\ R.\//
UNIVERSIDAD
DE MALAGA

7
S
.
o
ST~

PN Uy
\\\ \//

CY

N
~

Universidad de Malaga
Facultad de Filosofia y Letras

Programa de doctorado en Linguistica, Literaturay Traduccion

TESIS DOCTORAL

El uso de la traduccion en la ensefianza del espafiol como

lengua extranjera (ELE) para arabofonos

Estudio descriptivo y propuesta didactica

AHMED YOUSRY SOLIMAN

DIRECTOR: Prof. Dr. Nicolas Roser Nebot

Malaga, 2023



UNIVERSIDAD
DE MALAGA

AUTOR: Ahmed Yousry Soliman Abdelhamid
https://orcid.org/0000-0002-0335-5275

EDITA: Publicaciones y Divulgacion Cientifica. Universidad de Malaga

©0Ele

Esta obra est4 bajo una licencia de Creative Commons Reconocimiento-NoComercial-
SinObraDerivada 4.0 Internacional:
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/legalcode

Cualquier parte de esta obra se puede reproducir sin autorizacion

pero con el reconocimiento y atribucion de los autores.

No se puede hacer uso comercial de la obra y no se puede alterar, transformar o hacer
obras derivadas.

Esta Tesis Doctoral esta depositada en el Repositorio Institucional de la Universidad de
Malaga (RIUMA): riuma.uma.es


https://orcid.org/0000-0002-0335-5275
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/legalcode

YOVIYIN 30
AvaISy3AIND




DECLARACION DE AUTORIA Y ORIGINALIDAD DE LA TESIS PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE DOCTOR

D./Dfia AHMED YOUSRY SOLIMAN ABDELHAMID

Estudiante del programa de doctorado LINGUISTICA, LITERATURA Y TRADUCCION de la
Universidad de Malaga, autor/a de la tesis, presentada para la obtencion del titulo de doctor
por la Universidad de Mdlaga, titulada: EL USO DE LA TRADUCCION EN LA ENSENANZA DEL
ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE) PARA ARABOFONOS: ESTUDIO DESCRIPTIVO Y
PROPUESTA DIDACTICA

Realizada bajo la tutorizacién de DR. NICOLAS ROSER NEBOT y direccién de DR. NICOLAS
ROSER NEBOT (si tuviera varios directores debera hacer constar el nombre de todos)

DECLARO QUE:

La tesis presentada es una obra original que no infringe los derechos de propiedad intelectual
ni los derechos de propiedad industrial u otros, conforme al ordenamiento juridico vigente
(Real Decreto Legislativo 1/1996, de 12 de abril, por el que se aprueba el texto refundido de la
Ley de Propiedad Intelectual, regularizando, aclarando y armonizando las disposiciones legales
vigentes sobre la materia), modificado por la Ley 2/2019, de 1 de marzo.

Igualmente asumo, ante a la Universidad de Madlaga y ante cualquier otra instancia, la
responsabilidad que pudiera derivarse en caso de plagio de contenidos en la tesis presentada,
conforme al ordenamiento juridico vigente.

En Mdlaga, a 31 de AGOSTO de 2023

Fdo.: AHMED YOUSRY SOLIMAN
Doctorando/a Fdo.: DR. NICOLAS ROSER NEBOT
Tutor/a

FDO.: DR. NICOLAS ROSER NEBOT
DIRECTOR/ES DE TESIS

EFQM



<ty UNIVERSIDAD DEPARTAMENTO DE TRADUCCION E
o DE MALAGA INTERPRETACION

D. Nicolas Roser Nebot, Profesor del Departamento de Traduccion e Interpretacion de
la Universidad de Malaga, Director y Tutor de la tesis doctoral del alumno D. AHMED
YOUSRY SOLIMAN ABDELHAMID SOLIMAN titulada: El uso de la traduccion en
la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) para arabdfonos. Estudio
descriptivo y propuesta didactica, inscrita en el programa de doctorado “Lingiiistica,
literatura y traduccion” de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de
Malaga, y co-autor de la publicacion titulada: “La traduccion del Coran: reflexion
traductologica y practica”, HACE CONSTAR que dicha publicacion no ha sido
utilizada ni se utilizard en la presentacion de otras tesis doctorales excepto la
mencionada mas arriba, ni en la Universidad de Malaga ni en ninguna otra institucion

universitaria.

Y para que conste y surta los efectos oportunos ante quien proceda, firma el
presente escrito en Malaga, a treinta y uno de agosto de dos mil veintitreés.



UNIVERSIDAD Facultad de Filosofia y Letras
" DE MALAGA

Mélaga a 31 de agosto de 2023

NICOLAS ROSER NEBOT, profesor de la Facultad de Filosofia y Letras (Universidad de Malaga),

HACE CONSTAR

Que AHMED YOUSRY SOLIMAN ABDELHAMID, con pasaporte n° y NIE n° , €S
estudiante de doctorado del Programa de Doctorado “Linguistica, Literatura y Traduccion’, con matricula activa,
y que ha realizado bajo mi direccién, la Tesis Doctoral titulada

EL USO DE LA TRADUCCION EN LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA (ELE)
PARA ARABOFONOS: ESTUDIO DESCRIPTIVO Y PROPUESTA DIDACTICA

Revisado el presente trabajo estimo que retne los requisitos establecidos segun la normativa vigente. Por lo
tanto, AUTORIZO la admision a tramite y defensa publica de esta Tesis Doctoral para optar al grado de Doctor
en la Universidad de Mélaga.

Y para que asi conste, lo firmo en Malaga a 31 de agosto de 2023.

Fdo. Nicolas Roser Nebot

ANE Campus de Teatinos s/n. 29071 Méalaga
Tel.: 952 13 16 83/1684/1685/1687/3432/3435 - Fax: 952 13 18 23
n

| EI : ONAL DE EVALUACION

| % AGE
| Committed to excellence DE LA CAUDAD Y ACREDITACION



Claves de transliteracion del alfabeto arabe

d | t|z]| “ g flag|lk]|] Il |m|n]|h|w]|y

G-
(=
C.
o
C
b
(S
G

s | L ¢ ¢ s

Asignamos los grafemas (a— 10 —1) a las vocales largas ( - s~—) ylasletras(a—u

—i)alasvocales breves (- — = — =).

Abreviaturas

Abreviatura | Significado
Diccionario de la Lengua Espafiola editado por la Real Academia
PLE Esparfiola de la Lengua
Diccionario Panhispanico de Dudas editado por la Real Academia
oPb Esparfiola de la Lengua
DT Didéctica de la traduccion
EEES Espacio Europeo de Educacién Superior
ELE Espafiol como lengua extranjera
EUTI Escuelas Universitarias de Traduccion e Interpretacion
LE Lengua extranjera — Lenguas extranjeras
LM Lengua meta
LMA Lengua maternal
MCER Marco Comun Europeo de Referencia
RAE Real Academia Espafiola de la Lengua
RUCT Registro de Universidades, Centros y Titulos del Ministerio de
Ciencia, Innovacioén y Universidades
Tel Traduccion e Interpretacion
TIC Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién
™ Texto meta
TO Texto original
TP Traduccién pedagogica




INDICE DE CONTENIDOS

Presentacion de 1a INVESTIGACION. ...........cciveiiiiieieee e 15
1. EICCION el tEMA ......ccviiiiciecieieee e 19
2. Metodologia de 1a INVEStIGACION ........ccccveieieieieieie e 20
3. Hipotesis de 1a INVESTIGACION..........ccviiiiice e 21
4. Objetivos de 1a INVESTIGACION ........ccvviiiiiice e 22
5. Estructura de 1a iNVESTIGaCION .........oveiiiiieiiiseee e 24
. Marco histérico de los estudios de traduccion espafiol/arabe/espafiol........... 27
1.1. Latraduccion como medio de COMUNICACION........cccvivirieirierieine e 28
1.2. Importancia de los estudios de traduCCiON ...........cccccvevveiieiieie e 32
1.2.1. Latraduccion entre el arabe y el espafol ............ccccccevveveiieiicccicccie, 37
1.2.2. Latraduccién en el mundo iSIAMICO .......ccccocvveviviiiiiiiecre e 43
1.3.  Autonomia de 10s estudios de traduCCiON..........ccceoveererieineieine e 47
1.4. Laensefianza de la traduccidn en ESPafia ...........ccccovveveevieiieie e 53
1.5. Laensefianza del arabe y del espafiol como lenguas extranjeras............c.ccceeuu... 65
1.5.1. Los estudios de arabe en ESpania.........c.cccccveveeiieiiiieiieie e 65
1.5.2. Los estudios del espafiol en el mundo arabe .............ccecvevveveveie i, 80
1.5.2.1. Los estudios de espafiol en MarrueCos .........ccceeuevvereereeneereesennens 86
1.5.2.2. Los estudios de espafiol en EQIpto.........cccccveveiieieccieiieseece e 89

Il. El aprendizaje de ELE para arabdfonos y de la traduccion
espafiol/arabe/espafiol: facilidades y dificultades.............ccccocevvveviiiciicieennenn, 97
2.1. Consideraciones Preliminares ..........ccecveiiieiie et 98
2.2. El espafol: una lengua de relativo facil aprendizaje para los arabofonos............. 99
2.3. Influencia del arabe sobre la lengua y cultura espafiolas............cccccoceviieninnnne 101
2.3.1. EIPIAN0 IEXICO.....iiiiciieiecee e 103
2.3.2. EIPIano fONBLICO ......ceeviiiiiicecc e 115
2.3.3. El plano morfoSintactiCo .........cccevieveiiiieiiiisiceseeee e 117



2.4.

2.5.
Il.
3.1

3.2.

3.3.

2.3.4. El plano semantico y fraseol0giCo ........cccevvevveiiiieiicie e 122

Dificultades en la traduccion espafiol/arabe/espafiol para los arabdfonos de

ELE .. ot oottt ettt et r ettt et ean 126
2.4.1. Factores liNQUISTICOS .......civueiieieie e 127
2.4.1.1. ElPlIan0 IEXICO ..ot 127
2.4.1.1.1. L0S falS0S @mMigOS. .....c.coerverieriiriiriieieieie e 129

2.4.1.1.2. Vocablos sin equivalente exacto............cccceecervrernnne 132

2.4.1.2. Elplano fonolOgiCo ........cccveveiiiiiiiiisiece e 137
2.4.1.3. El plano morfosintactiCo..........ccccvevieieeiiiie e 139
2.4.1.4. En plano ortografiCo ........ccovireriiieieisiseeeeseese e 140
2.4.2. FACLOreS CUIUIAIES......eciiiieceieeee e 141
2.4.3. Escasez de estudios, herramientas y material pedagogico ...................... 148
2.4.3.1. Los diccionarios monolingles arabe/arabe .............ccccceevveinennenn 151
2.4.3.2. Los diccionarios bilingles espafiol/arabe — arabe/espafiol.......... 152
2.4.3.3. L0S COrpus DIlINQUES ........coeiiiiiiiice e 156
2.4.3.4. Bancos de datos terminolOgiCoS .........ccoevrerieireneinenerieeeie s 159
Vencer las dificultades de la traduccion espafiol/arabe/espafiol ......................... 161
El uso de la traduccidn en la ensefianza de lenguas extranjeras .................. 163
Consideraciones PrelimiNares ...........coccoieeieiene et 164
La traduccion en la ensefianza/aprendizaje de LE ...........ccccooeviiieiiciencnnene 165
3.2.1. Eluso de la lengua materna (LMA) en la ensefianza de LE ................... 167
3.2.2. Latraduccién pedagdgica como instrumento comunicativo................... 171
3.2.3. El uso de la traduccion pedagigiCa..........coueivevecieiieiie e 174
3.2.3.1. Primera etapa: método de gramatica-traducCion ...............c.co...... 175
3.2.3.2. Segunda etapa: mE&todo direCto..........ccerveruerieerrereeieseee e 179
3.2.3.3. Tercera etapa: traduccion pedagigica ............cccevvevvereerreeiresreenne. 182

Las ventajas delusodela TP enelaulade LE ........c..cccoooeiviiiie e, 190



3.4.

3.5.

3.6.

4.1.

4.2.

4.3.

Traduccidn pedagogica versus pedagogia de la traduccion .............ccccceevveveennne 196

Condicionesdeusodela TP enelaulade LE ..........ccocovvviiiiiienc i, 202
Insuficiencias actuales de la TP en la clase de ELE para arab6fonos................. 206
El uso de la traduccion en la ensefianza de ELE para arabofonos............... 215
Consideraciones PrelimINaresS ..........ccoviieiereiereie et 216
Niveles de apreNdiZAJe ......cccvevueiieiieie e 216
Obijetivos del aprendizaje de 12 TP.........cccocveieiiiiieie e 221
4.3.1. Nivel elemental (A) ... 224
4.3.1.1. Preparar al alumno para el uso de los diccionarios ..................... 224
4.3.1.2. Asimilar la naturaleza de la traduccion ............cccocovveveiervsinennnn, 225
4.3.1.3. Desarrollar la expresion SCrita.........c.ccccveveieeiveiesieseese e 225
4.3.1.4. Desarrollar la comprension lectora............cccovvevveveiieceenesnee. 226

4.3.1.5. Ampliar y asentar los conocimientos lingisticos y gramaticales

CONEFASTIVIOS .....veveee ettt 226

4.3.1.6. Captar la finalidad comunicativa de la traduccion ...................... 227

4.3.2. Nivel INtermedio (B) .....cccoviiiiiiiiieieieese e 228
4.3.2.1. Desarrollar las destrezas de la comprension lectora y de expresion

Lo ) - USSP 228

4.3.2.2. Aprender a contrastar entre el arabe y el espafiol....................... 229

4.3.2.3. Captar la influencia arabe en el esparfiol y descubrir los falsos

1001 1o 0L TSRS UPP 231
4.3.2.4. Iniciarse al uso de las herramientas de documentacion y la

traduccion asistida por ordenador............cccceveveeieeie e 231
4.3.2.5. Desarrollar la competencia Comunicativa ...........ccoceverereriennnnn 232

4.3.2.6. Familiarizarse con realizar tareas cooperativas de traduccion .... 233

4.3.2.7. Conocer las fases del proceso de traduccion de un texto ............ 234
4.3.2.8. Saber extraer las ideas clave de un texto .........cccceevveeiininienne. 236
4.3.3. Nivel avanzado (C)......cooueiirieiieiieie e 237

10



4.3.3.1. Desarrollar las habilidades de la comprension lectora y de
EXPIESION ESCITLA ...e.viveeieeieiisie et 237
4.3.3.2. Desarrollar la competencia textual .............ccccoevveveiiieiieneseee. 238
4.3.3.3. Ampliar los conocimientos socioculturales.............c.ccccvevernenen. 239
4.3.3.4. Desarrollar las destrezas de anélisis critico de la traduccion ...... 240
4.3.3.5. Captar la diferencia entre la traduccion literal y libre.................. 240
4.3.3.6. Asimilar la equivalencia traductora.............cccceoevererenenennnnnnn. 241
4.3.3.7. Conocer los aspectos profesionales basicos de la traduccion...... 242
4.4. Seleccion del material didACtICO.........ccccuiiiiiiiee s 243
4.5. Actividades de traduccion en el aulade ELE............cccoooiiiiiiiniiiees 253
4.5.1. Nivel elemental (A) ... 255
4.5.1.1. Traduccidn de frases cortas con atencidn a aspectos
EramatiCales. ... ...ooiiiiriiiie e 256
4.5.1.2. TraducCion dirigida .........ccceevveiieiiieieiecce e 257
4.5.1.3. Traduccion orientada a repasar contenidos léxicos y funcionales258
4.5.1.4. Traduccion inversa de situaciones comunicativas....................... 259
4.5.1.5. Traduccion directa e inversa de textos breves............ccoceeevevvnenn. 260
4.5.1.6. Traduccion de vocabulario polisémico y eleccion de sindbnimos 262
4.5.1.7. GloSario fiNal.........ccoviiiiiiiii e 263
4.5.2. Nivel intermedio (B) .......ccovevieiiiiicicsieese e 264
4.5.2.1. Traduccion directa e inversa de textos de extension reducida .... 264
4.5.2.2. Restitucion de un texto con base en apuntes sintéticos ............... 265
4.5.2.3. Traduccion parafraseada...........cccccveveiieiiiieiicie e 266
4.5.2.4. TraducCiOn SINELICA. .......coevveieierieie e 267
4.5.2.5. Aplicacion de recursos tecnologicos en la traduccion................. 268
4.5.2.6. TraduCCiON QULOMALICA ......veevvereieireie e 268
4.5.2.7. Influencia arabe en el Iéxico espafiol y la traduccion de los falsos
AMIEJOS. c.veeteereecteeste et e e et e e e e e e e te et este e ae e e nreereenee e 270

11



4.6.

5.1

5.2.

5.3.

4.5.2.8. RErOtradUCCION ...t eeea e 272

4.5.2.9. Consulta de textos paralelos...........cccovevveieiiienicce e 273
4.5.2.10.1dentificacion de aspectos contrastivos entre el arabe y el espafiol
.................................................................................................... 274
4.5.2.11.D0SSIEr 0el CUI'SO ....ovviiiiiiicieeee e 277
4.5.3. Nivel avanzado (C)......ccoveiirieiiiiieie e 278
4.5.3.1. Traduccion de textos largos: el portafolio.........c.ccccevviieiincnnne. 278
4.5.3.2. Comparacion de tradUCCIONES..........ccccvveireeieeieeiireiie e e sie e 280
4.5.3.3. Traduccion parafraseada...........cccccvevevieeieiiieiiecne e 283
4.5.3.4. Subtitulacion de VIdOS..........cccevrereiriinenesere s 284
4.5.3.5. Traduccion literal versus traduccion libre...........cccccovcvveinennnne. 286
4.5.3.6. Cambio de regiStro ......cccueiveieiieiiee e 288
4.5.3.7. TraduccCiOn del NUMON..........cccooiiiiieicireee s 289

4.5.3.8. Traduccion o interpretacion a la vista (traduccién improvisada) 290

4.5.3.9. Traduccion profesional...........c.cccooereiniiiineine e 291

4.5.3.10.DOSSIEr A&l CUISO ..c.vveveecieeieeiie et 292
Sugerencias y recomendaciones para integrar la TP en la clase de ELE para
ATADOTONOS ... e 293

Propuesta didactica para el uso de la traduccién en el aula de ELE para

AFADOTONOS. ... bbb 295
Planteamientos de base de la propuesta didactica............c.cccevvevveciiiciieiieenen, 296
Contexto de aplicacion de la propuesta didactiCa .........ccccovevveveiieeiveresieseeins 297

5.2.1. El Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas de la Universidad de

AL AZNAT .o 297
5.2.1.1. Perfil del alumnado............cooovviiiiiiiiieeee e 300
5.2.1.2. Perfil del profesorado ..........ccccocveiiiiiiiiie i 301

5.2.2. Las asignaturas de traduccion espafiol/arabe/espafiol ...............c.cccueni. 302

Obijetivos generales de la propuesta didactica para el uso de TP en la
ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos...........ccccceveeveivicie v cicceennn 306

12



5.4.

5.5.

5.6.

5.1.

Metodologia AOCENTE.........ccveie et 308

Evaluacion diagnOStiCa...........coveieieeiiiiic e 313
RECUISOS NECESAIIOS ..ottt e et e et e e e e e e e e et e e e e e e e eeeeereeaeens 316
UNIAAAES QIOACHICAS. ....cceee ettt a e 317

5.7.1. Unidad didactica I: traduccion directa e inversa de textos de extension

=T [T o - LRSS 318
5.7.1.1. Tarea 1: traduccion inversa arabe/espaniol ..........c.ccccoooenniirnnns 318
5.7.1.2. Tarea 2: traduccidn directa espafiol/arabe..............c.cccceevvevvernenne. 322

5.7.2. Unidad didéctica Il: restitucion de un texto con base en apuntes sintéticos

................................................................................................................. 325
5.7.2.1. Tarea 1: restituir un didlogo o situaciones comunicativas en espafiol
SRS 325

5.7.2.2. Tarea 2: restituir un texto en espanol ............ccoceverenencienennnnn 326
5.7.3. Unidad didéctica IlI: traduccion parafraseada ............ccccooevvrenennnncnns 329
5.7.3.1. Tarea 1: parafrasis interlinguistica ..........c.cccovvevveveiiieiieseiee, 329
5.7.3.2. Tarea 2: parafrasis intralingUistica ............cccoveevveveiiieieesece, 332
5.7.4. Unidad didactica IV: traduccion SINttiCa .........cc.cuevvrvvrrierereneiesisinnens 334
5.7.4.1. Tarea 1: sintesis espafiol/arabe ...........ccocoovreieiieniiiiiens 334
5.7.4.2. Tarea 2: sintesis arabe/espanol ............ccccvoerriirienennieneieecens 337
5.7.5. Unidad didactica V: uso de recursos tecnoldgicos en la traduccion ....... 340
5.7.5.1. Tarea 1: herramientas del traductor...........cccoceviiiiiieniiiiiiens 340

5.7.5.2. Tarea 2: el uso de los recursos de documentacion para traducir . 343

5.7.6. Unidad didactica VI: traduccion autOmatiCa...........ccceevverieervereesersnennns 346
5.7.6.1. Tarea 1: traduccion automatica arabe/espafiol ..............cc.cceeeee. 346
5.7.6.2. Tarea 2: traduccion automatica espafiol/arabe ................ccccee... 349

5.7.7. Unidad didactica VII: influencia arabe en el espafiol y la traduccion de los

FAlSOS AMIGOS ...vvieiie et 352
5.7.7.1. Tarea 1: influencia arabe en el Iéxico espafol............cc.ccccvrurnnen. 352
5.7.7.2. Tarea 2: falS0S @amMigOS ........cceiiuereiiieiierieeieseesesee e see e seeeens 356

13



5.7.8. Unidad didactica VIII: retrotraduCCiON ..........ooeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 359

5.7.8.1. Tarea 1: retrotraduccion espafol/arabe/espafiol ...............cc......... 359
5.7.8.2. Tarea 2: retrotraduccion arabe/espafiol/arabe............c...cccceenenee. 360
5.7.9. Unidad didactica IX: textos paralelos ............ccocoorirniiiiniinineiecns 362
5.7.9.1. Tarea 1: textos paralelos en espafol............c.ccoceveiininiiininnn. 362
5.7.9.2. Tarea 2: textos paralelos en espafiol/arabe/espafiol..................... 365

5.7.10. Unidad didéactica X: identificacion de los aspectos contrastivos entre el
arabe y el eSPanol .........c.coviiiiieie e 367

5.7.10.1.Tarea 1: diferencias, contrastes y similitudes entre el arabe y el
ESPANON ....c.vieiecicce e s 367

5.7.10.2.Tarea 2: contrastes en la expresion entre el &rabe y el espafiol ... 369

5.7.11. Unidad didactica XI: tarea final ............ccccooiniiiniiiiniieeseeeee 373
CONCIUSIONES. ...ttt bbbttt et bbb eneas 375
BiDHOGrafia......c.oiieirce s 389
AANBXOS ...t 421

14



Presentacion de la investigacion

15



En el ambito de la investigacion académica, se han abordado muchas facetas de la
ensefianza de lenguas extranjeras. Sin embargo, el uso de la traduccion, como elemento
polémico y de presencia no descartada por completo en este contexto pedagdgico, no ha
recibido la merecida atencion. Como veremos mas adelante, la traduccion se ha
utilizado durante siglos como el medio preferente en la ensefianza/aprendizaje de las
lenguas extranjeras (en adelante, LE) antes de ser considerada como una practica
rechazada en este &mbito con la irrupcion de la inmersion linguistica y el enfoque
comunicativo. Desde entonces, ha surgido la polémica de si el uso de la traduccion en el

aula de LE tiene potencial pedagdgico o es una préactica perjudicial.

En el mundo globalizado e interconectado, social, politica y/o profesionalmente,
se ha empezado a juzgar que “todo aprendiente de una lengua, y no solo aquellos que
deseen ganarse la vida como traductores, va a verse en la necesidad de traducir en su
vida personal o profesional” (Carreres, Mufioz-Calvo y Noriega-Sanchez, 2017: 102).
De ahi que se hayan escuchado voces que revindican la vuelta de la traduccion al aula
de LE. A pesar de que muchos son los autores que defienden su uso, pocos son los que
han abordado la cuestién desde un angulo metodolégico en el marco de determinar las

posibilidades y las formas més idoneas de su uso e implementacion.

Sea como fuere, el uso de la traduccidn nunca ha dejado de ser presente en el aula
de LE, bien de forma implicita o bien mediante su incorporacion formal en los planes
curriculares. No obstante, en este ultimo caso, no ha habido pautas metodolégicas ni
guias orientativas para su correcta utilizacion. La ausencia de un paradigma teérico ha
convertido su uso en una practica desordenada y cadtica a la que se recurre en el aula
segun el parecer personal de cada docente. Como resultado de ello han aumentado las
criticas en contra de emplear la traduccion en el aula de LE en general. El tratamiento
de la traduccion en la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera (en
adelante, ELE) a arab6fonos no ha sido una excepcion, si bien con un considerable

retraso en este ambito investigador en comparacién con otros binomios linguisticos.

La presente investigacion pretende defender el uso de la traduccion en la
ensefianza aprendizaje de LE, en general, y de ELE entre arab6fonos, en particular. Y
ello mediante la exploracién del marco histérico de esta habilidad mental y linglistica

en el a&mbito docente y las posibilidades metodoldgicas que permitirian su uso
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sistematizado, siguiendo un enfoque comunicativo que garantice la participacion
efectiva de los alumnos. Para ello, hemos elaborado una aproximacion historica del
estudio y la préctica de la traduccion espafiol/arabe/espafiol y, de similar manera, hemos
abordado algunas cuestiones relacionadas con la ensefianza/aprendizaje del esparfiol y
del arabe como lenguas extranjeras y, por extension, la traduccion en esta parcela de

lenguas, tanto en Espafia como en el mundo arabe.

Para delimitar ain mas el area de estudio, se han considerado las facilidades y
dificultades que suelen influir en el proceso de la ensefianza/aprendizaje de ELE para
arabofonos, haciendo hincapié en aquellos factores relacionados con las tareas de
traduccion espafiol/arabe/espafiol que los alumnos deben encargarse de realizar. No se
trata de la formacion de traductores profesionales, sino del empleo de la traduccion para
desarrollar las diferentes competencias linglisticas e intralinguisticas del alumnado de
ELE, en general, y del arab6fono, en particular. De la misma manera y en relacion con
la anterior perspectiva, se ha abordado la traduccion desde una perspectiva relacionada

con la mediacién linglistica.

Siguiendo esta linea de accién, y a lo largo del desarrollo de la tesis, se ha
pretendido reforzar la posicién de la traduccién pedagdgica al considerarla un medio
eficaz para desarrollar las habilidades linglisticas en el marco de adquirir una lengua
extranjera. En este sentido, pues, se ha planteado un conjunto de posibilidades de
implementacién, eso es, una serie de actividades de traduccion espafiol/arabe/espafiol
enlazadas con niveles de conocimiento y objetivos de aprendizaje. Asimismo, se han

definido los criterios para la seleccién del material textual empleado en dichas tareas.

Nuestro objetivo no ha sido, de ninguna manera, convertir la traduccion en el
unico método sobre el cual basar el proceso de la ensefianza/aprendizaje de ELE para
arabdfonos. Todo lo contrario. Nuestra perspectiva dista de este enfoque tradicional vy,
ademas, busca una reconciliacion entre el método comunicativo de la ensefianza de LE
y el uso de la traduccion como una herramienta adicional que forme parte del repertorio
que el docente maneja a la hora de impartir sus clases. Hemos procurado, pues, resaltar
el potencial del uso de la traduccidn la clase de ELE al plantear esta asignatura de

manera metodoldgica y con actividades motivadoras y enriquecedoras.

17



Nuestra intencion es, por otro lado, ofrecer reflexiones sobre el uso de la
traduccion en el &mbito de ELE, especialmente para los arabdfonos, basandonos en la
bibliografia de referencia y mediante la clasificacion, organizacion y ordenamiento de
aquellas actividades de traduccion que hemos hallado dispersas en articulos y trabajos
de investigacion y que consideramos acertadas para su utilizacion el proceso de
ensefianza aprendizaje de ELE. EIl objetivo ha estribado, pues, en crear una guia de
consulta que sirva, por un lado, al docente de ELE para gestionar el uso de la traduccion
en sus clases y, por otro, a los alumnos para hallar una fuente que les proporcione
actividades de traduccion pedagogica. Asi pues, hemos procurado aglutinar vy
compendiar las actividades didacticas que se han propuesto hasta la fecha, esbozar otras
de inspiracion propia y adaptarlas todas para ser implementadas en el marco de los
estudios de ELE para arabdéfonos. Al final, hemos elegido el nivel intermedio para
presentar una propuesta didactica atendiendo a los contenidos trazados a lo largo del

desarrollo de la tesis doctoral.

En cuanto a la practica de la traduccién en el aula de ELE, defendemos, en
consonancia con Kiraly (2000: 41), que es mejor hacerlo desde la perspectiva del
constructivismo social. El método socioconstructivista consiste en hacer que los
alumnos tengan conciencia de los factores involucrados en la traduccion en el arco
contrastivo que existe entre las dos lenguas implicadas, ayudandolos a que desarrollen
su propio concepto de lo que es el traductor y a construir sus conocimientos
traductoldgicos dentro de un entorno social, eso es, en equipo dirigido por el docente
hasta que Ileguen a graduarse. Desde este punto de vista, se puede reemplazar el método
tradicional de ensefiar la traduccion con otro innovador centrado en el trabajo colectivo,
la organizacion de los talleres y la participacion activa de los alumnos, pues aplicando
este enfoque, el papel del profesor se cifie ya s6lo a organizar y guiar el proceso del
aprendizaje, formar grupos aleatorios de entre los estudiantes, organizar actividades de
traduccion dentro y fuera del aula y, mas importante adn, proporcionarles las
herramientas necesarias para poder desempefiar sus tareas de traduccion (como listados
de referencias interculturales, libros de consulta, técnicas o estrategias de busqueda

documental).
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1. Eleccién del tema

La decision de culminar esta investigacion emand de las carencias observadas en
la investigacion académica relacionada con el uso de la traduccion en la
ensefianza/aprendizaje de ELE a arabdfonos, asi como su utilizacion esporadica a dia de
hoy. Si bien la traduccion constituye una asignatura principal y permanente en el plan
curricular de los diferentes departamentos de espafiol en el mundo arabe, su empleo
todavia esta lejos de ser regularizado y sostenido en metodologias asentadas. Es cierto
que hay estudios que abordan la traduccién pedagdgica y su aplicacion en el aula ELE,
pero pocos son aquellos que la abordan desde un &ngulo metodoldgico, y, por otro lado,
los que tratan la combinacién linguistica espafiol/arabe/espafiol brillan por su ausencia.

Ello nos ha llevado a indagar facetas pedagogicas e investigadoras con el fin de
aprovechar las posibilidades educativas que ofrece la traduccion pedagogica y crear una
metodologia orientativa que guie tanto al docente de la traduccion como a los

aprendices arabofonos de ELE en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Otra motivacion que nos ha impulsado a realizar esta investigacion ha sido nuestra
condicion de licenciado de filologia hispanica, profesor de ELE y traductor en la
combinacion linguistica espafiol/arabe/espafiol; lo que supone un conocimiento practico
de la situacion actual de la traduccién en el aula de ELE. En nuestro caso, se trata de
una vocaciéon que nos lleva a analizar el statu quo del tema y disefiar modos de
implantar este método de ensefianza/aprendizaje en aula de ELE para arab6fonos a fin
de que llegue a ocupar el lugar que creemos que merece. Y sobre esta particular, nos ha
guiado el poder contribuir a incrementar su presencia en el aula de ELE entre
arabdfonos, en tanto que recurso Optimo para adquirir una coherente formacion

linglistica en espafiol.

Creemos que nuestra motivacion en investigar sobre este tema no se interrumpira
con la finalizacion de la presente tesis doctoral, ya que los conocimientos y resultados
gue hemos obtenido durante la realizacion de este estudio seran el cimiento de otros
futuros trabajos de investigacion, especialmente de caracter empirico y experimental

sobre el uso de otras facetas de la traduccion pedagogica y de la traduccion en general.
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2.  Metodologia de la investigacion

La elaboracién de este trabajo, se inicié haciendo acopio de todo aquel material

relacionado con las siguientes areas de conocimiento:

1) laensefianza de lenguas extranjeras

2) el estudio de ELE para arab6fonos

3) latraduccion espafiol/arabe/espariol

4)  latraduccion pedagogica

5) laensefianza de la traduccién y la historia de la lengua espafiola

De todo este material, hemos seleccionado aquella bibliografia relevante que se
cifie méas a nuestra area de trabajo, a los objetivos de la investigacion y a las
concepciones pedagogicas y cientificas que manejamos como mas adecuadas en nuestra

percepcion y conocimiento del tema.

La presente tesis doctoral se sitGa en el marco de las ciencias sociales dentro del
ambito metodoldgico de la investigacién cualitativa, ya que hemos pretendido realizar
un analisis descriptivo del uso de la traduccidn en la ensefianza de ELE para arabdfonos.
Y dentro de este analisis, hemos incluido las facilidades y dificultades que los
aprendices arabd6fonos afrontan en la adquisicion de ELE, sobre todo aquellas
relacionadas con la traduccion espafiol/arabe/espafiol. El enfoque heuristico utilizado
nos ha permitido emplear distintas hipotesis y enfoques acerca del uso de la traduccion
pedagdgica en un contexto arabéfono. De ahi que el método analitico-descriptivo haya

sido el método articulador y predominante en la mayoria de las partes del estudio.

En un principio y como introduccion al tema, hemos realizado una aproximacion
historica de los estudios de traduccion espafiol/arabe/espafiol, tanto en Espafia como en
el mundo éarabe. Acto seguido, hemos tratado diferentes aspectos sobre la
ensefianza/aprendizaje de ELE en el contexto arabofono y el statu quo del uso de la
traduccion en este ambito. Dichas aproximaciones se han regido con los métodos
propios de la investigacion diacrénica en donde hemos optado por exponer los temas

que se plantean yendo de lo general a lo especifico.

Para el disefio de la propuesta didactica, hemos tomado en consideracion el

método comunicativo y el enfoque socioconstructivista que ponen el foco de atencion
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sobre el estudiante, convirtiendolo en el eje central del proceso de la
ensefianza/aprendizaje. Las unidades didacticas encierran una relacion logica entre si y
se enlazan con los contenidos expuestos previamente en las distintas partes del estudio.
En definitiva, se trata de una aplicacion practica de los contenidos que han sido

recopilados y/o deducidos a lo largo de los capitulos precedentes.

En cuanto a la seleccion del material textual utilizado en la propuesta didactica,
cabe sefialar que hemos tenido que recurrir a una multitud de fuentes para la busqueda
de textos que cumplan con nuestros criterios! y se adapten a la naturaleza de cada
actividad que planteamos. En todo caso, pese a que no ha sido una tarea facil, hemos
procurado seleccionar, al mismo tiempo, aquellos textos en donde figuran las distintas
facetas de la vida cotidiana en Espafia. El propdsito es el de acercar al alumnado a la
cultura y la idiosincrasia de la lengua que esta estudiando (espafiol). Hemos optado por
elegir, asimismo, textos auténticos adaptados y accesibles en su origen, de modo que la
procedencia de cada texto sea localizable.

3. Hipotesis de la investigacion

La investigacion aqui presentada intenta corroborar las siguientes hipotesis,
siendo que cada una esta vinculada con alguno de los aspectos tratados en las diferentes

partes de la tesis doctoral:

o El estudio de la traduccion goza ya de autonomia mundialmente reconocida.

o El estudio del espafiol en el mundo arabe esta en continua expansion.

o Las facilidades y dificultades que implica el estudio de ELE entre arab6fonos
repercuten en aspectos traductoldgicos relacionados con la ensefianza-aprendizaje
de una lengua extranjera.

o A pesar de que la parcela linglistica espafiol/arabe/espafiol presenta distintos
rasgos de asimetria debido a que pertenece a dos distintas familias lingisticas,
encierra otros rasgos de similitud, originada, sobre todo, por la presencia arabe en
el mundo hispano durante siglos. Estos rasgos tienen su réplica en la préctica

traductora entre ambas lenguas.

! Ver el apartado 4.4. del presente trabajo de investigacidn, en donde se abordan los criterios de la
seleccion del material didactico.
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o La huella que ha dejado la lengua arabe en el espafiol es patente y, por tanto,
influye -0 deberia hacerlo- en el proceso de la ensefianza/aprendizaje del ELE a
arabofonos.

o El conocimiento de dos lenguas no es suficiente como para saber traducir.

o Las herramientas de busqueda documental, asi como la traduccion automatica en
el binomio linguistico espariol/arabe no son suficientes.

o El empleo de actividades y tareas de traduccion en el aula de ELE para arabdfonos
encierra gran potencial -en gran parte sin explorar-, ya que contribuye a mejorar
las distintas destrezas -tanto linglisticas como intralinguisticas y comunicativas-
de los alumnos y, al mismo tiempo, constituye un elemento motivador.

o La dimension comunicativa es un factor compartido entre la traduccién y los
métodos de la ensefianza de las LE.

o La préctica de la traduccion pedagogica puede tener cabida de forma
metodoldgica en el &mbito de la linglistica aplicada; en especial, en el apartado de
la ensefianza aprendizaje de lenguas.

o El uso metodoldgico y organizado de la traduccion pedagogica puede desempefiar
un papel destacado en elevar el nivel de los estudiantes en la LE y, de modo
consecuente, en su propia LMA.

o EL uso de la traduccion en el aula de ELE para arab6fonos en Egipto no estéa

precisamente delimitado acorde a unas pautas metodoldgicas concretas.

4.  Objetivos de la investigacion

Los objetivos que han procurado alcanzar de la presente tesis doctoral se

desglosan en los siguientes elementos:

o Analizar la historia de la traduccion espafol/arabe/espafiol.

o Mostrar la importancia de la traduccion como medio de comunicacion.

o Revelar la situacion de la ensefianza/aprendizaje del arabe y del espafiol como
lenguas extranjeras en Espafia y en el mundo arabe.

o Abordar los distintos planos que reflejan los rasgos de facilidad y dificultad de la
ensefianza/aprendizaje de ELE para los arabofonos; en especial, aquellos factores

que repercuten en la practica traductora espafiol/arabe/espafiol.
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Explicitar y consignar el inventario de dificultades que caracterizan la traduccion
de textos generales del espafiol al arabe y viceversa.

Subrayar las facetas de la influencia del arabe en el espafiol y su relacién con el
acto traslativo, tanto pedagogico como practico.

Marcar las principales fuentes de documentacién en el binomio linguistico
espafol/arabe.

Resaltar la importancia del uso de las tecnologias de informacién y comunicacion
(TIC) y los medios cibernéticos para traducir textos de temética general.

Estudiar la historia del uso de la traduccion en la ensefianza/aprendizaje de
lenguas extranjeras.

Explorar el marco conceptual de la traduccién pedagogica.

Analizar las ventajas que podrian derivarse al emplear la traduccion en la
ensefianza/aprendizaje de LE v, en particular, de ELE para arab6fonos.

Revelar las condiciones e insuficiencias actuales del uso de la traduccién en el
aula de ELE para arab6fonos.

Analizar el proceso de la ensefianza/aprendizaje mediante la traduccion dentro del
aula de ELE y proponer enfoques y posibilidades didacticos que faciliten ensefiar
esta asignatura de una forma eficaz, sistemética y metodologica.

Proponer el establecimiento de niveles de conocimiento, criterios para la seleccion
del material didactico, objetivos de aprendizaje y tareas de traduccién para cada
nivel de conocimiento.

Disefiar unidades didacticas para la asignatura de la traduccion (nivel intermedio)
dentro de la licenciatura de ELE para arabéfonos.

Contribuir a llenar parte del vacio investigador en esta area de estudio y cubrir las
necesidades del Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas perteneciente a
la Facultad de Lenguas y Traduccion de la Universidad de Al-Azhar con respecto
a elaborar estudios en materia de la linglistica aplicada que atafian a temas
relacionados con nuestra investigaciéon como la didactica de la traduccién en el

marco de los estudios de ELE.
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5. Estructura de la investigacion

Aparte de la introduccion, las conclusiones, las referencias bibliograficas y los
anexos, la presente tesis doctoral se compone de cinco capitulos, cuyo contenido, a

grandes rasgos, se describe a continuacion:

En el primer capitulo se expone el marco histérico de los estudios de traduccion
espanol/arabe/espafiol, abordando la importancia y la autonomia de la traduccion como
medio de comunicacion. Asimismo, nos hemos aproximado a la ensefianza del espafiol

en el mundo arabe, con especial hincapié en el caso de Marruecos y Egipto.

En el segundo capitulo hemos tratado aquellos elementos que representan
facilidades y dificultades en el estudio de ELE para los arabdfonos. Tras ello, hemos
propuesto una serie de soluciones que permiten franquear las dificultades en los
distintos planos en que aparecen. En este capitulo también nos hemos referido a la
huella que ha dejado la lengua arabe en el castellano -que después ha pasado (en parte
por esa huella arabe) a convertirse en espafiol- en diferentes aspectos. Y hemos
intentado sacar partido de esa influencia a los estudios de ELE en tanto que recurso
cultural y linglistico en el contexto traslativo de los estudiantes arab6fonos. De similar
manera, se ha presentado una panoramica general de las fuentes de documentacion
disponibles en el binomio linguistico espafiol/arabe, valorando su nimero y calidad
desde nuestra perspectiva y conocimientos.

El tercer capitulo gira en torno a la presencia de la lengua materna de los alumnos
de LE -y por extension, la traduccion- en el aula de LE. En este contexto, hemos
marcado las ventajas de la utilizacion de la traduccion en este ambito y comentado las
diferentes facetas polémicas de ello. Asimismo, hemos sefialado las condiciones mas
propicias que permiten que el uso de la traduccion sea eficaz en el aula de LE; y las
insuficiencias actuales de su uso en este ambito pedagdgico, con especial referencia a la

licenciatura de ELE para arabdfonos en Egipto.

El cuarto capitulo plantea una formulacion metodoldgica de la traduccion
pedagdgica con el fin de adecuar su utilizacion en el aula de ELE para arabd6fonos. Para
ello, hemos establecido los niveles de conocimiento, los objetivos generales, los

criterios de seleccion del material textual y, finalmente, las actividades de traduccion
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para cada nivel de estudio. Para ello, nos hemos basado en la bibliografia de referencia
que trata de la traduccion pedagogica y de la ensefianza de lenguas extranjeras o
segundas lenguas. En este capitulo hemos procurado, en un primer momento,
compendiar y categorizar las actividades de traduccién pedagdgica que se encuentran
dispersas en el conjunto de investigaciones que las analizan y que hemos seleccionado
por calidad y pertinencia. En un segundo momento, hemos elaborado otras actividades
de creacion propia adaptandolas al binomio lingiistico espafiol/arabe. De esta manera,
hemos confeccionado lo que entendemos como una guia de consulta que sirva para que
el docente encuentre un amplio abanico de actividades y facilitar asi la gestion
metodoldgica de aquellas clases en las que se haga uso de la traduccion. Las actividades
han sido divididas en tres bloques que se corresponde con los objetivos propuestos para

cada nivel de conocimiento linguistico establecido.

En el quinto capitulo se ha disefiado una propuesta didactica en donde hemos
aplicado los contenidos y planteamientos expuestos en los capitulos precedentes. Las
unidades didacticas estan pensadas para el nivel de conocimiento intermedio (B), siendo
esta fase de estudio, tal como la establecen los planes académicos de ELE en la

universidad de Egipto, el contexto de aplicacion propuesto.
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Capitulo primero

Marco histdrico de los estudios de traduccion espafiol/arabe/espafiol
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Al emprender un estudio de investigacion acerca de la traduccion entre dos
lenguas, consideramos adecuado referirse, aunque sea de modo sucinto, al panorama
historico en donde se enmarca y se ha enmarcado la reflexion y la investigacion en

dicha actividad traductora. Y ello por diferentes razones entre las que destacamos:

1)  Constituye una oportuna introduccion a las circunstancias en las que se produce y
a los contenidos especificos de esta disciplina.

2)  Expone con nitidez el valor de la traduccién, su relevancia y las fases por las
cuales se ha ido avanzando y desarrollando a lo largo de las diferentes épocas.

3)  Permite tener mayor comprension y flexibilidad intelectual a la hora de tratar
cualquiera de sus aspectos.

4)  Ayuda a comunicar el pasado con el presente mediante el andlisis historico, asi
como aportar una perspectiva de futuro.

5) Incita al investigador a reflexionar acerca de la disciplina de la cual se ocupa,
sabiendo las fases por las cuales ha pasado, pudiendo confrontarlas con la
situacion actual y ofreciéndole una oportunidad para afiadir su contribucion

personal y ponerla en préctica.

A continuacion hemos recogido algunos aspectos del marco histérico de los
estudios de traduccion -o en la teoria de la traduccion- que consideramos esenciales para
delimitar méas el &mbito de investigacion de esta tesis, teniendo como hilo conductor su
practica profesional, pedagodgica e investigativa en el binomio linguistico espafiol/arabe

tanto en Espafia como en el mundo arabe e islamico.

1.1. Latraduccion como medio de comunicacion

Los idiomas constituyen el medio mas practico a través del cual se puede transferir
conceptos, ideas y sentimientos de una persona a otra. No obstante, cuando dos
personas, 0 entidades, cuyos codigos linguisticos son distintos y necesitan comunicarse
entre si, dicha comunicacion encuentra un obstaculo y, en este caso, la traduccion y la

interpretacion se convierten en el medio de comunicacion por excelencia.

La necesidad de comunicarse y entenderse ha sido desde siempre una exigencia
acuciante a lo largo de la historia y se ha hecho mas necesaria e imprescindible en el dia
de hoy debido a la globalizacion. Coincidiendo con Lerma Sanchis, creemos que “la

sociedad globalizada contemporanea depende, en gran medida, del éxito de la
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comunicacion que se establece entre agentes que intervienen en interacciones publicas o
privadas, ya sean en el ambito econdmico, cultural o social” (Lerma Sanchis, 2020: 78).
Por este motivo, Salem defiende que “la traduccion ha sido un elemento descodificador
para que dos comunidades de culturas diferentes entren en contacto y se desarrollen a
través del intercambio lingiiistico” (Salem, 2014: 135). Mediante la traduccion y la
interpretacion, se pueden acercar las distintas culturas y civilizaciones y entender
perfectamente los diferentes modos de actuar y de pensar de todos los pueblos y

naciones.

En nuestra tesis y por razones de método nos vamos a circunscribir a la cuestion
de la traduccidn, aunque somos conscientes y sabedores de su intima relacion con la
interpretacion en un grado que se hace complicado, en muchas ocasiones, deslindar una
de otra, ya que, aparte de los postulados y recursos comunes que son muchos y en
constante sinergia, poseen dinamicas y herramientas diferentes que las convierten en

disciplinas independientes aunque no separadas.

Sobre esta base, el aspecto comunicativo de la traduccion -ligada a la
interpretacion en su ambito de aplicacion y en sus presupuestos iniciales pero con
herramientas y estrategias distintas en su practica- se ha convertido en un tema central
en muchos estudios. Durante los afios ochenta del siglo pasado, notamos un
considerable desarrollo referente a los estudios sobre las teorias de traduccion -o teoria
de la traduccidn en singular como suelen denominar estos estudios- relacionadas con la
comunicacion. De este modo, hemos visto surgir la teoria comunicativa de la traduccion
de Newmark (1981) y la traduccion como acto comunicativo intercultural de Snell-
Hornby (1988) (Zabalbeascoa, 1990: 79). A partir de ahi, proliferaron los estudios que
resaltan los aspectos comunicativos de la traduccion, como los de Kiraly (1990, 2000),
Hatim, B y Mason, | (1990 y 1997), Bachmann (1994), Malmkjaer (1998), Hurtado
Albir (1994a, 2001), Lopez Fonseca (2000), Colina (2002), Cuéllar Lazaro (2004: 4),
Carbonell i Cortés (2008), Pintado Gutiérrez (2012), Nida (2012) o Lerma Sanchis
(2020). Partiendo de estos trabajos, que consideran la estrecha correspondencia entre la
traduccion y la comunicacion, se dio sentido al desarrollo y a la consolidacion de los
estudios de traduccion en un marco comunicativo, tanto en su lado méas teérico como en
su vertiente aplicada, es decir, en entornos tanto investigadores como profesionales y

pedagdgicos.
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La transcendencia de la traduccién en su faceta comunicativa la ponen de relieve
Hatim y Mason cuando definen a la traduccion como “un acto de comunicacion que
pretende retransmitir, a través de las fronteras linguisticas y culturales, otro acto de
comunicacion (el cual puede haber sido creado con diferentes objetivos o para

diferentes lectores/oyentes)?” (Hatim y Mason, 1997: 1)°.

Eugene Nida va por el mismo camino al describir el dilema que siempre supone el

traducir textos o enunciados:

El traductor esta atrapado en el dilema de ‘la letra frente al espiritu’, ya que
siendo fiel a lo que se dice puede destruir el espiritu que impregna una
comunicacion originaria. Por otra parte, si se centra demasiado en intentar
reproducir el ‘sentimiento’ y el ‘tono’ del mensaje, puede que le acusen de perder

de vista la sustancia del documento, la letra de la ley (Nida, 2012: 17).

Hurtado Albir, por su parte, esboza que la traduccion es “una unidad lingiiistica
comunicativa que se desarrolla siempre en un marco social y que esté influida por los
elementos que intervienen en la comunicacion” (Hurtado Albir, 2001: 507). De igual
manera, Laura Berenguer comenta que la mayoria de los linglistas concibe “la
traduccion no tanto como un proceso de transcodificacion de una lengua a otra, sino
como un proceso comunicativo (Seleskovitsch, Reiss, Wilss, Snell-Homby, Nord,
Honig, Kussmaul, ...)” (Berenguer, 1996: 13). La razon es que, segin Berenguer, dentro
del proceso traslativo, intervienen los mismos elementos que participan en un acto de
comunicacion directo; es decir, el emisor, el texto y el receptor. El unico elemento
anadido es el traductor quien “‘sera asi receptor del texto 1 y a la vez emisor del texto 2”

(Berenguer, 1996: 13).

El factor comunicativo encabeza, pues, los rasgos que caracterizan a la
traduccion. Y para comprender la importancia de este factor comunicativo, Hurtado
Albir vuelve a afirmar en otro estudio que los rasgos esenciales que caracterizan la
traduccion son tres (Hurtado Albir, 1994a: 36):

2 “[..] an act of communication which attempts to relay, across cultural and linguistic boundaries,
another act of communication (which may have been intended for different purposes and different
readers/hearers)”.

3 De ahi en adelante, la traduccién al espafiol es nuestra.

30



1)  serun acto de comunicacién
2)  unaoperacién entre textos (y no entre lenguas)
3)  un proceso mental que se desarrolla dentro de un contexto social.

A raiz de todo ello, y tras haber expuesto la opinion de algunos linglistas y
traductologos, resulta notorio que la tendencia actual entre los especialistas concibe la
traduccion como un proceso eminentemente comunicativo e intercultural. Y parece que
hay consenso entre los traductélogos a la hora de adjudicar a la traduccion esa funcion
comunicativa. Para alcanzar transmitir el mensaje de un enunciado a otro idioma en
todo o en la mayor parte de su significado, se debe, pues, “traducir” también esa
dimension comunicativa y no Unicamente los elementos linglisticos, para lo que habra
que emplear una serie de procedimientos traslativos que la incluyan y que pueden

extraerse de las diferencias estructurales y pragmaticas que distinguen cada lengua.

Con base en la importancia comunicativa que presenta esta disciplina, Amin opina
que la traduccion puede considerarse como la quinta destreza en el marco del
aprendizaje de idiomas extranjeros y cuya ensefianza y aprendizaje deben sumarse a los
de las otras cuatro destrezas (leer, escribir, escuchar y hablar), pues dice: “la traduccién
pedagdgica es una enjundiosa herramienta que, bien empleada, podria ser considerada

como la quinta destreza en el aula ELE” (Amin, 2018: 115).

Sostenemos la opinién de Amin, pues puede que las cuatro destrezas tradicionales
sean suficientes para dominar un idioma en el plano de los intercambios personales y
cotidianos, pero no creemos que lo sean en un plano méas amplio como el profesional o
el académico. Para completar el circulo de destrezas expresivas y comunicativas,
habrian de aprenderse tambien los procedimientos y técnicas de la traduccion. Y entre
las diferentes habilidades que componen la competencia traductora se encuentran, de
forma sobresaliente, la capacidad de contrastar las estructuras y modos de expresion y
comunicacion entre la lengua materna y el idioma extranjero al que o del que se traduce.
La razon de ello reside en que, dados los diversos factores y planos que entrafia el acto
traslativo, si el usuario de lenguas extranjeras no adquiere bases metodoldgicas
relacionadas con la traduccion, puede acabar transfiriendo el contenido semantico de
cualquier mensaje de forma inadecuada. Y asi tenemos que uno de los factores que hay
que tener en consideracion a la hora de traducir lo constituye el tipo de destinatario del

texto objeto de traduccion, al que se le deben evitar ambigliedades textuales y errores de

31



comprension; por lo que la traduccion variara en su presentacion -que no en su

contenido- dependiendo de su edad, conocimientos, cultura, ideologia o dialecto.

Centrdndonos en la combinacion linglistica espafol/arabe, notamos que la
exigencia de llegar al nivel deseado de comunicacion se vuelve todavia méas dificil y
resulta una tarea mas rigurosa; debido a la asimetria de base entre los sistemas
lingliisticos de ambas lenguas y las diferencias culturales que los desarrollos historicos

y sociales de ambas lenguas han experimentado.
1.2.  Importancia de los estudios de traduccién

Aparte de contribuir al entendimiento y al mutuo conocimiento entre los pueblos,
naciones y grupos humanos, permitiendo la interaccion y la convivencia entre ellos, la
traduccidon forma al individuo ofreciéndole otras facetas de pensamiento, aminorando su
ignorancia y extrayéndolo del silencio cientifico y cultural. Por medio de la traduccion,
se hace posible transmitir las culturas alrededor del mundo y se comparten tradiciones,
costumbres, cosmovisiones e idiosincrasias. En este contexto, Cam Carranza sefiala que
la traduccion “ha establecido un puente entre la humanidad y la cultura universal y ha
contribuido notablemente al intercambio de conocimientos, a la propagacion de la
cultura, al desarrollo y al enriquecimiento de las lenguas que se han utilizado al
traducir” (Cam Carranza, 2004: 136).

La traduccion ha venido ejerciéndose desde épocas remotas, pues a lo largo de la
historia ha servido para enlazar las civilizaciones méas antiguas. A este respecto Hurtado
Albir dice:

La traduccion es una actividad antiquisima, con su propia historia, llena de
avatares y cambios [...]. Lo cierto es que etndgrafos y antrop6logos muestran como
hasta en las tribus més recénditas existe un indigena que conoce la lengua del
vecino y que hace las veces de interprete. Herédoto da cuenta de la importancia de
los intérpretes en el Egipto faradnico; ya desde el Imperio Antiguo eran altos
funcionarios y el jefe de intérpretes era un cargo que pasaba de padres a hijos
(Hurtado Albir, 2001: 99-100).

Esto prueba que hasta en las civilizaciones méas antiguas se hacia uso de la

traduccion para comunicarse con otras poblaciones y culturas cuyos idiomas eran
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diferentes. La piedra de Rosetta es una clara evidencia de la practica traductora de

aquella época.

Al lado de la comunicacion, la traduccion ha sido, desde siempre, un vehiculo que
por medio del cual se han transmitido los saberes y los conocimientos entre las
diferentes civilizaciones y ha desempefiado un papel primordial en suprimir barreras
lingliisticas. De ahi, resulta innegable que los traductores han tenido una gran
responsabilidad en el dialogo intercultural a lo largo de la historia. Para poder
comprender otra cultura, es necesario tener acceso a sus libros y literatura y para llegar a
un nivel de desarrollo y avance cientifico, es inevitable acercarse a la fuente de tal
progreso. Todo esto no seria posible sin la intermediacion de traductores que sirven
como punto de enlace entre dos 0 mas mundos distintos en lo social, lo politico, lo

intelectual, lo econémico y lo cientifico.

Sultan afirma que ninguna civilizacién antigua ha llegado a desarrollar su legado
cultural y cientifico sin haberse beneficiado previamente de otros saberes anteriores o
contemporaneos vertidos a su propia lengua mediante la traduccion. De esta forma, “la
civilizacion helénica asimil6 las ciencias faradnicas y partié de ellas para crear su
legado propio que, mas tarde, fue asimilado y enriquecido por los arabes, quienes a su
vez lo trasladaron a civilizaciones posteriores” (Sultan, 2019: 341). Asi pues, gracias a
la traduccion, ha sido posible transferir las ciencias y saberes a ulteriores naciones
después de enriquecerlos con las oportunas contribuciones cada época, dando acceso a

las experiencias de las demas civilizaciones precedentes o coetaneas.

La importancia de la traduccion ha llegado a su auge a finales del siglo XX;
debido a la globalizacion, el comercio internacional y la representacion diplomatica,
politica, cientifica y cultural entre los paises del mundo. Rabadan y Fernandez Nistal
sefialan que gran parte de los textos traducidos en la actualidad pertenecen a los campos

de la industria y del comercio:

Cerca del 80% del volumen de los textos que se traducen hoy se generan al
margen de los organismos e instituciones y pertenecen a los campos de la industria,
el comercio, la tecnologia y la ciencia. Efectivamente, la creciente globalizacién de
la industria y del comercio que se observa en el mundo en que vivimos exige, cada

vez mas, la traduccién de la documentacion correspondiente a la lengua del cliente,
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lo que significa que la traduccion de textos de especialidad en ramas como la
informatica, la automocion, la industria farmacéutica, la banca, los seguros, la
electronica, etc., se haya convertido en una actividad econémica de primera

magnitud y en una necesidad agobiante (Rabadan y Fernandez Nistal, 2002: 80).

De hecho, los productos de traduccién han empezado a estar presentes en todas las
facetas de nuestra vida diaria con el objetivo de comunicar la informacién a otros
pueblos cuyos idiomas son diferentes. En este contexto, Yuste Frias y Alvarez Lugris

advierten que:

La traduccion «invade» desde nuestras propias casas (empezando por los
electrodomésticos y terminando con el Gltimo folleto de propaganda que se haya
recogido en el buzdn) hasta todos y cada uno de los actuales medios de
comunicaciéon (prensa, radio, televisién e Internet), pasando por las relaciones
internacionales mantenidas por la propia Administracion, el comercio exterior de
empresas, industrias y fabricas, sin olvidar cualquiera de los servicios de
comunicacién con el extranjero que diariamente utilizamos. Estamos rodeados de
multitud de textos traducidos y publicados en multitud de soportes anal6gicos y
digitales ya sea impresos o0 a la intemperie, siempre acompariados de paratextos
que nos presentan todas y cada una de las traducciones que manejamos dia si y otro
también, seamos 0 no conscientes del proceso de paratraduccion al que han sido

sometidos (Yuste Frias y Alvarez Lugris, 2005: 9).

Los textos traducidos, pues, nos rodean en todo momento y nos beneficiamos de
sus contenidos sin ni siquiera darnos cuenta. Para llegar a este nivel culminante, hubo
que dedicar mucho esfuerzo y tiempo al desarrollo de este ambito tanto en el plano

pedagdgico como en el investigativo y tecnologico.

El término estudios de traduccion es un concepto de doble sentido, pues, por un
lado, sefiala a los trabajos de investigacion que se realizan en este campo, y por el otro
lado, se refiere a la didactica de la traduccion como destreza practica que debe ser
aprendida y ensefiada. En cuanto a las investigaciones en traduccion, los estudios de
traduccion -también denominados teoria de la traduccion- suponen un andlisis y una
reflexion acerca de la misma y sus maneras de ejercerla, lo que desemboca en un mejor
conocimiento de cémo aplicarlas y de como perfeccionarlas para que sean, cada vez,

mas eficaces, cuando no dan lugar a nuevas estrategias y recursos para llevar a cabo los
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procesos de traduccion. Gracias a estas investigaciones, ademas, la traduccion se ha
podido erguir como una disciplina independiente; sin quedar estancada y sin avances en

ninguna de sus ramas.

En lo que se refiere a la traduccién como préactica traductiva, ésta implica la
ensefianza de la traduccion en la formacién de profesionales capaces de desempefiar su
labor comunicativa en la sociedad como mediadores culturales, apoyandose en bases
cientificas y metodoldgicas. Segun Hurtado Albir, los primeros pasos en la formacion
oficial de traductores tuvieron lugar una década antes de la Segunda Guerra Mundial,
pues, a partir de los afios 30, fueron surgiendo academias que se ocupaban en la
ensefianza de lenguas y la formacion académica de traductores (Hurtado Albir, 2019:
49). De hecho, la didactica de la traduccién no surgio sino a mediados del siglo XXy su
aparicion fue seguida de la instauracion progresiva y acelerada de centros universitarios
que ofrecian licenciaturas y grados universitarios de traduccion e interpretacion (en
adelante, Tel), convirtiéndola en una disciplina y ciencia independiente, hasta la
irrupcion del término traductologia, en los paises de lenguas romances, y estudios de
traduccion, en los paises anglosajones. Si bien existe el término de teoria de la
traduccion -mas usado entre los latinos- que, de alguna manera, aglutina tanto la

denominacion latina de traductologia como la anglosajona de estudios de traduccion.

Hoy en dia la traduccion constituye una ciencia y forma parte del espectro de
disciplinas que configuran la lingiistica, frente a la arcaica premisa que aseguraba que
la traduccién no pasaba de ser una técnica y que cualquiera que supiera dos idiomas
seria capaz de ejercer de traductor o intérprete, lo cual resulta poco logico si se es
consciente de la cantidad de conocimientos que se necesitan para ejercer esta profesion
y la necesidad de incrementarlos dia a dia para seguir ejerciéndola y para desenvolverse
en todas las circunstancias del mercado laboral. A pesar de ello, hasta el afio 1950 se
sostenia que la traduccidn era una técnica y la reflexion tedrica en aquellos momentos
solo tenia como preocupacion principal asegurar la fidelidad al texto original y si habia

que traducir las palabras o los sentidos.

Dada la eficiencia que posee la formacion de traductores, se empezaron a crear
centros especializados en todo el mundo; con el fin de subvenir la creciente necesidad

de la sociedad internacional que exigia el concurso de traductores cualificados para
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servir como enlace en los encuentros, cada vez mas frecuentes donde confluian

hablantes de diferentes idiomas.

De esta forma, los estudios de traduccién, con su doble significado de
investigacion en teoria y préctica de la traduccion y la labor pedagdgica, se ha ido
desarrollandose paralelamente con el objetivo de mejorar la calidad de las traducciones,
satisfacer las necesidades del mercado en su demanda de traductores, intérpretes y
traducciones, desarrollar la competencia comunicativa de todos éstos, mejorar los planes
curriculares en la formacion de traductores e intérpretes y crear nuevas areas de estudio

relacionadas con la traduccion.

Pese a la importancia de la ensefianza de la traduccion, los avances tedricos-
investigativos en este campo y la creciente necesidad de contar con traductores
profesionales e implantar més centros dedicados a la ensefianza de la traduccion, es
posible observar que la didactica de la traduccion se encuentra lejos de haber alcanzado
un volumen y una calidad deseable y, por consiguiente, se hace necesario contribuir a la
expansion de su uso y el perfeccionamiento de sus productos y resultados. Hurtado
Albir, apunta esta cuestion diciendo que:

La investigacion en didactica de la traduccion se encuentra a afios luz de la
gue se ha efectuado en otras didacticas. Se adolece, ya en primera instancia, de
falta de investigacion en cuanto a disefio curricular: disefio de objetivos de
aprendizaje para cada nivel y tipo de ensefianza, propuestas metodologicas
(actividades pedagdgicas, criterios para la seleccion de materiales, elaboracion de
la unidad didactica) y evaluacion (qué se evalta y como se evalta) (Hurtado Albir,
2003a: 10).

Se deduce que Hutado Albir, al emitir esta afirmacion -en vista a su fecha-, refiere
a los pocos estudios realizados durante el siglo XX, ya que, en los albores del nuevo
milenio, resulta notorio un desarrollo considerable tanto en las investigaciones
traductologicas como en la practica de la traduccion, pues observamos una amplia gama
de nuevos estudios relacionados con la traductologia aplicada. En este sentido, Hurtado
Albir sefiala en otro estudio mas reciente que a partir del siglo XXI “la didactica de la
traduccion se consolida como un campo especifico de investigacion dentro de la
Traductologia aplicada” (Hurtado Albir, 2019: 53). A ello se afiade, como veremos mas

adelante, la nueva instauracién de numerosos departamentos de traduccién en el &mbito
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mundial, dando asi un reconocimiento tanto a la profesion de traductor como a la

traduccion en si como campo de conocimiento y de praxis con entidad propia.

De hecho y como se puede comprobar, la investigacion academica y la didactica
de la traduccion estan estrechamente ligadas: los avances tedricos tienen su reflejo en la
evolucion de la ensefianza de la traduccién y en su préctica. Y de la misma manera, la
actividad traductora en el campo profesional y los métodos de ensefianza de la
traduccion y los recursos utilizados nutren a su vez de objetos de estudio a la labor
investigadora. A este respecto Hurtado Albir dice: “Si queremos que la investigacion en
didactica de la traduccion sea realmente una investigacion accion, capaz de transformar
la practica didactica en la formacion de traductores, seria necesario dar respuesta a los
desafios curriculares planteados y las necesidades de la investigacion que se derivan”
(Hurtado Albir, 2019: 68). Para que ello sea posible, habria que poner en préactica, segun
postula Hurtado Albir, los siguientes factores (Hurtado Albir, 2019: 68):

1)  establecer un dialogo con la Pedagogia y con investigaciones pedagogicas en otras
disciplinas afines;

2)  aplicar los resultados de la investigacion empirica sobre el funcionamiento del
proceso traductor, la competencia traductora y la adquisicion de la competencia
traductora;

3) avanzar en la recogida de informacion sobre los resultados de las propuestas

didacticas elaboradas para verificar su eficacia.
1.2.1. Latraduccion entre el arabe y el espafiol

En lo que tiene que ver con el binomio linglistico espafiol/arabe, cabe resaltar que
han mantenido una relacion estrecha desde los inicios del espafiol al haber convivido en
la peninsula ibérica por espacio de novecientos afios. Esta convivencia ha sido tan
estrecha que algunos autores consideran al arabe como una lengua vernacula en la
cultura espafiola. A este respecto, Mahyub Rayaa y Zarrouk emiten la siguiente
afirmacion: “Nos atreveriamos a decir que el arabe ha sido una lengua de la Peninsula
Ibérica desde la llegada de Tariq y Musa en el afio 711 de nuestra era” (Mahyub Rayaa
y Zarrouk, 2013: 5).
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De ahi que el estudio y la ensefianza/aprendizaje de estos dos idiomas por parte de
cada uno de su grupo de hablantes tiene unas condiciones especiales que no tienen otros
idiomas europeos, incluidos los peninsulares (gallego, euskera, catalan, vasco y aranés).
En este sentido el espafiol comparte una posicién semejante, aunque no idéntica, con
idiomas tan distintos como el turco, el persa o el urdu, quienes, en su forma actual -el
persa y el turco- o en sus origenes -el urdu- son consecuencia de su interrelacion con el

arabe.

La actividad traductora del arabe al latin, al romance y al espariol en la Peninsula
Ibérica tiene amplia historia y ha servido como canal de comunicacion entre el mundo
arabe e el hispano en diferentes épocas. Gil-Bardaji sefiala que, a grandes rasgos, “las
fuentes indican que hasta el siglo X las traducciones que se llevaron a cabo en territorio
peninsular fueron mayormente hacia el arabe (y no del arabe) a partir de originales
griegos” (Gil-Bardaji, 2016: 61). Durante el siglo X, la ciudad de Coérdoba fue el nicleo
activo de las traducciones. Acerca de la traduccién del o al &rabe en este periodo

Santoyo afirma:

Cuando vuelven a surgir noticias sobre textos traducidos (al arabe o del
arabe), estamos ya en la Cérdoba musulmana de mediados del siglo X, donde
florecian "multitud de escuelas y bibliotecas, donde la libreria del califa Alhakam
Il contaba con 400.000 volimenes traidos de todo el mundo arabe, Alejandria, El
Cairo, Bagdad y Damasco (Santoyo, 2004: 28).

El periodo de esplendor de la actividad traductora del arabe en Espafia lo
representan los siglos XII y XIllI. Prueba de ello, segun postula Gil-Bardaji, “la
proliferacion de centros con gran densidad de traductores, entre ellos Tarazona,
Barcelona, Ledn, Limia (cerca de Ourense), Burgos, Tudela, Segovia, Sevilla o Murcia”
(Gil-Bardaji, 2016: 62).

Dentro de la actividad traductora del siglo XII surgio la llamada, errbneamente,

Escuela de Traductores de Toledo; cuya definicion la presenta H. Gonzalez como sigue:

Se denomina Escuela de Toledo o Escuela de Traductores de Toledo al
conjunto de intelectuales del siglo XII dedicados a traducir del arabe al latin los
textos de importantes pensadores de la antigliedad griega; Aristoteles, Platén [...] y

de éarabes como Avicena, al-Farabi Al-Kindi realizando asi un importante
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movimiento de recuperacion del saber antiguo, continuador del que realizara la
Escuela de Bagdad (H. Gonzaélez, 2007: 77).

Juan Vernet aborda el origen de la llamada Escuela de Traductores de Toledo; y
comenta que en esta institucion varios eruditos traducian obras del saber bajo la

proteccion del arzobispo don Raimundo:

En esa época trabajaron en Espafia numerosos eruditos, buena parte de los
cuales se acogieron a la proteccion del arzobispo don Raimundo (1125-1152), y
éste pasa por ser el creador de la llamada Escuela de Traductores de Toledo. En
rigor no debiera Ilamarse escuela, desde el momento en que falta la continuidad y
organizacion del magisterio y que el Unico vinculo, si lo hay, entre los distintos
traductores o grupos de traductores es puramente geografico y de mecenazgo
(Vernet, 1978: 87).

De hecho, la denominacién de la Escuela de Traductores de Toledo es err6nea,
pues nunca hubo tal institucion a lo largo de la historia ni en Toledo ni en otro sitio. A

este respecto Santoyo dice:

El siglo XII viene determinado por la "primera generacion" de la que
errbneamente ha sido denominada Escuela de traductores de Toledo.
Erréneamente, porque nunca hubo una "escuela de traductores” en Toledo, ni en el
siglo XII con el obispo Raimundo, ni en el XIII con Alfonso X el Sabio. Ni hubo
tal escuela en esos siglos ni, por lo tanto, la hubo en Toledo. Pero ese qué y ese
dénde han demostrado ser uno de los mitos mas perdurables de la historia de
Espafia, con acto mdltiple de presencia desde la Encyclopcedia Britannica hasta las

paginas mas actuales de Internet (Santoyo, 2004: 35).

En otra ocasion Santoyo dice: “No hubo, pues, en Toledo una escuela de
traductores en el siglo XI1, ni la hubo tampoco en el XIlIl, si por escuela entendemos lo

que por escuela ha de entenderse, en cualquiera de sus acepciones” (Santoyo, 2004: 36).

Sea como fuere, en esta época la actividad traductora ha alcanzado su méaximo
esplendor. En referencia a la aportacion y a la labor traductora mantenidas en Toledo

durante esta época, Salvador Miguel se expresa asi:
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Es incontestable, sin embargo, la riquisima aportacion cultural que para toda
Europa significo la labor de versiones que se desarrollé en Toledo desde la época
raimundiana, bien de textos &rabes, bien (las obras griegas previamente trasladadas
al &rabe y sometidas por los estudiosos musulmanes a minuciosos procesos de
explanacion y andlisis. La filosofia, por un lado, y las diversas ciencias, por otro, se
beneficiaron de esa actividad traductora, aunque con una enorme ventaja en lo que
atafie a las segundas. [...] Las aportaciones cientificas, sin embargo, fueron mas
amplias y variadas, centrandose en obras de matematicas, astronomia y astrologia,
Optica y medicina (Salvador Miguel 1992: 46).

Durante el siglo XIII, en la Epoca Alfonsina (1252-1287), se intensificé mas la
actividad traductora entre el arabe y el romance: se traducia obras de diversa indole bajo
el auspicio de Alfonso X. En relacion con esta cuestion Gil-Bardaji dice:

La segunda etapa, conocida como la Epoca Alfonsina (1252-1287) [...] se
tradujeron tratados de astronomia, fisica, alquimia y matematica, que acabarian
dando lugar, entre otros, al Libro de las Tablas Alfonsies, obra encargada por el
propio rey Alfonso que contenia unas tablas astronémicas en las que se indicaban
las posiciones exactas de los cuerpos celestes en Toledo desde el 1 de enero de
1252, afio de la coronacion del monarca, y que debian servir para calcular la
posicién del sol, la luna y los planetas de acuerdo con el sistema de Ptolomeo.
También se tradujeron obras literarias como los cuentos de Calila y Dimna y de
Sendebar (Gil-Bardaji, 2016: 63).

Es cierto, pues Juan Vernet afirma que Alfonso X mandaba traducir “todos
aquellos libros arabes que juzgaba interesantes entre los muchos caidos en manos de los
conquistadores” (Vernet, 1978: 45).

Tras un periodo de calmada actividad traductora, vuelve a resurgir el interés por el
legado arabe en los siglos XVIII y XIX; en donde brota una dimension mas profesional

e ilustrativa en comparacion con los siglos precedentes. Sobre ello Gil-Bardaji dice:

La actividad traductora del arabe pasara a ser, en el siglo xviii, campo casi
exclusivo de los profesionales o de los docentes, es decir, que mientras que las
traducciones del arabe en época medieval fueron eminentemente «utilitarias», las
traducciones del siglo xviii en adelante se dedicardn mayoritariamente a la

investigacion erudita de corte ilustrado (Gil-Bardaji, 2016: 69).
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Desde aquel entonces la labor traductora en la Peninsula Ibérica comenz6 a
consolidarse hasta convertirse en una “herramienta indispensable para entender al Otro,
para representarlo e interpretarlo” (Gil-Bardaji, 2016: 70). Durante el siglo XX, ha
florecido la labor traductora del arabe; pues se ha traducido un amplio volumen de obras
arabes y se ha empezado a diferir a la traduccion del arabe un matiz mas profesional,
coincidiendo con la globalizacion y, asimismo, con la llegada a Espafia de un gran

namero de inmigrantes arabofonos. Gil-Bardaji comenta:

[...] el gran volumen de obras traducidas del arabe en el Gltimo cuarto de
siglo [...] A esto se debe afadir la apertura que ha venido experimentando en las
Gltimas décadas el arabismo espafiol universitario, asi como el proceso de
profesionalizacion de la traduccion del arabe, favorecido tanto por la creacion de
nuevos centros docentes universitarios especializados en traduccion e
interpretacion, como por la llegada de cada vez mas poblacién inmigrante
procedente de paises arab6fonos, generadora a la vez de nuevas ofertas y demandas
en materia de traduccién (Gil-Bardaji, 2016: 74).

En el momento actual, y sin animo de exhaustividad, creemos que los factores que
han marcado la evolucion de los estudios y reflexiones acerca de la traduccion
espafiol/arabe/espafiol y las facetas comunicativas al respecto pueden resumirse en los

puntos siguientes:

. La trascendencia del legado histérico-cultural que reune la lengua arabe y la
civilizacion islamica con la Peninsula Ibérica y Al-Andalus.

o El interés por acceder a las condiciones sociales, politicas y culturales del mundo
arabe a lo largo de su historia hasta el momento presente.

o La coyuntura politica actual y las relaciones internacionales entre el mundo
hispano y los paises arabes precisan la cooperacion mutua y, por consiguiente,
exigen acercamiento linglistico que, inevitablemente, debe ser por medio de la
traduccion.

o La presencia de una nutrida comunidad de arab6fonos establecida como migrantes
en los principales paises de habla hispana y, en particular, Espafia.

o La demanda que solicita el mercado laboral de traductores profesionales entre este

par linglistico en razon de los motivos anteriormente explicitados.
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o La implantacién de departamentos, centros, academias e instituciones dedicados a
la ensefianza/aprendizaje del arabe como LE en Espafia y del espafiol en el mundo
arabe. Ello ha supuesto también la expansion de la traduccion como asignatura
bésica en el curriculo de LE y como recurso y estrategia en el proceso de aprender
idiomas.

o El fendmeno de la globalizacion que implica un constante intercambio de
productos, servicios y personas en todo el orbe, por lo que la traduccion resultad
indispensable ante la imposibilidad practica de que todos los interesados en esos

intercambios hablen la lengua del otro.

Este conjunto de factores realza y afiade valor a la traduccion que, en palabras de
El Bohdidi, “esta practica comunicativa es un medio imprescindible para el
entendimiento y la percepcion positiva del otro, lo que, de lo contrario, podria provocar

que se fosilizasen los estereotipos levantados entre culturas” (EI Bohdidi, 2017: 281).

En la actualidad, los traductores en general y de espafiol/arabe/espafol en
particular, estan presentes en casi todos los ambitos de la vida social, pues prestan el
servicio de comunicacion en la administracion pablica como hospitales, juzgados,
oficinas gubernamentales y centros penitenciarios; asi como en el sector turistico, los
medios de comunicacion, los congresos internacionales, los debates multiculturales y
las instituciones de asistencia social como en las ONG, Cruz Roja. A pesar de ello, la
figura del traductor, desde nuestra dptica, sigue sin contar con el reconocimiento que se
merece. De esta manera coincidimos con Valero Garcés y Gauthier Blasi cuando
afirman que la profesion del traductor/intérprete esta “en lucha todavia por conseguir el
reconocimiento académico y profesional que se merece dentro y fuera de los limites que

marca dicha disciplina” (Valero Garcés y Gauthier Blasi, 2010: 97).

Asi pues y desde los afios setenta del siglo pasado, gracias al fomento continuo de
los estudios de traduccion y de su practica pedagdgica y profesional, se empezaron a
fundar departamentos de filologia hispanica en los paises arabes y proliferaron los de
filologia arabe o de estudios arabes e islamicos en el mundo hispano; aunque el interés
por el arabe es anterior en mas de un siglo en este Gltimo. Ello ha dado como resultado
la existencia actual de un amplio nimero de traductores profesionales en este binomio
linglistico espafiol/arabe cuyo incremento sigue siendo constante. Se puede verificar

dicho crecimiento observando los cambios que se producen en la lista -anualmente
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actualizada- de los traductores interpretes jurados espafiol/arabe del Ministerio de

Asuntos Exteriores, Union Europea y Cooperacion de Espafia’.
1.2.2. Latraduccion en el mundo islamico

La traduccion y el mundo islamico forman un binomio inseparable. La difusion
del islam entre pueblos no arabdfonos -la mayoria de los musulmanes durante toda la
historia del islam- ha hecho indispensable la traduccion de sus ensefianzas y, sobre todo,
de su libro sagrado -al menos en su significado y de forma practica-, puesto que el
dogma islamico no considera revelacion mas que el texto arabe del Coran y, por tanto,
todo juicio o reflexion realizado sobre él debe serlo sobre su texto arabe y no sobre
ninguna traduccion del mismo, total o parcial. Ello ha hecho que tanto la exégesis
coranica como toda aquella produccién intelectual islamica en arabe de reconocida valia
haya tenido que ser comentada y, no en pocas ocasiones, traducida a las lenguas que

manejan los demas pueblos musulmanes no arabéfonos.

La politica mundial en los Gltimos cincuenta afios ha puesto de relieve el papel -
positivo 0 negativo- de los musulmanes y de su vivencia del islam en el devenir
historico actual. Ello ha despertado un mayor interés por los presupuestos islamicos,
establecidos en su base en el Coran y en las opiniones de los eruditos musulmanes a
través del desarrollo historico del islam como modo de entender la vida y como
civilizacion®. La mayoria de estos libros han sido redactados en lengua arabe, y por esta
razon, los no musulmanes y aquellos que hayan aceptado el islam de entre los no
arabdfonos, necesitan acceder a las ensefianzas de esta religién y entender su libro
sagrado, al menos en una primera aproximacion. Isa Garcia hace referencia a esta

necesidad cuando sefiala la importancia de las traducciones del Coran:

[...] los no musulmanes que desean conocer el Islam necesitan tener una
fuente confiable de informacién, que les permita formarse una opinién basada en lo
que ensefia realmente el Corén, y no en estereotipos y concepciones erroneas que
han permanecido durante siglos en muchas obras de orientalistas y en algunas de las

traducciones del Coran (Isa Garcia, 2013: 12).

4 Véase el listado completo de los traductores e intérpretes autorizados por el MAEC en:
https://www.exteriores.gob.es/es/ServiciosAlCiudadano/Documents/TraductoresEinterpretes/LISTA TT
J ACTUALIZADA%20A%2028%200CTUBRE.pdf (Ultima consulta: 28/10/2022).

5> Gonzalez Bérnez, 2008: XXXIII. Asimismo, Mulla Huech (2013: 26) dice en la misma linea: “El Sagrado
Cordn es hoy dia, y seguira siendo en el futuro, objeto de continuos estudios e investigaciones”.
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Nos parece pertinente subrayar aqui el valor patrimonial del texto coranico, ya que
el Coran esta expresado en arabe literal de estilo elevado y, ademas, ofrece en si mismo
un manual de gramética arabe asi como un rico compendio de lexicografia (Yousry
Soliman, 2017: 37). Por esta razon, en muchos casos, los linglistas especializados en
sintaxis del arabe juzgan la correccion o incorreccion de una combinacion linglistica
dada mediante su cotejo con una expresion coranica. En este contexto, Chaaban afirma
que el Corén “es una referencia sublime e inigualable para el lingiiista, una guia precisa
para las reglas de la gramética arabe, una "constitucion” suprema para el jurista y un
tesoro inagotable para el sabio” (Chaaban, 2011: 144).

Asi pues, dada la importancia, el valor religioso, el reconocimiento internacional
del islam y la presencia de musulmanes no arab6fonos en casi todos los paises, el Coran
ha pasado a ser un texto que demanda y produce numerosas traducciones. Podemos
encontrar varias versiones de la traduccion del Corén en las principales lenguas de
cultura. Asimismo, se hace necesario traducir del arabe las obras de caracter islamico
que explican las normas de esta religion, la perspectiva isldmica sobre asuntos

mundanos y la exegesis del Coran.

Por otra parte, a lo largo de la historia politica del islam, los gobernantes de los
distintos estados islamicos necesitaron comunicarse unos con otros, tanto los arabofonos
como los que no lo eran. Y lo mismo sucedia en las relaciones internacionales de estos
estados islamicos con aquellos otros que no lo eran. De esta forma, se mantenia
correspondencia entre los emires arabes, los emires no arabes y los lideres de otros
imperios, empleando para ello la traduccion y la interpretacién. En esta cuestion al-

Namla afirma que:

En tiempos del Mensajero, la paz sea con él, y de los ejemplares califas, se
intensificaron los contactos con otras naciones. EI Mensajero enviaba delegaciones
portadoras de mensajes suyos, incitando a los monarcas de esas naciones a aceptar
el islam. Dichos mensajes se redactaban en lengua &rabe y, mediante los
traductores, fueron transmitidos a las lenguas maternas de sus correspondientes
destinatarios. [...] El aprendizaje de otras lenguas no implica Unica vy
necesariamente traducir y adaptar la cultura de la otra lengua, ya que los
compafieros del Profeta, que Dios esté complacido con ellos, también aprendieron

lenguas extrajeras con el objetivo de transmitir los escritos, es decir, traducir
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discursos y correspondencia tanto la recibida como la enviada a las otras naciones®
(al-Namla, 2017: 1-2).

La traduccion en el mundo arabe ha tenido también una amplia historia. Durante
el califato abasi (750-1258 d.C.), concretamente durante el gobierno de Hartin ar-Rasid
en Bagdad (Tas, 2011: 255), se produjo una labor traductora de textos cientificos,
médicos y filoséficos helénicos escritos en griego, asi como otros en sanscrito y en
persa, sobre los mismos temas o con contenido literario. Todos estos conocimientos
fueron vertidos al arabe con el fin de enriquecer el fondo cultural, filoséfico y cientifico
de la civilizacion arabo-islamica. Para llevar a cabo esta labor, se fundé la Casa de la
Sabiduria (bayt al-hikmah: 4t &) en el afio 830, que era una extensa biblioteca
multidisciplinar, pues contaba con libros de diversa autoria sobre casi todas las ramas
del saber. Ello la convirtio en un taller de traduccién, pues en ella o alrededor de ella se
traducia estas obras al arabe, convirtiéndose de esta forma, en un centro pionero de

traducciodn. Acerca de esta cuestion Juan Vernet dice:

[...] Todos ellos estan vinculados a la corte de Hartin al-Rasid y de al-
Ma’miin. Al crear éstos la casa de la sabiduria (bayt al-zikma). [...] Los cientificos
acogidos a la misma no sélo disponian de una excelente biblioteca y de medios
materiales para llevar adelante sus trabajos, sino que percibian sueldos cuya cuantia
nos es dificil apreciar (Vernet, 1978: 17).

Gracias a la labor traductora de la Casa de la Sabiduria, este centro se volvié uno
de los repositorios mas grandes de libros cientificos y literarios en el mundo de la
época. Asi pues, gracias a la traduccion y el empefio de los estudiosos de esta época, el

legado arabe-musulman llegd a incrementar considerablemente.

Después de verter al arabe los saberes de las demas civilizaciones, los estudiosos
arabes han empezado a ampliar tales saberes con el fin de crear un nuevo legado propio

y enriquecer el conocimiento mundial. A este respecto, Salvador Miguel dice:

Desde que la dinastia abbasi ocupa el poder (750), el califato de Bagdad se

convierte en un centro de recepcion y traduccion de los conocimientos cientificos y
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filoséficos provenientes de la India, Persia, Bizancio y la antigua Grecia, que los
arabes reelaboran y enriquecen con aportaciones propias (Salvador Miguel, 1992:
44).

La labor traductora en la Casa de Sabiduria baso su éxito en la meticulosidad de
los traductores y la forma en que realizaba el trabajo de traduccion, pues se designaba
un traductor o0 mas para cada area de estudio segun la especialidad y el tipo del texto
objeto a traducir (Algeriani, 2017: 182).

Debido a la importancia y el valor que se daba en aquella época a la traduccion y a
quienes ejercian esta profesion, Kissami Mbarki pone por ejemplo a Hunayn Ibn Ishag,
que fue un poliglota influente, médico, filésofo, autor y el traductor principal en la Casa
de la Sabiduria. Durante el Califato abasi (750-1258), este famoso traductor recibia por
el Califa Al-Ma’mun oro dependiendo del peso de los libros que traducia (Kisami
Mbarki, 2012: 273). A pesar de que es incuestionable el valor y la importancia de la
profesion del traductor a lo largo de los siglos, nos parece poco convincente el relato
relacionado con Hunayn Ibn Ishaq, pues notamos la poca valoracion hacia la figura del
traductor en casi todos los momentos de la historia, pese al papel fundamental que
desempefiaba, y sigue desempefiandolo, a la hora de transferir las ciencias y culturas,
contribuyendo al desarrollo de la humanidad. Sin embargo, en la obra de Juan Vernet se

lee algo similar a lo que dice Kisami Mbarki:

Hunayn b. Ishaq nos informa de que Ma‘miin pagaba las obras traducidas a
peso: si un libro pesaba una libra (arrelde) se entregaba al traductor una libra de
oro. En consecuencia, los traductores abusaban de la letra grande, dejaban
margenes amplios e interlineaban al maximo. Otra noticia afirma que los Bani
Misa empleaban cada mes quinientos dinares en su oficina privada de
traducciones, en la cual trabajaban Hunayn b. Ishaq, Tabit b. Qurra, Hubays b. al-
Hasan y otros (Vernet, 1978: 17-18).

Dos centurias mas tarde, concretamente en el afio 1005, se fund6 en Egipto una
institucion similar que la de Bagdad Ilamada la Casa del Saber (Bait al- ilm akl/ &1 a
instancias del califa fatimi al-Hakim (Sultan, 2019: 68). Al igual que bayt al-hikmah, la
nueva institucion egipcia asumio la responsabilidad de trasladar al arabe las ciencias del
mundo clésico occidental. Sultan dice: “Ahora bien, transcurridas poco menos de dos

centurias desde la creacion de Bait al-Hikma de Bagdad, en El Cairo se fundo, en el afio
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1005, otro centro denominado Bait al-‘Ilm (la Casa del Saber) por el califa fatimi al-
Hakim” (Sultan, 2019: 68). Sefialamos que Sultan, en otra ocasion, revela que el
objetivo principal de la creacion de bayt al-hikmah es “traducir al arabe obras del griego
y del sanscrito” (Sultan, 2019: 67).

En la parte occidental del mundo islamico, en Al-Andalus, concretamente a partir
del emir omeya ‘Abd al-Rahman II (822-852) en Cdrdoba, se presto interés a aquellos
saberes traducidos, reelaborados y enriquecidos en la parte oriental del territorio
islamico, usandolo -sobre todo en el siglo X- para incrementar el propio legado arabo-
islamico. Salvador Miguel afirma, en esta cuestion, que “a partir del reinado de ‘Abd al-
Rahman 11 (822-852), empieza a cundir en la Espafia musulmana el interés por esos
saberes, que se incrementa a lo largo del Siglo X, al instaurarse en Cérdoba el califato
omeya, de modo que al-Andalus se erige en el centro intelectual de Oriente” (Salvador
Miguel, 1992: 44).

1.3. Autonomia de los estudios de traduccion

Se ha sefialado ya que la traduccion es una practica antiquisima: “tan antigua
como la propia lengua” (Sultan, 2019: 341). Hurtado Albir (2019: 49) afirma que los
primeros testimonios conocidos de esta practica se remontan al siglo XVIII a. C. Y
como también se ha mencionado anteriormente, a pesar de haber sido una profesion
conocida desde siempre, no ha gozado de un area de estudio propia independiente sino

en las Ultimas décadas.

Debido a que la traduccidn es una disciplina ligada, potencial y practicamente, al
area de la ensefianza de LE, autores como Catford (1965) reducen la riqueza y
complejidad de la actividad traductora a unos meros postulados cuyo fundamento es
puramente linguistico. Lo prueba el titulo de su libro: A Linguistic Theory of
Translation, en donde Catford dice: “thus we might call the sequence of particular
grammatical and lexical items represented by 'A linguistic theory of translation”
(Catford, 1965: 9). Asi pues, durante bastante tiempo, la traduccion se ha seguido
relacionando simplemente con la transferencia de oraciones o sintagmas de un codigo
lingliistico a otro a partir de aspectos formales de la lengua; hecho que no ha ayudado a
que la traduccion pasara a ser un area de estudio independiente, valiosa y prospera por si

misma.
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Con el paso del tiempo y dada la creciente necesidad de contar con traductores
profesionales, se ha cambiado esta perspectiva y los estudios de traduccién se han visto
recorridos por cambios significativos, empezando a despertar el interés investigador,
educativo y profesional hacia esta disciplina hasta llegar a independizarse. De acuerdo a
Sultan, tal independencia se ha oficializado a partir de la segunda mitad del siglo XX
con la irrupcion de la traductologia y la ocurrencia de ciertos acontecimientos en el
plano mundial que han marcado una diferencia en el panorama cientifico, educativo e

investigador. Sultan apunta en este sentido que:

Llegado el siglo XX con los avatares y acontecimientos que le acompafiaron,
numerosos ambitos, entre ellos la ciencia, experimentaron avances y cambios sin
parangén. Dos guerras mundiales, una guerra fria y una revolucién industrial, que
empez6 poco antes que éstas, hicieron que el interés cientifico se dirigiera hacia
nuevos campos, al tiempo que surgieran ciertas lineas de estudio, ya fuera de forma
independiente o dentro de disciplinas ya consolidadas. Tal es el caso de la

traduccion y la linguistica (Sultan, 2019: 88).

Los cambios experimentados a efectos de estos hechos han influido directamente
en el desarrollo de los estudios de traduccion pues han incrementado la necesidad
internacional de comunicarse con el otro. De ahi que se iniciara una nueva era en donde
el interés cientifico se dirigio a nuevos campos como la ensefianza de LE y la formacion
de traductores, donde la traduccidon tiene un papel o bien fundamental o bien

instrumental. A este respecto Sultan vuelve a informar de que:

Asi pues, mientras que iban en detrimento e incluso desaparecian algunas
disciplinas, otras botaban y triunfaban en nuevas areas de estudio. En esta
amalgama, la linguistica se vio supeditada a cambios importantes resultado de la
ampliacion de los estudios acerca de ella. Por otro lado, la traduccion comenzé a
atraer el interés investigador y profesional, Illegando a independizarse de la
linglistica aplicada o de otras disciplinas a las que estaba ligada. Tal independencia
se oficializa a partir de la segunda mitad del siglo XX con la irrupcion de la
traductologia (Sultan, 2019: 88).

La ensefianza reglamentada y metodoldgica de la traduccion es de aparicion
relativamente reciente. Los primeros indicios de la formacion académica en el &mbito

de la traduccién han sido a partir de los afios 30 del siglo XX, cuando los intercambios y
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los viajes internacionales elevaron su ndmero y su nivel, lo que supuso una mayor
utilizacion de la traduccion, traductores e intérpretes. Esta utilizacion de traducciones y
traductores se ha vuelto més acuciante con el cambio del milenio y las consecuencias

derivadas de la globalizacion iniciada en la tultima década del siglo XX.

Uno de los resultados del aumento de demanda de traducciones, traductores e
intérpretes, ha sido la instauracion de centros de formacién de traductores en todo el
mundo. Entre éstos se cuentan por su transcendencia historica, profesional e histérica la
Escuela de Intérpretes de Ginebra (1941), la Federacion Internacional de Traductores
con el patrocinio de la UNESCO y la Asociacion Internacional de Intérpretes de
Conferencia (AlIC), ambas fundadas en el afio (1953) (Mufioz Raya, 2004: 14). Hurtado
Albir recoge la progresiva fundacion de centros especializados en la ensefianza de la
traduccion a efectos de cubrir el vacio de traductores:

Para responder a esas necesidades surgen numerosos centros universitarios
de formacion de traductores e intérpretes: Heidelberg (1930), Ginebra (1941),
Moscl (1942), Viena (1943), Graz (1946), Innsbruck (1946), Germesheim (1947),
Saarbriicken (1948), Washington (1949), Trieste (1954), Paris (1949, 1957), etc.
Posteriormente, se produce una implantacion progresiva de centros de formacion
por todo el mundo (Hurtado Albir, 2019: 50).

Durante la segunda mitad del siglo XX, la traduccion lleg6 a su auge en el plano
mundial y consigue su autonomia en contextos academicos gracias a la apertura de
departamentos universitarios y facultades, tanto publicos como privados, dedicados a la
formacion de traductores e intérpretes y la ensefianza/aprendizaje de LE. En estos
espacios se imparten asignaturas relacionadas con la traduccién como asignaturas
troncales u optativas en los curriculos. Cabe subrayar, de igual manera, la labor
educativa e investigadora llevada a cabo en los programas de postgrado, maestria y
doctorado en traduccion e interpretacion. Del mismo modo, existe una constante
celebracion de seminarios, congresos, cursos y otras actividades académicas que giran
en torno a temas relacionados con la traduccion y la interpretacion y la

ensefianza/aprendizaje de ambas.

La instauracion de centros de formacién de traductores en el &mbito universitario
ha sido revolucionaria en las ultimas décadas, contando con grados de Tel en diferentes

universidades. Esto ha sido motivado por la creciente demanda a este sector de parte del
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mercado laboral y, por consiguiente, de parte del alumnado que deseaba elegir una

especialidad cuya salida laboral sea segura e interesante. Hermans asi lo declara:

La demanda de traduccion, junto con la creciente profesionalizacion de la
traduccion, explica la aparicion de institutos para la formacién de traductores. Por
lo que puedo ver en el contexto de estos institutos que los profesores e
investigadores comenzaron a prestar atencion sistemética a la traduccion como
objeto de estudio (Hermans, 1995: 10)".

En cuanto a la ensefianza de la traduccion y a su uso en la ensefianza/aprendizaje
de LE, cabe destacar que, gracias a la independencia de la traduccién como disciplina
universitaria, la investigacion académica en traduccion e interpretacion ha ido
evolucionando y tomando complejidad, determinando y aquilatando los conceptos
fundamentales de la traduccion y la interpretacion en tanto que disciplinas cientificas.
De ahi que se hayan ido decantando objetos de investigacion y resultados aplicables a la
propia practica de la traduccion y la interpretacion como son el cometido del traductor,
los procedimientos de traduccion, la competencia y la fidelidad traductoras, las

herramientas del traductor y la tecnologia aplicada al ambito de la traduccion.

Mas adelante, aunque todavia en sus inicios, se ha dedicado interés a la didactica
de la traduccion y de la interpretacion en contextos universitarios con fines
profesionales. De esta forma, la traductologia ha ido consolidandose y se ha convertido
en una parte fundamental de la linglistica, creando un plano superior en relacién con la
ensefianza de la traduccion en los diferentes centros educativos. Con referencia a ello,
Ortiz Garcia comenta que se estan llevando a cabo estudios acerca de la ensefianza de la
traduccion, pues son determinantes en el proceso de “la formacion de los futuros
traductores, tanto desde la dptica de la formacién en si, como desde el disefio adecuado

de planes de estudios y curriculos” (Ortiz Garcia, 2016: 88).

Y, como ya se ha indicado antes, debido a la importancia académica y profesional
que la traduccion ha ido adquiriendo hasta llegar a la fase actual de la consolidacion, los
analisis e investigaciones relacionados con la traduccion han empezado, de igual

manera, a llegar a su auge y a diversificarse. Ahora mismo existen estudios academicos

7 “The demand for translation, together with the increasing professionalisation of translation, explains
the appearance of institutes for translator training. As far as | can see it is in the context of these
institutes that teachers and researchers first began to pay systematic attention to translation as an
object of study” (Hermans, 1995: 10).
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que versan sobre multiples cuestiones en las que interviene la traduccion y, a su vez,
crean enlaces con otras areas del saber como la literatura, la medicina, la literatura, el

turismo, la religion, las ciencias computacionales o la ensefianza/aprendizaje de las LE.

Los enfoques tedricos surgidos a la luz de la investigacion académica sobre la
traduccion han ido y van transformado los métodos de ensefianza/aprendizaje
empleados en la adquisicion de sus destrezas, en los materiales y en la concepcion
docente en general en relacion con la traductologia. Hurtado Albir lo confirma al

establecer que:

La formacion de traductores ha ido cambiando bajo la influencia de los
enfoques tedricos que se han ido desarrollando en la Traductologia (Hurtado Albir,
2019: 50).

[...] A pesar de todos esos avances, si comparamos con otras disciplinas
afines (por ej. la didactica de lenguas), no se produce un desarrollo semejante de
una didactica especifica de la traduccion. Solo a partir de la segunda mitad de los
afios 70 empieza a notarse una mayor preocupacion por los aspectos didacticos. Se
inicia asi una investigacion de caracter didactico, que se desarrolla sobre todo a
partir de mediados de los afios 80, y se consolida en el nuevo milenio (Hurtado
Albir, 2019: 51).

Por esta razon no es de extraiar que existe “un retraso importante en lo que se
refiere al esfuerzo investigador conferido a la didactica de la traduccion” (Sultan, 2019:
127). Incluso asi la investigacion acerca de la didactica de la traduccién cuenta con

transcendentales estudios como son los siguientes:

o Delisle (1980): L ‘analyse du discours comme méthode de traduction: Théorie et
pratique, quien tiene el mérito de ser el pionero en “reivindicar una didactica de la
traduccion centrada en el desarrollo del proceso traductor en el estudiante, basada
en objetivos de aprendizaje y en una metodologia activa” (Hurtado Albir, 2019:
51).

o Hurtado Albir (1994a): "Perspectivas de los estudios sobre la traduccién”.

Hurtado Albir (1994b): “Un nuevo enfoque de la traduccion en la
didactica de las lenguas”.
Hurtado Albir (1996): “La ensefianza de la traduccion directa "General" Objetivos

de aprendizaje y metodologia".
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o Kiraly (1995): Pathways to Translation. Pedagogy and Process

o Kussmaul (1995): Training the Translator

o Robinson (1997): Becoming a Translator

o Garcia lzquierdo y Verdegal (1998): Los estudios de traduccion: un reto

didactico.

A partir del nuevo milenio, la traductologia cuenta ya con un considerable niUmero
de obras que muestran toda una concepcién innovadora de la didactica de la traduccion,
lo que ha permitido consolidar a esta tltima “como campo especifico de la investigacion
dentro de la traductologia aplicada” (Hurtado Albir, 2019: 53) y a introducir en ella
avances, mejoras y reformas. De entre estos estudios dedicados a la didactica de la

traduccidn destacan:

o Hung (ed.) (2002): Teaching Translation and Interpreting.

o Baer y Geoffrey (2003): Beyond the Ivory Tower. Rethinking Translation
Pedagogy

o Gonzalez Davies (2003): Secuencias: Tareas para el aprendizaje interactivo de la
traduccion especializada.

o Hurtado Albir (dir.) (2003c): Ensefiar a traducir: Metodologia para la formacién
de traductores e intérpretes.
Hurtado Albir (2015a): Aprender a traducir del francés al espafiol: Competencias
y tareas para la iniciacion a la traduccion.
Hurtado Albir (2015b): Aprender a traducir del francés al espafiol: Competencias
y tareas para la iniciacion a la traduccion (guia didéactica).

o Delisle (2005): L ‘enseignement pratique de la traduction.

o Kelly (2005): A Handbook for Translator Trainers.

o Kearns (ed.) (2006): “New Vistas in Translator and Interpreter Training”.

o Kiraly (2012): Growing a Project-Based Translation Pedagogy: A Fractal
Perspective”.

o Kiraly Hansen-Schirra y Maksymski (2013): New Prospects and Perspectives for
Educating Language Mediators.

o Venuti (2016): Teaching translation.

o Kiraly y Massey (eds.) (2019): Towards Authentic Experiential Learning in
Translator Education
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A ello hay que afiadir, siguiendo a Hurtabo Albir (2019: 53-54), las colecciones
editoriales que publican manuales de uso didactico sobre las materias implicadas en la
formacion de traductores e intérpretes como Thinking Translation de Routledge e

Interpreter Education (Gallaudet University Press) para la formacion de intérpretes.

Maés recientemente han ido apareciendo revistas especializadas en los temas
relacionados con la traduccién y su reflexion tedrica -tanto desde el plano practico como

el didactico- y entre las que destacan:

o Meta: Journal des Traducteurs®, desde el afio 1955.

o Perspectives: Studies in Translation Theory and Practice®, desde el afio 1993.

o Cadernos de Literatura em Traduc&o,° desde el afio 1997.

o Forum: Revue Internationale d'Interprétation et de Traduction®!, desde el afio
2003.

o New Voices in Translation Studies'?, desde el afio 2005.

o The Interpreter and Translator Trainer (ITT)!3 desde el afio 2007.

e American Journal of Translation Studies'*, desde 2009.

e International Journal of Interpreters Education (1JIE)°, desde el afio 2009.

o Transletters, International Journal of Translation and Interpreting®®, desde el afio
2018.

1.4.  Laensefanza de la traduccién en Espafa

El mundo globalizado actual en el cual las lenguas y culturas entran en contacto
constante exige formar traductores capaces de desenvolverse en el mercado laboral y
desempefiar su labor traductora y comunicativa de la mejor forma posible. Los sistemas
educativos en Espafia, al igual que en otros paises, se han percatado de esta cuestion y

han respondido a tal exigencia creando nuevos titulos relacionados con la traduccion

8 https://www.erudit.org/en/journals/meta/#back-issues

% https://www.tandfonline.com/toc/rmps20/31/3?nav=tocList

10 https://www.revistas.usp.br/clt/issue/archive/2

11 https://benjamins.com/catalog/forum

12 https://newvoices.arts.chula.ac.th/index.php/en/issue/archive/2
13 https://www.tandfonline.com/toc/ritt20/1/1

14 http://academicpress.us/journals/4679/index.aspx

15 https://tigerprints.clemson.edu/ijie/vol1/

16 https://journals.uco.es/tl/issue/archive
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con el objetivo de formar mediadores culturales para satisfacer la necesidad nacional e

internacional de traductores profesionales.

Los primeros estudios universitarios de traduccion que concedian titulaciones
relacionadas con las lenguas y con la traduccién en Espafia fueron los departamentos de
filologia y las escuelas universitarias de traduccién, que fueron las primeras
instituciones publicas de formacion académica en lenguas y traduccion. En los
departamentos de filologia habia la posibilidad de conseguir una diplomatura en esos
estudios una vez concluidos los tres primeros afios 0 una licenciatura si se completaban

con otros dos cursos.

En cuanto a las escuelas universitarias de traduccion -Escuelas Universitarias de
Traduccion e Interpretacion (EUTI)-, éstas ofrecian un titulo de diplomatura en tres
afios que era el diploma de traductor e intérprete. Segin Cerezo Merchan, estas Escuelas
Universitarias de Traduccidn e Interpretacion aparecieron por primera vez en Espafia en
la Universitat Autonoma de Barcelona el afio 1972 y, afios después, en la Universidad
de Granada (1979) y en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria (1988) (Cerezo
Merchan, 2012: 17). Por otra parte, Argueso apunta que el afio 1974 fue testigo de la
creacion de una institucién semejante -aungue con otra denominacion- en la Facultad de
Filologia de la Universidad Complutense de Madrid al fundarse el Instituto
Universitario de Lenguas Modernas y Traductores (Argiieso, 2005: 223)Y7. La Escuela
de Traduccion e Interpretacion de la Universidad de Granada tuvo también el mismo
origen siendo, en principio el Instituto de Idiomas para convertirse en 1979 en la
Escuela de Traduccion e Interpretacion. (Garcia Canton: 2023: 5). A este respecto
Martin dice:

La Universidad de Granada oferta desde el afio 1980 la titulacion de
Diplomado en Traduccion e Interpretacion y posteriormente Licenciado en
Traduccién e Interpretacion, titulacion que también se ha implantado en otras
universidades andaluzas, lo cual significa una disponibilidad de recursos humanos
y una sélida experiencia en la formacion de profesionales de esta rama (Martin,
2006: 130).

17 “I’année 1974 voit la création de I'Instituto Universitario de Lenguas Modernas y Traductores; il
dépend de la Facultad de Filologia de I’'Universidad Complutense de Madrid” (Arglieso, 2005: 223).
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Asi pues, la escuela universitaria de traduccion e interpretacion que dependia de la
Universidad Autonoma de Barcelona se considera el primer centro oficial especializado
en la formacién de traductores e intérpretes en Espafia, pues no hemos podido tener
informacidn sobre una institucion oficial especializada en la formacion de traductores

en Espafia antes de esta fecha.

Visto asi, los estudios de traduccion en Espafia no se han introducido en los planes
curriculares como area dependiente sino después de los afios setenta. La ensefianza de la
traduccion como disciplina independiente no llegé a la universidad espafiola como
licenciatura sino en el afio 1991, pues segun sefiala Hurtado Albir, tras afios de
incertidumbre, en el aflo 1991 se ha creado por primera vez la Licenciatura de

Traduccién e Interpretacion (Hurtado Albir, 2003a: 9).

En este contexto, es pertinente hacer referencia al Real Decreto 1385/1991,
publicado en el BOE el 30 de septiembre de 1991, que establece las directrices
generales de los planes de estudio conducentes a la obtencién del titulo de Licenciado
en Traduccion e Interpretacion (ver Anexo n° 1). A efectos de este Real Decreto, los
estudios de traduccion en Espafia han empezado a estar regularizados con base en

directrices orientativos.

Establecida ya la Licenciatura en Traduccion e Interpretacion, Espafia cuenta en la
actualidad con universidades que ofrecen esta Licenciatura. Aparte de ello, diversas
universidades imparten estudios de doctorado en traduccion, asi como masteres y cursos
de postgrado. De esta forma, a partir de los afios noventa del siglo pasado, la traduccion
y la interpretacion han experimentado un enorme crecimiento. Segin Cerezo Merchan
(2012: 19), se cuentan veintitrés universidades que ofrecen el Grado de Traduccion e
Interpretacion, que fue licenciatura con anterioridad a la reforma que introdujo las
directrices del Plan Bolonia en 2008 tras la publicacion del Real Decreto Real Decreto
1393/200 el 29 de octubre de 2007. A continuacion citamos el listado que expone
Cerezo Merchan (2012: 19) de las Universidades espaiiolas que ofrecen el Grado de
Traduccién e Interpretacion (antigua Licenciatura hasta el curso 2008-2009 exclusive)

en Espafa y el afio de homologacidn de sus planes de estudios:
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Universidad Afio de homologacidon de estudios
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria 1991
Universitat Autonoma de Barcelona 1992
Universidad de Malaga 1992
Universidade de Vigo 1992
Universitat Pompeu Fabra (Barcelona) 1992
Universidad de Salamanca 1993
Universitat de Vic 1993
Universidad Pontificia Comillas (Madrid) 1993
Universidad Alfonso X el Sabio (Madrid) 1994
Universitat d’Alacant 1994
Universidad de Granada 1994
Universitat Jaume | (Castellon) 1994
Universidad de Valladolid (Soria) 1995
Universidad Europea de Madrid 1996
CES Felipe 11 (Aranjuez. Adscrito a la 2000
Universidad Complutense de Madrid)
Universidad del Pais VVasco 2000
Escuela Superior de Técnicas Empresariales 2000
Aplicadas (Paterna. Adscrita a la Universidad
Miguel Hernandez, de Elche)
Universidad Autonoma de Madrid 2002
Universidad Antonio de Nebrija (Madrid) 2003
Universidad de Cordoba 2004
Universidad de Murcia 2004
Universidad Pablo de Olavide (Sevilla) 2004
Universitat de Valencia 2005

Tabla de las Universidades espafiolas con LTI segun el Ministerio de Educacion (MEC)

Fijandonos en la lista anterior, nos daremos cuenta de que los estudios de
traduccion en Espafia no han desarrollado satisfactoriamente sino hace pocos afios,
coincidiendo con el cambio del milenio, pues durante los afios noventa y a principios

del siglo XXI los estudios de traduccidn e interpretacion han adquirido otra perspectiva,

56



gozando de un reconocimiento social, profesional y académico que no habia alcanzado
hasta ese momento. En la formacion universitaria en traduccion e interpretacion se
extiende tanto en el grado como en el postgrado (maestria, doctorado y posdoctoral) y
es objeto de atencion frecuente en encuentros y actividades académicas, institucionales

y profesionales.

Al consultar los datos de los que dispone el Ministerio de Universidades -Registro
de Universidades, Centros y Titulos (RUCT)*®-, se nos ha revelado que de entre las 50
universidades publicas espafiolas, se encuentran 32 universidades que actualmente
ofrecen estudios de traduccion. Segun estos datos, Espafia cuenta con un total de 35
titulos oficiales en funcionamiento que ofrecen el grado de lenguas y traduccion,
traduccion e interpretacion o dobles grados relacionados con la traducciéon y la

interpretacion. Exponemos a continuacion el listado completo:

N° Titulo y Universidad

1 Grado de Lenguas Aplicadas y Traduccién por la Universidad de Lleida

2 Grado de Lenguas Aplicadas y Traduccion por la Universidad de Vic-

Universidad Central de Catalunya

3 Grado de Lenguas Modernas y Traduccién por la Universidad de Alcala

4 Grado de Traduccién por la Universidad Antonio de Nebrija

5 Grado de Traduccion e Interpretacion. Inglés-Aleméan por la Universidad de
Las Palmas de Gran Canaria

6 Grado de Traduccion e Interpretacion. Inglés-Francés por la Universidad de

Las Palmas de Gran Canaria

7 Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Alfonso X El Sabio

8 Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Auténoma de

Barcelona

9 Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Autonoma de
Madrid

10 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Catdlica San

Antonio

11 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Complutense de
Madrid

18 https://www.educacion.gob.es/ruct/consultaestudios?actual=estudios (Ultima consulta: 08/07/2023).
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12 | Grado de Traduccidn e Interpretacion por la Universidad de Alicante

13 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Cérdoba

14 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Granada

15 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Malaga

16 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Murcia

17 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Salamanca

18 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Valladolid

19 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Vic-Universidad
Central de Catalunya

20 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad de Vigo

21 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad del Pais
Vasco/Euskal Herriko Unibertsitatea

22 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Europea de Madrid

23 | Grado de Traduccién e Interpretacién por la Universidad Europea del
Atlantico

24 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad Internacional de La
Rioja

25 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Jaume | de Castellén

26 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Pablo de Olavide

27 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Pompeu Fabra

28 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Pontificia Comillas

29 | Grado de Traduccién e Interpretacion por la Universidad Rey Juan Carlos

30 | Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universitat Internacional
Valenciana

31 | Grado de Traduccion, Interpretacion y Lenguas Aplicadas por la Universidad
de Vic-Universidad Central de Catalunya y la Universitat Oberta de Catalunya

32 | Grado de Traduccion y Comunicacion Intercultural por la Universidad
Europea de Madrid

33 | Grado de Traduccién y Comunicacion Intercultural por la Universidad
Europea de Valencia

34 | Grado de Traduccion y Comunicacion Intercultural por la Universidad San
Jorge

35 | Grado de Traduccion y Mediacion Interlinguistica por la Universitat de
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Valencia (Estudi General)

Tabla de los grados inherentes a la traduccién en las universidades publicas espafolas

(elaboracion propia)

En resumen, los estudios de la traduccion e interpretacion en Espafia han
presenciado una gran evolucién desde su creacion, pasando por su adaptacion al Espacio
Europeo de Educacion Superior (en adelante, EEES) y hasta llegar al dia de hoy, pues,
fijdndoos en el tabla anterior, hallamos 32 universidades publicas que ofrecen la
titulacion oficial de Lenguas y Traduccion (4 grados), Traduccion e Interpretacion (26
grados) o dobles grados en donde se combinan los estudios de traduccion con otra
especialidad como la mediacién cultural (5 grados) (ver los ultimos cinco grados de la

tabla anterior).

Como consecuencia del avance en los estudios de traduccion e interpretacion en
Espafia, el numero de graduados y licenciados de esta especialidad esta en continuo
aumento. Arrés Lopez y Calvo Encinas corroboran esta informacion al afirmar que “en
Espafia se licencian al afio unos 1400 estudiantes de T&lI y la cifra va en progresivo
aumento” (Arrés Lépez y Calvo Encinas, 2009: 615).

En este contexto, habria que recordar que las universidades espafolas
capitaneadas por la Universidad de Granada elaboraron en 2004 el Libro Blanco del
Titulo de Grado en Traduccion e Interpretacion (Mufioz Raya, 2004) en el que se

especifica el principal objetivo asignado al nuevo grado:

El objetivo basico del grado es formar a traductores e intérpretes generalistas
-esto es, traductores no especializados e intérpretes sociales o de enlace- capaces de
hallar, procesar, evaluar, transformar y transmitir la informacién linguistica y
gréafica para resolver los problemas de comunicacion originados por las lenguas en
terceras partes y de hacerlo en los modos y medios técnicos pertinentes,

garantizando la méxima calidad (Mufioz Raya, 2004: 113-114).

Ahora bien, el hecho de hablar de traductores e intérpretes generalistas (en el caso
de los intérpretes se puntualiza de que no generalista significa que son intérpretes
sociales o de enlace) no significa que no se desee 0 no se contemple su especializacion,
sino que se considera ésta un estadio posterior al Grado, ya sea en el posgrado o en la
practica profesional. En los estudios de Grado, si existe formacién en aspectos
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especializados de la traduccion e interpretacion y asignaturas que los muestran y
ensefian. La cuestion es que Unicamente se consideran estas asignaturas como
introduccién y como base sobre la que fundamentar la futura especializacion en
masteres y actividad profesional, que, ademas, sera diferente para cada alumno, pues

dependera de su trayectoria personal en los estudios posgrado y en la vida profesional.

Por otro lado, la didactica de la traduccién, como es sabido, tiene su plaza de
honor en el ambito de los estudios filologicos, pues se suelen impartir clases de
traduccion dentro de un curso de LE. La ensefianza de la traduccion en este caso no
constituye un fin en si misma -no se ensefia a traducir-, sino que constituye un recurso
pedagdgico cuya finalidad es la ensefianza/aprendizaje de las estructuras y del
funcionamiento del idioma extranjero en cuestion. Es decir, la traduccion se utiliza para

aprender la lengua estudiada. A este respecto Hurtado Albir dice:

La traduccion ha estado constantemente vinculada a las instituciones
académicas de educaciéon superior (sobre todo en relacion con los estudios
filoldgicos), pero no como un fin en si misma sino con un caracter subsidiario de
apoyo a otros saberes, fundamentalmente, como medio para un perfeccionamiento
linguistico. Ademas, a lo largo de la historia se ha venido desarrollando de modo
disperso un cierto grado de formacion de traductores e intérpretes como respuesta a
necesidades concretas, sociales o politicas. Ahora bien, la generalizacion e
independencia de la ensefianza de la traduccion y de la interpretacién, como
formacion para profesiones especificas, es un fenémeno relativamente reciente, que

adquiere un gran auge tras la Segunda Guerra mundial (Hurtado Albir, 2019: 49).

En cuanto a la produccién investigadora inherente a la traduccion en Espafia, hay
que sefialar que la publicacion de revistas especializadas en linglistica aplicada ha
permitido, por un lado, publicar estudios condensados y, por otro, disponer de estas
revistas en formato digital lo que supone un mayor y mas facil acceso y difusion. Las

revistas especializadas en traduccién mas destacadas en Espafia son las siguientes:

o Entreculturas: Revista de traduccion y comunicacion intercultural (Universidad
de Mélaga).

o Hermeneus (Universidad de Valladolid).

o Doletiana: Revista de traduccio, literatura i arts (Universidad Auténoma de

Barcelona).
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MonTI: Monografias de traduccion e interpretacion (Universidad de Alicante,
Universitat Jaume | y Universitat de Valencia).

Redit: Revista Electronica de la traduccion e la interpretacion (Universidad de
Malaga).

Tonos Digital: Revista de estudios filoldgicos (Universidad de Murcia).

TRANS. Revista de Traductologia (Universidad de Mélaga).

Tradumatica: Tecnologies de la Traduccié (Universidad Auténoma de
Barcelona).

Transfer: Revista Electronica sobre Traduccion e Interculturalidad (Universidad
de Barcelona).

Viceversa: Revista gallega de traduccion (Universidad de Vigo).

Sintagmas: Revista de Linguistica, Estudios de Traduccion (Universidad de
Complutense de Madrid)

Quaderns: Revista de Traduccid (Universidad Auténoma de Barcelona).
SKOPOS: Revista internacional de traduccion e interpretacion (Universidad de
Cordoba).

El conjunto de los estudios publicados en estas revistas ha supuesto un

enriquecimiento del conocimiento existente en la traductologia y en la practica de la

traduccion, asi como en la ensefianza/aprendizaje de LE.

La adopcién o consideracion del enfoque comunicativo, tanto en la ensefianza de

lenguas como en la traduccién, ha impulsado la incorporacién de aspectos referidas a

ambas para facilitar su ensefianza/aprendizaje. Estos aspectos los sintetiza Hurtado

Albir (Hurtado Albir, 2003a: 9) en los siguientes elementos:

técnicas de documentacion
herramientas del traductor
informatica aplicada al campo de traduccion

habilidades para la adquisicion de la competencia traductora

De esta forma, los planes de estudio han ido modificAndose de acuerdo con los

avances en teoria de la traduccion y en recursos tecnologicos con el fin de ofrecer un

producto y un servicio mejores en el campo de la traduccion y la interpretacion.
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Ello demuestra que los estudios de traduccion, con su doble vertiente, se ha
desarrollado de forma considerable en las ultimas décadas en Espafia, y que el avance
en la didactica de la traduccion estd vinculado necesariamente con un desarrollo
paralelo en la investigacion académica, y ésta implica la mejora de los métodos de
ensefianza y la actualizacion de los planes curriculares y materiales educativas, pues las

dos vertientes estan inexorablemente vinculadas y se complementan entre si.

Centrandonos en el binomio linguistico espafiol/arabe, la investigacion académica
acerca de la didactica de la traduccion espafiol/arabe/espariol esta todavia en sus inicios,
pues el nimero de estudios que tratan el tema es realmente escaso comparado con la
investigacion académica que gira en torno a la didactica de la traduccién entre otros
idiomas como el caso de los binomios linguisticos inglés/espafiol o espafiol/italiano. De
entre los estudios que tratan el tema encontramos algunas tesis doctorales, articulos,
libros o revistas que tratan tanto la traduccién como su didactica en el binomio
linglistico espafiol/arabe desde diferentes perspectivas. No obstante, a comparacion con
la produccién investigadora acerca de otros idiomas, percibimos un notable atraso.
Mencionamos a continuacion los estudios de traduccién entre el arabe y el espafiol que

NOS parecen relevantes:

o Roser Nebot (1997): “El arabe: pluralidad de registros Yy traduccion.

Aproximacion didactica”.

Roser Nebot (1998): “;Qué ensefiar, el arabe literario (fusha) o el &rabe de la

prensa (luga al-yara'id)? El dilema de la didactica de la traduccion en arabe”.

Roser Nebot (1999): “La inversion inferencial en los actos comunicativos de
traduccion: Propuesta de ejercicios didacticos para la ensefianza-aprendizaje de la

traduccion inversa espafiol-arabe”.

Roser Nebot (2001): Aplicacion de material lexicografico a la traduccion

especializada del arabe al espafiol”.

Roser Nebot (2003b): “Presente y futuro de la traduccion del arabe y al arabe en

Espafia”.
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Roser Nebot (2006a): “Turyuman (El intérprete de la lengua): Recursos
traductivos y traductologicos en la auto-formacion de experiencias en la

combinacion espafiol/arabe”.

Roser Nebot (2006b): “La evaluacion de la traduccion en el aprendizaje del arabe:

la creacion de una personalidad traductora”.

Roser Nebot (2015a): “Arabe: la lengua del Coran. Su aprendizaje y traduccion

como recurso docente y estrategia traductiva”.

Gutiérrez de Terdn (1997): Manual de traduccion periodistica del espafiol al

arabe.
Mufioz-Cobo (1999): “La ensefianza de la traduccion arabe-espaiiol”.

Molina (2001): Analisis descriptivo de la traduccién de los culturemas arabe-
espafiol.
De Epalza (ed.) (2004): Traducir del arabe.

Mohamed Saad (2010 y 2017): Curso de traduccion administrativa (arabe

espariol).

Aguilar (2011): “Ensefianza del arabe en Espafia”.

Mahyub Rayaa y Zarrouk (2013): Interpretacion simultdnea (arabe-espafiol):
Método para la ensefianza-aprendizaje.

Salem (2014): La fraseologia en espafiol y en arabe: estudio, comparacion,
traduccion y propuesta de un diccionario.

Ilhami (2015): La formacion de traductores e intérpretes arabe espafiol
adecuacion del disefio curricular en la Universidad de Granada.

Gil-Bardaji (2016) “La traduccion del arabe en Espana: panoramica historica”.

El Bohdidi (2017): “La traduccion espafiol-arabe y arabe-espafiol: Panorama y
perspectiva intercultural”.

Amin (2018): “La quinta destreza: la traduccion pedagogica herramienta didactica
en el aula ELE (MCER): Aplicaciones practicas segun un enfoque por tareas

(&rabe-castellano)”.
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o Sultan (2019): La traduccion médica (espafiol-arabe) aspectos linguisticos,

formativos y profesionales.

Por dltimo, aparte de las revistas y colecciones de publicaciones que hemos
mencionado mas arriba publicadas en Espafia, se encuentra algunas otras que prestan
mas atencion en publicar investigaciones acerca de temas relacionados con la traduccion
espariol/arabe/espafiol y que también tienen como ambito de publicacion el estado
espanol:

. Hikma: Revista de traduccion

o Al-Qantara

o Al-Andalus

o Sharq al-Andalus

o REIM: Revista de Estudios Internacionales Mediterraneos

e  Estudios de Asia y Africa

e Anaquel de Estudios Arabes

. El Trujamén

o Al-Andalus Magreb

o MEAH (Miscelanea de Estudios Arabes y Hebreos)

o Revista del Instituto Egipcio de Estudios Islamicos de Madrid
o Sendebar: Revista de la Facultad de Traduccién e Interpretacion de la

Universidad de Granada

El conjunto de investigaciones publicadas en estas revistas ha logrado suscitar un
genuino interés en abordar tematicas relacionadas con la traduccion entre el arabe y el
espafol. Ademas, ha brindado a los académicos y estudiosos la oportunidad de difundir
sus trabajos de investigacion en publicaciones especializadas de esta area de estudio.
Sus contribuciones han enriquecido los estudios de traduccion entre ambos idiomas,
alentando asi el intercambio de conocimientos y proporcionando una solida plataforma
para la difusiébn de progresos y hallazgos en este campo. En definitiva, estas
publicaciones han ejercido un impacto significativo al promover el interés, la difusion y

el intercambio de conocimientos en el ambito de la traduccion espafiol/arabe/espafiol.
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1.5. Laensefianza del arabe y del espafiol como lenguas extranjeras

Tal y como hemos aludido antes, la ensefianza/aprendizaje de la traduccion en un
binomio linguistico en concreto esta estrechamente ligada con los estudios del idioma
en cuestion. Asi pues, podemos llegar a afirmar que tanto el arabismo espafiol como el
hispanismo &rabe empezaron con unos meros movimientos de traduccion de la cultura y
la produccion literaria y cientifica de la otra nacion. Pero luego, se dedico parte de su
actividad en fomentar el estudio profundo de las dos lenguas. De esta forma, aparecio la
tendencia de ensefiar las LE y formar traductores. Sobre la relacion entre la traduccion y

la ensefianza/aprendizaje de LE, Gil-Bardaji dice:

La traduccién ha desempefiado, desde sus inicios mas remotos, un rol
primordial dentro de los estudios arabes en Espafia, hasta el punto de que nos
atrevemos a afirmar que el arabismo espafiol es ante todo y esencialmente una
disciplina de naturaleza traductoldgica, y que los arabistas han sido traductores

antes que muchas otras cosas (Gil-Bardaji, 2016: 71).

Por ese motivo, la traduccion forma parte fundamental de los programas
curriculares inherentes al aprendizaje de las LE, y en particular, en el binomio
linglistico espafiol/arabe. A continuacion se exponen los puntos, a nuestro juicio, mas
destacados de la historia de los estudios de arabe en Espafia y de los estudios de espafiol

en el mundo arabe.
1.5.1. Losestudios de arabe en Espafia

La lengua arabe pertenece a la familia de las lenguas semiticas en su rama
sudoccidental. Ostenta en la actualidad una cifra que sobrepasa los 400 millones de
hablantes. Conforme a los datos proporcionados por la estadistica correspondiente al
afio 2022, provistos por el Banco Mundial®®, el nimero total de la poblacion arabe
asciende a 464.684.914 individuos. La cifra correspondiente al afio 2010 calculaba que
el nimero total de &rabes nativos era 364.427.661, lo que refleja un constante

crecimiento anual®®. De esta manera, sigue vigente la afirmacion de Shafeeq Ghabra,

19 https://datos.bancomundial.org/indicator/SP.POP.TOTL?locations=1A [Ultima consulta: 14/08/2023].

20 Aqui se hace conveniente indicar que la estadistica publicada por el proyecto Ethnologue de la
Universidad de Disseldorf, distingue entre hablantes nativos de arabe y entre usuarios de la lengua
drabe. Creemos que la diferencia entre unos y otros se debe, en primer lugar, a los habitantes de los
paises arabes cuya lengua materna no es el arabe (amazigs, kurdos, turkomanos, persas, ...). En segundo
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quien constata la potencialidad regional del mundo &rabe y el creciente continuo del
namero de las personas que lo integran: “El mundo arabe es una region con un gran
potencial. [...] La poblacién &rabe mundial alcanzara los 500 millones en el afio 2025;
actualmente es de 270 millones” (Ghabra, 2011: 1). Es cierto, pues Guerrero Hernandez
revela que “se calcula que mas de trescientos millones de personas en el mundo arabe
tienen la lengua &rabe como lengua materna y que cerca de ocho cientos millones tienen

algin conocimiento basico [de esta lengua]” (Guerrero Herndndez, 2015: 131).

Es una de las seis lenguas oficiales de las Naciones Unidas, por lo cual goza del
reconocimiento mundial y la representacion internacional, segun indica el Reglamento
de la Asamblea General editado por las Naciones Unidas (2022: XXII y XXIV). En la
ultima actualizacion de dicho Reglamento, el arabe ya es una de las lenguas oficiales de
trabajo en las Naciones Unidas. Citamos aqui el articulo n° 51 del Reglamento en donde
se lee lo siguiente: “El arabe, el chino, el espafiol, el francés, el inglés y el ruso seran a
la vez los idiomas oficiales y los idiomas de trabajo de la Asamblea General, sus

comisiones y sus subcomisiones” (2022: 16).

El Libro Blanco de la traduccion y la interpretacion institucional editado por el
Ministerio de Asuntos Exteriores y de Cooperacion en Espafia; y cuyo presentador es
Erik Camayd Freixas, pone de relieve que para trabajar como traductor en las Naciones
Unidas, por ejemplo, hay que estar en posesion de un titulo universitario y dominar al
menos dos idiomas ademas del materno (Camayd Freixas, 2011: 74). En este caso, el
alumnado de LE habra de elegir el estudio académico de dos idiomas extranjeros que
sean los mas demandados para cumplir los requisitos de trabajar en las Naciones
Unidas.

En relacion con la lengua arabe como herramienta de civilizacion, el término
“Mundo Arabe” se da al conjunto de los paises cuya mayoria de habitantes tienen el
arabe como lengua materna. Por extension, y desde nuestra optica, con este término se
designa a la comunidad mundial que comparte este idioma y se siente interesada en

seguir sus huellas por razones politicas, pedagogicas, religiosas o econdmicas,

lugar, la diferencia puede tener presente a los musulmanes que, no siendo arabéfonos nativos, conocen
el arabe por ser lengua liturgica y de estudio del islam. La cifra que proporciona Ethnologue para 2022 es
de 361 millones de hablantes drabe nativos frente a los 467 millones del total de hablantes arabes. Se
puede verificar la informacién en el siguiente enlace: https://clubculturaarabe.com/el-arabe-entre-los-
5-idiomas-mas-importantes-del-mundo/?v=5b61a1b298a0 [Ultima consulta: 14/08/2023].
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independientemente de las diferentes variantes dialectales del idioma. A este respecto, y
en sefial al aspecto religioso, Guerrero Herndndez afirma que el desarrollo y la
expansion del arabe “estan fuertemente ligadas al Islam al ser una lengua liturgica:

ningin musulman puede ignorar esta lengua” (Guerrero Hernandez, 2015: 131).

El &rabe es el idioma oficial de veintitrés paises que integran el mapa del mundo
arabe. Exponemos a continuacion estos paises en orden alfabético: Arabia Saudita,
Argelia, Bahréin, Catar, Chad, Comoras, Egipto, Emiratos Arabes Unidos, Irak,
Jordania, Kuwait, Libano, Libia, Marruecos, Mauritania, Oman, Palestina, Siria,
Somalia, Sudan, Tunez, Yemen y Yibuti. Dado el nimero de paises que comparten el
arabe como lengua oficial, la potencia demogréfica de los arabdfonos y el conjunto de
elementos que distinguen esta lengua, Guerrero Hernandez (2015: 131) lo sitGa en el
cuarto rango entre los idiomas mas hablados del mundo (después del chino, el inglés y
el esparfiol). Cristina Casado afirma, en la misma linea, que: “cl arabe es la cuarta lengua
mas hablada después del chino, inglés y espafiol, y la tercera lengua con una mayor
extension y difusion geografica y cultural de todo el planeta” (Casado, 2014: 195).

En el dia de hoy, resulta que el arabe es uno de los idiomas mas importantes en el
plano mundial y va ganando terreno en entornos internacionales, impulsado por los
acontecimientos politicos y sociales sucedidos en los paises arabes a partir del nuevo

milenio:

- las constantes explosiones de violencia en que se encuentra el conflicto palestino
israeli -la segunda intifada palestina entre septiembre de 2000 y noviembre de
2004 hasta el altimo ataque israeli al campo de refugiados de Yemen y a aldeas
palestinas en Cisjordania en junio de 2023

- los diferentes conflictos en Gaza (guerra de Gaza en diciembre de 2008 y enero de
2009, el incidente de La flota de la Libertad en 2010, La Marcha del Retorno en
2018

- la Guerra de Irak y su ocupacion entre marzo de 2003 y diciembre de 2011

- las Revoluciones de la Primavera Arabe entre 2011 y 2012 y sus consecuencias

- el surgimiento, expansion y caida del Estado Islamico entre 2014 y 2016

- la guerra civil en Siria desde 2011 hasta el presente

- el accidentado proceso politico en Tunez desde 2011 hasta el presente

- la guerra civil en Libia desde 2011 hasta el presente
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- la guerra de Yemen desde 2014 hasta el presente
- el actual conflicto civil en Sudan del Norte en 2023 -la particion de Sudan en dos
(Sudén del Norte y Sudan del Sur) se produjo en 2011-

Todos estos conflictos han potenciado la presencia en escena del mundo &rabe y
musulméan en primera linea de la actualidad y, por ende, el interés por su civilizacion,
cultura, historia, religion e idioma, sea por motivos personales o profesionales. De ahi,
que la traduccidn se revele como medio esencial para dar a conocer los acontecimientos

de los paises arabes y proporcionar a éstos los del resto de paises.

Por otra parte, la presencia de colectivos arabdfonos en Occidente, en particular
en Espafia, en tanto que refugiados y migrantes ha realzado el valor de la traduccién, la
interpretacion y la ensefianza de LE en el binomio linglistico espafiol/arabe y la
necesidad de contar con personas capacitadas para llevarlas a cabo. Y ello maxime
cuando estos refugiados y migrantes arabofonos precisan usar los servicios publicos
espafoles y no tienen acceso a ellos més a través de la traduccién y de la interpretacion
del y al &rabe, aparte de para poder llevar una integracion paulatina y plena en todos los

aspectos de la sociedad y la politica espafiolas.

Por otro lado, la intensidad y el auge de las relaciones politicas, sociales y
econOmicas Yy los sucesivos acuerdos de mutua cooperacion entre el mundo arabe y los
paises hispanohablantes ha convertido tal necesidad de comunicacion en una exigencia

indispensable. Por esta razon, Mahyub Rayaa y Zarrouk dicen:

La etapa mas cercana a nosotros ha supuesto el renacimiento de las
necesidades de comunicacion entre el arabe y el espafiol debido, por un lado, a la
llegada de inmigrantes procedentes de diversos paises del norte de Africa —muy
especialmente de Marruecos— y, por otro, al empuje de las relaciones politicas,
sociales y econdmicas entre el mundo arabe y los paises de América Latina. Si bien
no todos los inmigrantes magrebies son conocedores de la lengua arabe estandar,
esta sirve a menudo de bisagra para llegar a las otras lenguas. La mayoria de ellos
se incorpora a la sociedad esparfiola, que se ha hecho cada vez més multicultural y
polifénica en las ultimas décadas, pero las necesidades de una comunicacion
completa en diversos ambitos de la administracion y en otros entornos culturales
exige y exigird en el futuro intermediarios capaces de servir de correa de

transmision de calidad entre los dos idiomas (Mahyub Rayaa y Zarrouk, 2013: 6).
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En otro orden de cosas, la presencia arabe en la peninsula ibérica durante mas de
novecientos afios supuso la difusién del arabe en Espafia y promovio el interés de
estudiar esta lengua con el fin de poder acceder a la cultura, civilizacion y religion de los

arabes. En este sentido, Aguilar apunta que:

La ensefianza del arabe en Espafia ha estado ligada al arabismo, vinculado
con el &mbito universitario, y al africanismo, més afin al &mbito militar y religioso.
Los estudios arabes han tenido gran tradicion en Espafia, corroborada por una
extensa produccion cientifica. Sin embargo, ésta ha estado orientada sobre todo a

temas histéricos, en detrimento de la lengua o su ensefianza (Aguilar, 2011: 82).

En relacion con las primeras catedras universitarias dedicadas a los estudios del
arabe en Espafia, se lee lo siguiente en el Area de Estudios Arabes e Islamicos de la
Universidad Complutense de Madrid:

Los estudios de arabe en la Universidad espafiola estdn documentados desde
los siglos X1V y XV, en la Universidad de Salamanca. [...] Méas adelante, las
necesidades de la diplomacia de la Corona de Espafia llevaron, en 1593, a
instancias de Felipe Il, a la creacion de una cétedra de &rabe adscrita al Colegio
Trilingle de la Universidad de Alcala de Henares. [..] Otra institucion
precomplutense aparece ligada a los estudios de &rabe en Madrid: la Casa de los
Estudios, fundada en 1569, luego Colegio Imperial de los Jesuitas, y mas adelante,
Reales Estudios de San Isidro, re-fundada por Carlos 111 en 1770, tras la expulsion

de los jesuitas. En ella estudiaron algunos de los arabistas del siglo XVI112L,

Los departamentos y catedras de arabe, instauradas en su version moderna a partir
del siglo XV1II con el advenimiento de la ilustracion en Espafia a través de la dinastia
borbdnica -aunque con catedras en ciertas universidades espafolas durante los siglos
XVI y XVII- han contribuido desde sus inicios a la difusion de la lengua arabe o, al
menos, a su conocimiento y valoracion incluso a pesar de que fuera, en muchos casos,
en circulos reducidos, en los que se encontraban, por supuesto, las actividades

diplomaticas.

El afio 1932 fue testigo de la creacion de las Escuelas de Estudios Arabes en

Madrid y en Granada que representan una mayor institucionalizacion de los estudios

2 https://www.ucm.es/estudiosarabislam/historia [Ultima consulta: 14/08/2023].
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arabes e islamicos que, hasta ese momento eran responsabilidad de los departamentos de
arabe de las universidades y en dénde se desarrollaba la investigacion en temas éarabes e
islamicos, especialmente andalusies, junto a la, por otra parte, obvia

ensefanza/aprendizaje del arabe. A este respecto Giell y Quevedo revelan:

Con todo, el 4 de febrero de 1932 se crearon por ley las Escuelas de Estudios
Arabes de Madrid y Granada, cuya finalidad era ‘proteger y fomentar los estudios
arabes en Espafia’. [...] A partir de ese momento, y con la creacion de la revista Al-
Andalus al afio siguiente, puede hablarse de una consagracion de los estudios
arabes en Espafia. Dicha consagracion se traslucio asimismo en las universidades,
en las que empezd a incluirse la docencia del arabe de manera regular (Guell y
Quevedo, 2012: 13-14).

En cuanto a la instauracion de catedras universitarias en Espafia para ensefiar el

arabe durante el siglo XX, Roser Nebot dice:

Después de la Guerra Civil Espafiola (1936-1939) el gobierno espafiol
retomé el compromiso de promover el orientalismo, pues mediante el decreto del 7
de julio de 1944 se establecieron departamentos de filologia de lenguas semiticas
(hebreo y arabe, en primer lugar) en las universidades de Madrid, Granada y
Barcelona; en una sefial de reconocer su maxima importancia. Estos departamentos
se instauraron debido al profundo impacto que ha tenido el orientalismo en nuestra
cultura e historia, el cual sera interpretado y ensefiado en estos departamentos,

siendo ello la via mas adecuada e idonea para lograrlo (Roser Nebot, 2015d: 157)%.

De ahi que hoy en dia decenas de arabistas espafioles cuyos estudios e
investigaciones sobre el arabe, su cultura, literatura, historia, civilizacion y religion son
de gran valor para conocer el pasado islamico de Espafia, su repercusion en la historia
posterior del pais y del mundo en general y su transcendencia a la hora de mantener las
oportunas relaciones sociales, politicas y diplomaticas con las sociedades y los estados

arabes y musulmanes.
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Y aunando los tres factores -migracion, diplomacia e investigacion académica-
que proporcionan una utilidad de gran valor a la traduccion entre el arabe y el espafiol,
Gil-Bardaji apunta lo siguiente:

[...] A esto se debe afiadir la apertura que ha venido experimentando en las
Gltimas décadas el arabismo espafiol universitario, asi como el proceso de
profesionalizacion de la traduccion del &rabe, favorecido tanto por la creacion de
nuevos centros docentes universitarios especializados en traduccion e
interpretacién, como por la llegada de cada vez mas poblacion inmigrante
procedente de paises arab6fonos, generadora a la vez de nuevas ofertas y demandas
en materia de traduccién (Gil-Bardaji, 2016: 74).

En este sentido, las instituciones académicas se interesan también por dar
respuesta a la creciente demanda social de la traduccion espafiol/arabe/espafiol. Un
ejemplo representativo de esta reaccion fue, segin (llhami, 2015: 3), la Universidad de
Granada que ampli6 la oferta formativa de los estudios del arabe en el curso 2002-2003,
instaurando el arabe como lengua B en los estudios de Licenciatura en Traduccién e

Interpretacion, junto al inglés, el francés y el aleman.

Y dentro de la produccion investigadora y del magisterio de la lengua arabe en el
contexto de las Escuelas de Estudios arabes habria que destacar el papel desempefiado
por Miguel Asin Palacios, el autor de la maestra obra de (Crestomatia del arabe literal,
con glosario y elementos de gramatica, 1940), que animd grandemente las
investigaciones sobre temas arabes y la ensefianza/aprendizaje de la lengua arabe en
Espafia, con su intencion en iniciar a los alumnos a aprender a interpretar los textos. A

este respecto, Aguilar apunta:

Los estudios arabes han tenido gran tradicion en Espafia, corroborada por
una extensa produccion cientifica. Sin embargo, ésta ha estado orientada sobre todo
a temas historicos, en detrimento de la lengua o su ensefianza. Prueba de ello seria
la utilizacion en la universidad espafiola durante décadas del mismo manual de
texto, la Crestomatia de Miguel Asin Palacios (1940), calco de una gramatica
previa de Francisco Codera, en cuya presentacion queda clara que su finalidad era:
“exclusivamente erudita: iniciar a los alumnos en la interpretacion de textos...
interesantes para la historia politica y cultural del islam, principalmente espafiol”
(Aguilar, 2011: 82).
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En la produccion de los arabistas espafioles ocupa un lugar preeminente la
elaboracion de diccionarios arabe-espafiol/espafiol arabe. Destacan en este sentido los
diccionarios Diccionario Arabe-Espafiol (1977) y Diccionario Espafiol-Arabe (1986) de
Federico Corriente, el Diccionario de Arabe Culto Moderno (espafiol-arabe) de de Julio
Cortés (1996), el Diccionario Avanzado Arabe (arabe-espafiol) de Federico Corriente e
Ignacio Ferrando (2005) y el Diccionario Avanzado Arabe (espafiol-arabe) de Federico
Corriente y Ahmed-Salem Ould Mohamed Baba (2010).

Este papel potenciador de los estudios arabes e isldmicos de las Escuelas de
Estudios Arabes de Madrid y Granada desembocaron en la creacion, en 1954, del
Instituto Hispano Arabe de Cultura (IHAC) como institucion encargada de impulsar las
relaciones entre Espafia y los paises arabes a través de la realizacion de actividades y

eventos culturales de tematica arabe e isldmica, en general, y andalusi, en particular.

Asimismo, El Bohdidi (2017: 275) hace referencia a la labor de Félix Maria
Pareja, quien impuls6 la fundacion de la Union Européenne des Arabisants et des
Islamisants (UEAI) en 1962 y a la creacion del titulo de licenciado en Filologia Arabe en
1990 por el Real Decreto 1434/1990 de 26 de octubre -en sustitucion del antiguo titulo
de licenciado en Filologia Semitica que habia sido instituido a partir de 1843-, impartido
en ocho universidades espafiolas y que se ha adaptado a la introduccion de los estudios
de Grado de acuerdo a la reforma de los planes adaptados al EEES en 1999, a efectos

de las implicaciones del Plan de Bolonia:

En este panorama histérico hay que destacar la labor de Félix Maria Pareja,
con la creaciéon de la Union Européene des Arabisants et des Islamisants, y la
creacion del titulo de licenciado en Filologia Arabe que se ha impartido en ocho
universidades espafiolas hasta la reforma de los planes adaptados al Espacio
Europeo de Educacion Superior (EEES) en 1999, con motivo del Proceso de
Bolonia (El Bohdidi, 2017: 275).

Este dato ha sido sefialado con anterioridad por Guell y Quevedo quienes a este

respecto apuntan lo siguiente:

Félix Maria Pareja cred la Union Européene des Arabisants et des
Islamisants, en la que siempre ha habido desde entonces una notable presencia de

arabistas espafoles. El resultado de toda esta actividad académica fue la creacion
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del titulo de licenciado en filologia arabe que, hasta la actual reforma de planes
adaptados al EEES, se impartia en ocho universidades esparfiolas (Guell y Quevedo,
2012: 14).

Posteriormente y en sustitucion del Instituto Hispano-Arabe de Cultura (IHAC), se
fundd en 1988 el Instituto de Cooperacion con el Mundo Arabe (ICMA) con el mismo
cometido que el primero pero con mayor dotacién, amplitud de miras y campo de

actuacion.

Incluso con esta oferta de lengua arabe en las universidades y centros de estudio
espafioles, su uso en la traduccion e interpretacion estaba bastante limitado a las
traducciones académicas en investigaciones de tipo historico y literario y en la
traduccién de obras histéricas y literarias arabes que interesaban en otras disciplinas
cientificas como la historia y la literatura comparada. Ello constrefiia bastante a un
conocimiento instrumental del arabe utilizado en esas traducciones y en esas
investigaciones, pero no su empleo en actos de comunicacion verbal en interrelaciones
sociales. De aqui, como bien sefiala Aguilar, s6lo las Escuelas Oficiales de Idiomas
podian elevar ese nivel a una dimensidbn mas comunicativa, aunque también con
limitaciones dado el nimero reducido de oportunidades para tener conversaciones con
hablantes arabes cultos y medios de comunicacion e informacion en arabe accesibles. A
ellos se unia la existencia de varias locales muy acentuadas en el arabe y el uso del &rabe
estandar circunscrito en los actos de comunicacion mas formales como las noticias y
programas en radio y television y los discursos oficiales. Por esta razon Aguilar afirma

que:

si alguien queria “aprender arabe”, debia hacerlo en las Escuelas Oficiales de
Idiomas o algin otro centro, como fue, por ejemplo, el emblemético Instituto
Hispano Arabe de Cultura (IHAC), posteriormente Instituto de Cooperacion con el
Mundo Arabe (ICMA). De este modo, quedaba patente que seguia habiendo una
gran diferencia entre los registros de la lengua y que el medio académico no era el
adecuado para adquirir una competencia lingiistica en lengua arabe (Aguilar,
2011: 83).

El arabe es la segunda lengua extranjera con mayor numero de hablantes en
Espafia. Segin Aguilar, ya registraba en 2011 que el grupo mayoritario de extranjeros
residentes en Espafia proviene de Marruecos, con mas de 750.000 individuos que,

73



sumados a los marroquies que ya tienen la nacionalidad espafiola, superan los 800.000
(Aguilar 2011: 83). La cifra correspondiente al afio 2022 refleja un ligero aumento. Los
inmigrantes legales procedentes de Marruecos siguen en la cabeza del listado de la
poblacion extranjera en Espafia, contando con 776.223 individuos?3. Si afiadimos a esta
cifra los inmigrantes ilegales, tanto marroquies como de otros paises arabes, y los demas
residentes arabes no nacionalizados méas aquellos a quienes se le han concedido la
nacionalidad espafiola, la cifra serd& mucho mas elevada y supera de largo el millon de
arabdfonos. Segun la misma estadistica, el nimero de extranjeros argelinos legales, por
ejemplo, que se encuentran en Espafia en el afio 2022 es 58.229 individuos. En relacion
con la inmigracion irregular en Espafia Ruiz Olabuénaga, Ruiz Vieytez y Vicente

Torrado comentan que:

Junto a la del inmigrante legal surge con fuerza la figura del inmigrante
irregular, denominado unas veces ilegal, otros indocumentado, sin papeles o,
incluso clandestino [...]. La inmigracion irregular existe en Espafia en un nivel tal
que, sin llegar tal vez al de otros paises, adquiere una relevancia social hasta ahora
desconocida (Ruiz Olabuénaga, Ruiz Vieytez y Vicente Torrado, 1999: 17). [...] El
numero de ilegales, y con ellos, la problematica cultural, social y politica
implicitas, lejos de atenuarse o estabilizarse, parecen ir en aumento por su
extension y su intensidad (Ruiz Olabuénaga, Ruiz Vieytez y Vicente Torrado,
1999: 27).

Asi pues, en areas gubernamentales como los juzgados, las prisiones, la
administracion puablica, los hospitales y/o las instituciones humanitarias como la Cruz
Roja, el arabe constituye uno de los idiomas mas demandados en Espafia. EXiste, pues,
una necesidad de contar con mas traductores profesionales en este binomio linguistico
espafol/arabe para traducir documentos oficiales en el ambito administrativo, juridico y
sanitario, asi como en la representacion politica, social o judicial. Cubrir estas
necesidades de traduccion es tarea que queda adjudicada a la ensefianza/aprendizaje del

arabe tal como explica Ortega Herraez:

Es evidente que la contratacion [de traductores e intérpretes] [...] responde a
criterios tales como el volumen de trabajo para un determinado idioma [...]. Y a

tenor de los datos recogidos de los pliegos de condiciones de buena parte de estos

2 https://es.statista.com/estadisticas/472512/poblacion-extranjera-de-espana-por-
nacionalidad/#statisticContainer [Ultima consulta: 23/09/2022].
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concursos publicos, el arabe se encuentra entre los idiomas mas demandados
(Ortega Herréez, 2007: 12).

Atento a esta realidad del arabe en el mundo, en las instituciones y en la politica
internacional, el alumnado de LE de Espafa, tanto nativo como extranjero, se ha
interesado por matricularse en la universidad espafiola estudiando el arabe; con el fin de
conseguir la titulacion oficial y tener una salida en el mercado laboral con més
oportunidades de trabajo; aparte de ser una aficion e interés personales en muchos casos.
Estas son las dos causas que encabezan los motivos por los cuales los alumnos de
Espafia se dedican a aprender arabe. Asi lo confirma el estudio de Valera Laborda y
Aguilar (Valera Laborda y Aguilar, 2013: 186) realizado entre los alumnos de arabe en

la Universidad de Murcia.

Del mismo modo, las autoridades educativas en Espafia, ha observado tal
tendencia y han respondido a ella creando progresivamente méas departamentos en donde
se ensefian el arabe y la traduccién espafiol/arabe/espafiol, contando con un cuerpo de

profesorado compuesto por arabistas esparioles y arabes nativos.

Por otro lado, la reciente implantacién del nuevo grado de Traduccion e
Interpretacion (Tel) a partir del curso 2008-2009 ha permitido la diversificacion en las
opciones para cursar estudios centrados en lengua éarabe, afiadiéndose y
complementando la oferta de los estudios arabes e islamicos que proporcionan una
formacion més centrada en la formacion filoldgica de sus estudiantes, amplidndose asi el
entorno académico de la ensefianza/aprendizaje del arabe en Espafia. Aguilar detalla este
punto aportando datos relacionados con las titulaciones académicas en donde se ensefia

el arabe en Espafia:

[...] han aumentado de ocho a nueve los grados especificos, del siguiente
modo: Estudios Arabes e Islamicos (Alicante, Cé&diz, Granada, Salamanca y
Sevilla), Estudios Semiticos e Islamicos (Universidad Complutense de Madrid),
Estudios de Asia y Africa (Universidad Auténoma de Madrid), Estudios Arabes y
Hebreos (Universidad de Barcelona), Traduccion e Interpretacion (Arabe como
Lengua B) (Facultad de Traduccién e Interpretacion de Granada). Junto a éstos, en
muchas universidades el arabe se ha integrado como lengua Minor en titulaciones
de Lenguas Modernas, como Lenguas C o D en T&I (Alicante, UAM, Malaga,

Murcia, UAB), o simplemente como lengua optativa en uno o dos cursos (Alcald,
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Almeria, Castilla La Mancha, Cordoba, Extremadura, Jaén, La Laguna, Las
Palmas, Malaga, Murcia, Oviedo, Pais Vasco, Valencia, Valladolid, Zaragoza,
Universidad de Barcelona) (Aguilar, 2011: 83).

Los contenidos de estos programas de estudio del &rabe varian de acuerdo a las
universidades y los departamentos y areas que los imparten. En algunas universidades
ensefian el arabe como lengua C o D dentro de un programa de traduccion inglés o
francés, como el caso de las universidades de Auténoma de Madrid, Autonoma de
Barcelona, Mélaga o Alicante. En otras universidades, sin embargo, observamos que el
arabe ha sido incluido en sus planes curriculares como lengua optativa en algunos cursos
como es el caso de la Universidad de Alcala, Almeria o Valencia. Asi lo confirma

Aguilar con mas detalle:

En muchas universidades el arabe se ha integrado como lengua Minor en
titulaciones de Lenguas Modernas, como Lenguas C o D en Tel (Alicante, UAM,
Malaga, Murcia, UAB), o simplemente como lengua optativa en uno o dos cursos
(Alcala, Almeria, Castilla-La Mancha, Cdrdoba, Extremadura, Jaén, La Laguna,
Las Palmas, Malaga, Murcia, Oviedo, Pais Vasco, Valencia, Valladolid, Zaragoza,
Universidad de Barcelona) (Aguilar, 2011: 83).

Segln el Ministerio de Universidades -Registro de Universidades, Centros y
Titulos (RUCT)-?*, hoy en dia se encuentran nueve grados en ensefianza reglada de

estudios arabes en Espafia. La relacion de dichos grados es la siguiente:

N° Titulo y Universidad

Grado de Estudios Arabes e Islamicos por la Universidad de Alicante

Grado de Estudios Arabes e Islamicos por la Universidad de Cadiz

Grado de Estudios Arabes e Islamicos por la Universidad de Granada

Grado de Estudios Arabes e Islamicos por la Universidad de Salamanca

Grado de Estudios Arabes e Islamicos por la Universidad de Sevilla

Grado de Estudios Arabes y Hebreos por la Universidad de Barcelona

Grado de Traduccion e Interpretacion por la Universidad de Granada

0 Nl O O B~ W N -

Grado de Estudios de Asia y Africa: Arabe, Chino y Japonés por la Universidad

24 https://www.educacion.gob.es/ruct/consultaestudios.action?actual=estudios (Ultima consulta:
15/11/2020).
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Auténoma de Madrid

Grado de Estudios Semiticos e Islamicos por la Universidad Complutense de
9 | Madrid

Tabla de los grados de estudios arabes en las universidades publicas espafiolas (elaboracion
propia)

Aqui cabe sefalar que la Facultad de Traduccion e Interpretacion de la universidad
de Granada es la que concede el titulo mas especifico y en cuya area de especialidad es

la més inherente a los estudios de traduccion del arabe.

Por otra parte, se puede estudiar el arabe fuera de estos grados como lengua C 0 D
0 como lengua optativa en otros grados no directamente relacionados con las lenguas y
en centros de idiomas en diferentes universidades e instituciones en Espafia que tienen
relacion con el &rabe como lengua, con su civilizacién o con el islam, entre los que
destacan las Escuelas Oficiales de Idiomas. Aguilar explica que la ensefianza del arabe
ha dejado de ser patrimonio exclusivo del arabismo académico, es decir, se puede
estudiar el arabe en Espafia en otros sitios fuera de las universidades y las academias

institucionales:

A las 23 EEOOII% donde se puede aprender arabe hay que afiadir algunos
institutos, centros o servicios de idiomas de las universidades (Alcala, Almeria,
UAM, Complutense, Deusto, Granada, Murcia, Sevilla, Valladolid, Vigo, Zaragoza
y Barcelona), ademéas de otras instituciones oficiales, como Casa Arabe 0 la
Escuela de Traductores de Toledo. Sin olvidar las mezquitas, centros islamicos y

academias privadas (Aguilar, 2011: 83).

Aparte de ello, la investigacion académica en los estudios arabes e islamicos y en
traductologia referente al arabe crea situaciones en las que es indispensable el uso de
esta lengua y produce una serie de materiales (tesis doctorales, tesinas de maéster y
articulos) que alimentan los métodos de ensefianza/aprendizaje del arabe e incrementan
su importancia tanto de su utilizacién como de su aprendizaje y ensefianza. Y lo mismo
sucede con los encuentros y relaciones politicas, diplomaticas y econdémicas entre el

mundo arabe y los paises hispandfonos.

25 EEOOII es la abreviatura de (Escuelas oficiales de idiomas).
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Incluso asi, coincidimos con El Bohdidi al afirmar que los estudios arabes en
Espafa, en lo referente al dominio iddneo por parte de los estudiantes y traductores e
intérpretes de &rabe en Espafia, todavia requeire mucho esfuerzo para alcanzar niveles

satisfactorisos. El Bohdidi dice:

Al estudio del &rabe en Espafia ain le queda un largo camino por recorrer
para alcanzar niveles satisfactorios de dominio de la lengua arabe, y las posibles
salidas de los graduados en Estudios Arabes. EIl nuevo contexto europeo exige, por
otra parte, la determinacion de objetivos, competencias, contenidos, metodologia y

evaluacion de la ensefianza del arabe (El Bohdidi, 2017: 276).

Desde nuestra oOptica, la razon de que no se hayan alcanzado estos niveles
satisfactorios de dominio de la lengua &rabe estriba en que se requiere ain mas esfuerzo
en sistematizar los planes curriculares y adecuarlos a la necesidad del actual mercado
laboral y a las exigencias de nivel linglistico que demandan. Se tienen que determinar
de manera Optima los objetivos, competencias y contenidos didacticos para mejorar la
ensefianza/aprendizaje del arabe y alcanzar el grado de dominio requerido. En este punto
entra en juego la investigacion académica acerca de la didactica del arabe.

En el trabajo de Barreda Sureda, Garcia Cecilia y Ramos Lopez (2007) se ponen
de relieve algunas consideraciones sobre la ensefianza del arabe en la universidad
espafola a la luz del nuevo modelo educativo europeo que establece Espacio Europeo de
Ensefianza Superior. También el estudio de Kissami gira en torno a los métodos de
ensefianza del arabe y, al analizar los estudios del arabe en Espafa, afirma que “las
distintas obras y estudios que se editan son sobre cuestiones parciales: (gramatica,
conversacion, etc.), pero se echan de menos estudios sobre la metodologia de la
ensefianza, que puedan desembocar en un método de conocimiento adecuado de la
lengua arabe” (Kissami, 2012: 295). En este aspecto Roser Nebot, gracias a su labor
investigadora, en el ambito de la ensefianza del &rabe, asi como de la traduccion
espafol/arabe/espafiol, ha hecho posible concebir mejoras en la préctica docente
relacionada con la ensefianza/aprendizaje del arabe y la traduccién. A continuacion

hacemos referencia a algunos de sus distinguidos trabajos:

o Roser Nebot (1998): “;Qué ensear, el arabe literario (fusha) o el &rabe de la

prensa (luga al-yara'id)? El dilema de la didactica de la traduccion en arabe”, en
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donde explica qué modalidad hay que seguir al impartir clases de arabe como
lengua extranjera.

Roser Nebot (1999): “La inversion inferencial en los actos comunicativos de
traduccion: Propuesta de ejercicios didacticos para la ensefianza-aprendizaje de la
traduccion inversa espafiol-arabe”. En este estudio Roser Nebot precisa
actividades didacticas de traduccion al arabe; en aras de facilitar el proceso de la
ensefianza-aprendizaje.

Roser Nebot (2001): “Aplicacion de material lexicografico a la traduccion
especializada del arabe al espafol”, en donde se trata del uso apropiado de los
diccionarios en la ensefianza/aprendizaje de la traduccion.

Roser Nebot (2006a): “Turyuman (El intérprete de la lengua): Recursos
traductivos y traductologicos en la auto-formacion de experiencias en la
combinacion espafol/arabe”. Aqui Roser Nebot explora los recursos y
conocimientos traductivos relacionados con la combinacion linglistica
esparfiol/arabe.

Roser Nebot (2015a): “Arabe: la lengua del Coran. Su aprendizaje y traduccion
como recurso docente y estrategia traductiva”, en donde Roser Nebot reflexiona
sobre la peculiaridad del arabe como lengua religiosa, y aplicar esta reflexion
tanto a la teorizacion del arabe, como lengua adquirida, como al proceso mismo
de la adquisicion.

Roser Nebot (2015b): “Al-lugah al‘arabiyyah fi isbanya (La lengua arabe en
Espafia). En este estudio se muestra el panorama actual acerca de la ensefianza del
arabe en Espafa.

Roser Nebot (2015¢): “‘Awamil wa ‘anasir taysir wa ta‘sir ta‘lim al-lugah al-
‘arabiyyah lil-natigin bi-I-isbaniyah (Los factores y causas que producen facilidad
y dificultad para los hispanhablantes al aprender la lengua arabe), en donde se
revelan las motivos por los cuales se facilita y se obstaculiza el proceso del

aprendizaje de la lengua arabe para los hispanohablantes.

Conviene destacar que casi todos los centros que ensefian el arabe en Espafia

imparten clases de traduccion como una asignatura basica en sus correspondientes

planes curriculares. Esto se debe a que la traduccion es uno de las herramientas de

apoyo que sirven para desarrollar las habilidades linguisticas de la lengua extranjera y

ayuda a establecer puntos de contacto entre la lengua materna y la lengua que se esta
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estudiando?®. Lo mismo queda confirmado por Ortiz Garcia al opinar que “a lo largo de
la historia, la traduccion ha venido empledndose primordialmente como un medio méas
para el aprendizaje y la ensenanza de LE en el ambito de la lingiiistica aplicada” (Ortiz
Garcia, 2016: 83). No obstante, con el transcurso de los afios, y estando inmersos en un
proceso de evolucion constante, y dadas las continuas renovaciones en los planes
curriculares inherentes a la traduccion en general, los aspectos profesionales de esta
disciplina han adquirido mayor relevancia, considerandola, de forma paralela, un fin en
si mismo. De esta manera, se alternd su uso academico entre un medio para aprender LE

y un objeto de estudio independiente.
1.5.2. Los estudios del espafiol en el mundo arabe

La realidad demuestra que el espafiol, hoy en dia, estd ganando terreno a escala
internacional, gozando de mas presencia y atencidon en los centros académicos en
diferentes partes del planeta, incluyendo los paises arabes. El espafiol es una lengua de
alza en numerosos ambitos, contando con un ndmero de hablantes que roza los 600
millones de hispanohablantes dispersados por todo el mundo; razén por la cual se ha
convertido en la segunda lengua materna del mundo por nimero de hablantes. Asi lo
especifica el informe anual del Instituto Cervantes: “El espafiol: una lengua viva”, en

donde se lee:

El grupo de usuarios potenciales de espafiol en el mundo (cifra que aglutina
al Grupo de Dominio Nativo, el Grupo de Competencia Limitada y el Grupo de
Aprendices de Lengua Extranjera) supera los 595 millones (el 7,5 % de la
poblacién mundial). El espafiol es la segunda lengua materna del mundo por
namero de hablantes, tras el chino mandarin, y la cuarta lengua en un cdmputo
global de hablantes (dominio nativo + competencia limitada + estudiantes de
espariol), después del inglés, el chino mandarin y el hindi (El espafiol: una lengua
viva, 2022: 5).

Es un idioma vivo creciente, que incrementa constantemente tanto el nimero de

hablantes nativos como el de estudiantes que desean aprenderlo.

26 M3s adelante, dedicaremos un apartado completo sobre la traduccién pedagdgica.
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El Instituto Cervantes tiene el mérito de seguir el crecimiento mundial del espafiol

y publicd en 2009 un conjunto de estadisticas que aportan informacion sobre la

situacion del espafiol en el mundo:

1)
2)
3)
4)
5)

el numero de hispanohablantes en el mundo
prevision de crecimiento

los estudios del espafiol como LE

el peso econdémico del espafiol

la presencia de contenidos en espafiol en el Internet

Este informe estadistico va actualizando un afio tras el otro. Exponemos a

continuacidén algunos datos que demuestran la importancia del espafiol en el dia de hoy.

Para ello nos hemos basado en los datos recopilados en el Gltimo Informe EIl espafiol:

una lengua viva de 2022 sobre la situacion del idioma espafiol en el mundo publicado

por el Instituto Cervantes; y en donde se ha puesto de relieve cifras interesantes. Para

mostrar los cambios experimentados por el espafiol en fechas precedentes, hemos

cotejado los datos citados con los mencionados en otros informes anteriores:

En 2022, més de 496 millones de personas tenian el espafiol como lengua materna
(el 6,3 % de la poblacién mundial) (El espafiol: una lengua viva, 2022: 5).

En contraste, el Anuario 2018 (El espafiol: una lengua viva, 2018: 5) pone de
relieve que el nimero de los hablantes nativos del espafiol era de 480 millones.
Asimismo, el informe de 2019 revela que eran méas de 483 millones de hablantes
nativos (El espafiol: una lengua viva, 2019: 5). Ello demuestra que el nimero de
hispanohablantes nativos se incrementa cada afio.

El grupo de usuarios potenciales de espafiol en el mundo (cifra que aglutina al
Grupo de Dominio Nativo, el Grupo de Competencia Limitada y el Grupo de
Aprendices de Lengua Extranjera) supera los 595 millones (el 7,5 % de la
poblacion mundial) (El espafiol: una lengua viva, 2022: 5).

Esta cifra es superior a la de 2019 por 15 millones de personas. Segun el informe
de 2019, se prevé que la comunidad hispanohablante seguird creciendo para
situarse, en 2050, en los 756 millones de personas, con distinto grado de dominio
de la lengua. (El espafiol: una lengua viva, 2019: 15).

El espafiol es la segunda lengua materna del mundo por nimero de hablantes, tras

el chino mandarin, y la cuarta lengua en un computo global de hablantes (dominio
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nativo + competencia limitada + estudiantes de espafiol), después del inglés, el
chino mandarin y el hindi (El espafiol: una lengua viva, 2022: 5).

El nimero de hispanohablantes seguira creciendo en las proximas cinco décadas
(El espafiol: una lengua viva, 2022: 5). En contraste, el informe de 2019 sefiala
que la cifra de hablantes de inglés, francés y chino se tiene a disminuir cada afio
(El espafiol: una lengua viva, 2019: 5).

En 2060, Estados Unidos serd el segundo pais hispanohablante del mundo,
después de México. El 27,5 % de la poblacion estadounidense serd de origen
hispano (El espafiol: una lengua viva 2022: 5).

En la mayoria de las plataformas digitales, como Facebook, LinkedIn, YouTube,
Twitter, Wikipedia, etc., el espafiol es la segunda lengua més utilizada (El
espafiol: una lengua viva, 2022: 82).

Después del inglés y del chino, el espafiol es el idioma que proporciona una
mayor comunicatividad en la constelacién lingiistica mundial y se sitda en lugar
privilegiado en los principales foros diplomaticos (El espafiol: una lengua viva,
2022: 43).

El espafiol es la lengua en la que mas textos de caracter cientifico se publican
después del inglés (El espafiol: una lengua viva, 2022: 64).

Después del inglés y del chino, el espafiol es la tercera lengua mas utilizada en la
red (El espafol: una lengua viva, 2022: 82).

Casi 24 millones de alumnos estudiaban espafiol como lengua extranjera en 2022.
En concreto, 23.748.298 (El espafiol: una lengua viva, 2022: 5). La cifra de
alumnos de espafiol como lengua extranjera (ELE) demuestra un notable
crecimiento cada afio, pues en 2019, los estudiantes de ELE eran 21.882.448 (EI
espafiol: una lengua viva, 2019: 5). Esto significa que, en menos de tres afios, la
cifra se increment6 dos millones.

La cifra que manifiesta el Informe de 2022 es el resultado de sumar el nimero de
estudiantes de ELE existentes en ese afio en 111 paises a tenor de los datos
proporcionados por el sistema educativo de cada pais y teniendo en consideracion
que estos datos no son completos ni exhaustivos; ya que, por ejemplo, apenas
reflejan informacion de los centros de ensefianza privada (El espafiol: una lengua
viva, 2022: 14). Por esta razon, el informe confiere un carécter provisional a los

calculos vy, por tanto, estima que la demanda real del estudio de ELE es, como
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minimo, superior en un 25% de la cifra mencionada (El espafiol: una lengua viva,
2019: 12).
o Casi el 40 % de los alumnos de esparfiol se encuentran en paises donde el inglés es

lengua oficial o cooficial (El espafiol: una lengua viva, 2022: 43).

A la luz de estos datos, se puede afirmar, sin miedo de equivocarnos, que el
espanol es el idioma del futuro, ya que debido a su creciente importancia mundial, el
numero de los paises que lo tienen como lengua oficial (Espafia y todos los paises de
Ameérica del sur menos Brasil), el formidable y creciente nimero de sus hablantes
nativos, la importancia literaria, la potencia econémica y la presencia diplomatica en el
mundo, se ha convertido en un idioma de gran valor al que millones de personas
alrededor del mundo estan intentando aprender para encontrar mas oportunidades de
una mejor salida laboral dada la creciente demanda de personas bilinglies que dominen

el espariol aparte de su lengua materna u otra lengua adquirida.

Uno de los principales motivos por los cuales el niamero del alumnado de ELE
esta en alza se debe a la creciente demanda del mercado, maxime si tenemos en cuenta
la implantacién continua de muchas empresas e inversiones espafiolas en el extranjero;
razon por la cual se han vuelto mas amplias las salidas laborales para los bilingties que
dominen el espafiol. Segln el informe del 2019, el espafiol se revela como el idioma
mas estudiado en todos los niveles de ensefianza en Estados Unidos, aparte de ser el
segundo idioma oficial de este pais. Asimismo, en 19 de los 28 estados miembros de la
UE, el espafiol es la lengua que mas les gustaria aprender a sus ciudadanos como
segunda lengua extranjera (El espafiol: una lengua viva, 2019: 19-20). El Informe del
Instituto Cervantes de 2022 corrobora lo mismo (El espafiol: una lengua viva, 2022: 56)
y anade lo siguiente: “El espafiol es la lengua mas estudiada en otros 59 paises, mientras
que el francés en 66. En cualquier caso, los datos [...] indican que, en los Gltimos cinco
afios, el espafiol ha superado claramente al francés” (EIl espafiol: una lengua viva, 2022:
35).

Ciertamente el mundo arabe no esta lejos de este impacto. Los dltimos afios han
sido testigos de la inauguracion de diversos departamentos dedicados a la
ensefanza/aprendizaje del espafiol en los paises arabes. Destacamos a continuacion los

motivos por los cuales, a nuestro juicio, se ha producido esta realidad:
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Los efectos de la globalizacion e internacionalizacion que marcan diferencia en
todas las facetas de la vida humana y conecta al mundo en breves momentos. El
Unico obstaculo para dar éxito a tal proceso es la falta de comunicacion, eso es, no
conocer el idioma del otro con quien uno se quiere comunicar.

El valor del euro y el ddlar frente a las monedas locales del mundo arabe.

El emprendimiento de negocios y empresas extranjeras en los paises arabes;
debido a la mano de obra barata y la cercania de las fuentes de aprovisionamiento
de la actividad empresarial, como, por ejemplo, las minas.

La presencia politica y diplomatica del mundo hispano en los paises arabes es
cada vez mayor.

La proliferacion de acuerdos de colaboracion tanto en el plano comercio-industrial
como en el investigo-educativo entre, por un lado, Espafia (y algunos otros paises
de América del Sur) y, por el otro, muchos paises arabes, como el caso de
Marruecos y Egipto a los que haremos referencia mas adelante.

La creciente demanda del mercado laboral de muchos paises arabes que busca
contratar a bilingties arabéfonos que dominen el espafiol.

El interés de muchos arabes en emigrar a Espafia para empezar una nueva vida en
Occidente.

Los puntos de contacto que unen a ambos idiomas, ya que la civilizacion arabo-
islamica que se desarroll6 en el Andalus a lo largo de més de novecientos afios.
Ello repercute en aumentar el nimero de estudiantes arab6fonos de ELE que se
sienten motivados por conocer méas de cerca las huellas &rabes en el espafiol, asi
como a la cultura propia de Espafia en donde se mezcla, en muchas facetas, el

estilo de vida arabe con el europeo.

Los estudios de espafiol en el mundo arabe tienen su espacio en las universidades

e instituciones académicas de educacion superior en donde se observa, en las ultimas

décadas, una pujante expansion de la ensefianza de ELE. Los estudios de ELE en las

universidades arabes suelen ser en forma de licenciatura en departamentos de filologia

hispanica, en la mayor parte de los casos. De acuerdo con Sultan (2019: 143), los paises

arabes que disponen de facultades en donde se ensefia el espafiol son: Arabia Saudi,

Argelia, Egipto, El Libano, Irak, Jordania, Libia, Marruecos, Mauritania, Siria y Tunez.

Asimismo, en muchos de los paises arabes, el Instituto Cervantes desarrolla su actividad

de manera estable y continua, ofreciendo formacion en lengua espafiola y convocando
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actividades culturales y literarias que tienen por finalidad fomentar el aprendizaje del
ELE. En relacion con la presencia de los Institutos Cervantes en los paises arabes
Salgado Suérez aporta la siguiente informacion:

En el Norte de Africa hay once Institutos Cervantes: seis en Marruecos
presentes en Marrakech, Casablanca, Rabat, Tanger, Tetudn, Fez; uno en Tunez,
dos en Egipto ubicados en El Cairo y Alejandria y dos en Argelia uno establecido
en Argel y otro en Oréan. Los tres restantes se encuentran en oriente préximo: en
Amman (Jordania), en Beirut (Libano) y en Damasco (Siria), este Gltimo esta

cerrado temporalmente por su actual situacion politica (Salgado Suarez, 2016: 3)%’.

La implantacién de departamentos de espafiol en los paises arabes ha tenido como
principal propdsito ensefiar el espafiol como LE y se atiene a las necesidades
pedagdgicas que esa ensefianza exige. Sin embargo, al tener acceso a algunos de los
planes curriculares de estos departamentos, se ha hecho evidente que la traduccion, de
igual manera, representa una asignatura fundamental y su ensefianza suele empezar a
partir del segundo afio o el segundo semestre del primer afio de estudio. Y ello para
completar el método de ensefianza/aprendizaje de ELE en tanto que recurso de
perfeccionamiento linglistico. Por lo tanto, las clases de traduccion impartidas en los
departamentos de espafiol en el mundo &rabe no tienen por fin, en general, formar a
traductores profesionales, sino mas bien, se trata de iniciacién a la ciencia de la
traduccion y practicas para familiarizarse con el idioma y crear puntos de contacto con

el idioma materno.

Es preciso recordar que nuestro hilo conductor en este apartado es realizar un
estudio historico de los estudios de espafiol que estan estrechamente ligados con la
traduccion espafol/arabe/espafnol. Asi pues, en las lineas siguientes exponemos
resumidamente los puntos mas distintivos al respecto, tomando el caso de Marruecos y
Egipto como dos ejemplos representativos. El hecho de elegir estos dos paises se debe,
por un lado, a sus intensas relaciones economicas y politicas con Espafia y, por el otro
lado, a la difusion de los estudios espariol en el ambito educativo y las oportunidades de

trabajo que ofrecen sus respectivos mercados laborales.

27 He aqui el enlace oficial del mapa del Instituto Cervantes en donde se especifican sus centros -activos
o no- en el cada continente. Disponile en:
https://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/direcciones _contacto/sedes mundo.htm [Ultima
consulta: 14/08/2023].
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1.5.2.1. Los estudios de espafiol en Marruecos

Es dificil fechar los inicios de la presencia del espafiol en Marruecos, pero es casi
tan antigua como la propia existencia del espafiol como lengua. Aparte de los
intercambios de poblacién y diplomaticos que hubo durante toda la Edad Medida -época
de nacimiento del espafiol como lengua-, un acontecimiento que supuso la existencia de
grupos hispanofonos en los territorios que conforman el actual Marruecos fue la
emigracion a esos territorios de judios expulsados de los reinos de Castilla y Aragon en
1492 y de moriscos expulsados de todos los reinos peninsulares entre 1609 y 1614.
Gran numero de judios castellanos y granadinos eligieron Marruecos como lugar de
exilio. Los moriscos, por su parte eligieron mayoritariamente este pais arabe como

destino para empezar una nueva vida y huir de la Inquisicion:

La expulsion de los moriscos en 1609 supuso una nueva oleada de
asentamientos en este pais del Magreb de personas con conocimientos de la lengua
y la cultura espafiolas. De los aproximadamente 325.000 moriscos que habia en
Espafia en aquella época, entre 40.000 y 60.000 eligieron Marruecos como destino,
especialmente Tetuan. Muchos de ellos eran bilinglies y se dedicaban a la

traduccion al arabe de textos en espafiol (Fernandez Vitores 2014: 28).

De hecho, desde las sucesivas etapas de la conquista y hasta la expulsion final de
judios y de musulmanes de la peninsula ibérica, miles de judios sefardies y musulmanes
decidieron instalarse en Marruecos motivados por su cercania geogréafica y el carécter
arabe de su tierra. Por otra parte, desde la conquista de Tetuan en 1860 hasta el
establecimiento del protectorado espafiol en el norte de Marruecos y hasta el final del
mismo en 1956, un gran nimero de espafioles cristianos emigraron a esa zona de

Marruecos por razones economicas o politicas:

Desde principios del siglo XIX y hasta la independencia de Marruecos en
1956, Tanger atrajo a miles de inmigrantes espafioles que durante generaciones
conservaron su identidad espafiola, como lo demuestran claramente quienes adn
viven hoy en dia en la ciudad. En el caso de Tetuan, la lengua espafiola fue
introducida por primera vez por los sefardies y los moriscos varios siglos antes de

ver su maxima fuerza con la instalacién del Protectorado espafiol (1912-1956) en el
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norte de Marruecos y la designacion de esta ciudad como su capital (Sayahi, 2005:
96)%.

La instauracion del protectorado espafiol en Marruecos en 1912 implico el uso del
espafiol en el &mbito administrativo e institucional, y también, dejo el espafiol como un
idioma bien arraigado en la sociedad marroqui de la zona, en especial Tetuan, hasta el
dia de hoy.

Durante el protectorado, el espafiol influyd en muchos aspectos de la vida
cotidiana de Marruecos. De esta manera se empezé apreciar el aprendizaje del espafiol
en este pais arabe, ya que convivia paralelamente con la ensefianza tradicional marroqui
en donde el espafiol figuraba como lengua moderna, evolucionando incluso después de
la independencia de Marruecos en 1956 hasta llegar a considerarse una asignatura

fundamental en el sistema educativo marroqui (Fernandez Vitores, 2014: 29).

A partir de la independencia de Marruecos en 1956, se firmaron dos convenios
culturales entre Espafia y el Reino de Marruecos en los afios 1957 y 1980 destinados a
fomentar los intercambios culturales, el asentamiento del espafiol en los programas
oficiales del sistema educativo marroqui, el fomento de la lengua y la cultura de ambas
partes, la concesion de becas y convalidacion académica de titulos (Fernandez Vitores,
2014: 29-30).

Asi pues, tras la independencia en el afio 1956 y en vista de la presencia
normalizada del espafiol en la sociedad marroqui y los convenios culturales firmados,
este idioma siguié ocupando su plaza en el sistema educativo marroqui. En un informe
del Ministerio de Educacién y Formacion Profesional: Unidad de Accion Educativa
Exterior (2020: 491) se pone de relieve que “el espafiol se introdujo en el sistema
educativo marroqui como una lengua opcional muy arraigada en la Ensefianza
Secundaria en la segunda mitad del siglo XX”. Y en este sentido, datos recientes
extraidos del Informe EIl espafiol: una lengua viva de 2022 del Instituto Cervantes,
revelan que el nimero aproximado de estudiantes de ELE en Marruecos supera los

56.555. Esta cifra integra el numero de alumnos en todos los ciclos de ensefianza,

2 Since the early nineteenth century and until Moroccan independence in 1956, Tangier attracted
thousands of Spanish immigrants who for generations preserved their Spanish identity, as clearly
illustrated by those who still live in the city today. In the case of Tetouan, the Spanish language was first
introduced by the Sephardic Jews and the Moriscos several centuries before it saw its maximum
strength with the installation of the Spanish Protectorate (1912-1956) in northern Morocco and the
designation of this city as its capital (Sayahi, 2005: 96).
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inclusive la fase universitaria y los Institutos Cervantes del pais (El espafiol: una lengua
viva, 2022: 15).

Centrandonos en la fase universitaria, es de destacar que Ministerio de Educacion
y Formacion Profesional (2020: 493) sefiala que los estudios de espafiol se imparten en

siete universidades marroquies:

Actualmente existen departamentos de Lengua y Literatura espafola en las
facultades de Letras y Ciencias Humanas de las universidades Mohamed V de
Rabat, Hassan Il en Casablanca y en Mohamedia, Sidi Mohamed Ben Abdellah de
Fez, Abdelmalek Essaadi de Tanger-Tetuan, Ibn Zohr de Agadir, Moulay Ismail de
Mequinez, en la Facultad Multidisciplinar de Nador y en la Escuela Superior de

Traduccién Rey Fahd de Tanger.

Conviene recalcar que el sector privado en Marruecos ofrece estudios de lengua
espafola, ya sea en centros universitarios de ensefianza superior o en academias de
lenguas. Destacan en este ambito la Universidad Privada de Rabat (Universidad
Internacional de Rabat), el Instituto Superior Internacional de Turismo de Téanger, el
Instituto  Superior de Técnicas Turisticas de Mohammedia, la Escuela de
Biblioteconomia de Rabat y el Instituto de Estudios Hispano-Lusos de la Universidad
Mohamed V de Rabat (IEHL). Este Gltimo instituto se considera como un centro de
referencia para todos los hispanistas marroquies; debido a la convocacion de numerosas
actividades académicas y culturales relacionadas con el mundo hispanico (Fernandez
Vitores, 2014: 66-67).

Por Gltimo, cabe acentuar la loable labor académica y cultural de los Institutos
Cervantes en Marruecos que desempefia un decisivo papel en la difusion del espafiol en
este pais arabe y un lugar de encuentro de los hispanistas de Marruecos. Son seis las
sedes del Instituto Cervantes que cubren la geografia del pais africano, pues se
encuentran en Casablanca, Fez, Marraquech, Rabat, Tanger, Tetuan (Ministerio de

Educacién y Formacion Profesional, 2020: 494).

Como consecuencia de todo ello y segun el Informe de 2022 del Instituto
Cervantes (El espafiol: una lengua viva 2022: 9), se calcula que en Marruecos hay
6.586 hablantes de espafiol de dominio nativo y alrededor de 1.664.823 pertenecientes

al “grupo de competencia limitada”. A raiz de ello, se puede afirmar que el espafiol, hoy
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en dia, representa uno de los idiomas extranjeros que forma parte del panorama

linguistico de Marruecos.
1.5.2.2. Los estudios de espafiol en Egipto

En el caso de Egipto se estan inaugurando, cada vez mas, negocios, empresas y
proyectos (permanentes o temporales) que buscan contratar a personas bilingues entre el
arabe y el espafiol. El interés de los empresarios del occidente en implantar sus
proyectos en Egipto se debe, entre otros motivos, a la diferencia de valor del euro frente
a la libra egipcia -mucho menor en ésta-, una fuerza de trabajo méas econémica y
eficiente y la reciente posibilidad de gestionar los proyectos a distancia a efectos de los
avances de los medios de comunicacion. Por esta razon, y basandonos en nuestro
conocimiento empirico y personal, observamos que diversos inversores y empresarios
occidentales prefieren implantar sus negocios y la administracién de sus empresas en
Egipto, pagando los salarios en la moneda local en vez de euros o dolares. El caso
representativo al respecto es el sector de la atencion al cliente para empresas

internacionales como Expedia, Booking, Amazon o Microsoft.

Para poder acercarnos al panorama historico de los estudios de lenguas y
traduccion en Egipto, habria que referirnos al siglo X1X durante la dinastia de Mohamed
Ali (1805-1848) (Lutfi al-Sayyid Marsot, 2008: 74), el gobernador y el fundador del
Egipto Moderno, segin lo califican muchos historiadores?®, pues él es quien puso en
marcha el plan modernizador y renacentista para el desarrollo de la educacion de su
pais, convirtiéndolo en un estado precursor en el Oriente Medio. Su plan era mandar a
Europa cientos de investigadores jovenes para formarse en las distintas disciplinas y las
ciencias modernas; para que empezasen a enriquecer el fundo cultural y cientifico del
Egipto Moderno cuando volvieran a su patria. Uno de estos investigadores se llamaba
Rifa‘a al-Tahtawt (1801-1873), quien se fue a formarse en Francia. Cuando volvid, puso
las bases de la Escuela de Traduccion (Madrasat al-taryama) el afio 1835 que fue
destinada a preparar y formar en la labor traductora a quienes pudieran encargarse de
ella; como un paso previo a la ensefianza de los idiomas y a la teoria de la traduccion
(Makki, 2003: 4).

29 yéase, al-Sayyal (2021: 9y 27), al-Rafi‘T (1951: 466) o Haggar (2019: 11).

89



Esta institucion desempefié un papel crucial en la ensefianza de lenguas en Egipto.
En 1957 pas6 a llamarse Escuela Superior de Lenguas (madrasat al-alsun al- ‘ulya) y en
1973 fue convertida en la Facultad de Lenguas (kulliyyat al-Alsun) y adscrita a la
Universidad de ‘Ayn Sams desempefiando un papel primordial en la divulgacion de la
traduccion y su ensefianza no solo en Egipto, sino en todo Oriente Medio. Makki apunta

que en la Escuela de Traduccion (Madrasat al-taryama):

Los discipulos [de Rifa‘a al-Tahtawi] vertieron al arabe bajo su direccion
centenares de obras que abarcaban toda suerte de ciencias y letras. Las lenguas
objeto de esta grandiosa labor de traduccion eran el francés y el inglés y mas tarde,
en menor cantidad, el aleméan. El espafiol, ya olvidado, no hacia acto de presencia
(Makki, 2003: 4)

Es cierto, el espafiol estuvo ausente en los estudios de traduccion en Egipto hasta
la segunda mitad del siglo XX, época en la cual se empez6 a implantar diversos centros
docentes destinados a la formaciéon de traductores entre el arabe y otros idiomas,
incluyendo el espafiol. En 1962 se inaugura el primer departamento de espafiol en la ya
mencionada Facultad de Lenguas (kulliyyat al-Alsun) de la Universidad de ‘Ayn Sams.
En el mismo afio abre sus puertas el Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas en
la universidad de Al-Azhar y en 1984 hizo lo mismo el departamento de espafiol de la
Universidad de El Cairo (Makki, 2003: 6).

Sin embargo, el inicio de la ensefianza de ELE en los centros universitarios en
Egipto tiene una etapa previa, anterior en una década, a este florecimiento de
departamentos de espafiol. Y tiene su origen en el convenio cultural firmado entre
Espafia y Egipto y que supuso la inauguracion en Madrid del Instituto Egipcio de
Estudios Islamicos (IEEI) en el afio 1950 (Makki, 2003: 6). En la misma década, El
Gobierno espafiol fund6 en el Cairo el Centro Cultural Hispanico en 1952 con el
objetivo de fomentar la lengua y la cultura espafolas en Egipto. Y en 1955 fundaria
también el Centro Cultural Hispanico de Alejandria (Fuentelsaz Franganillo, 2007: 35).

Nuevos convenios culturales fueron firmados entre Espafia y Egipto en 1967 y
1991. En ellos se expresd la voluntad de desarrollar los siguientes puntos de

cooperacion (Abuelata, 2003: 1):

1)  fomentar el intercambio de profesores universitarios
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2)

3)

4)

5)

conceder becas a estudiantes y graduados para continuar sus estudios e
investigaciones en las universidades e instituciones de la otra parte

estimular el intercambio de delegaciones cientificas y culturales y de visitas de
profesores

fomentar el establecimiento de instituciones educacionales y culturales por uno de
los dos paises en el territorio del otro

crear catedras de lengua y literatura arabes en las universidades espafiolas y de

lengua y literatura espafiolas en las universidades egipcias

Estos acuerdos han hecho que los centros de educacion superior representados por

las diferentes universidades egipcias constituyeran la piedra angular en el aprendizaje de

ELE y en la formacion de traductores en Egipto. Como hemos sefialado, la Facultad de

Lenguas (kulliyyat al-Alsun) fue el primer centro universitario destinado a la formacion

de traductores entre el arabe y el espafiol. EI departamento de espafiol en dicha facultad

supuso la puesta en marcha de la primera ensefianza reglada del espafiol en el pais (Ruiz

Sierra, 2021). Maés tarde se crearon nuevos departamentos de filologia hispanica en las

diferentes universidades egipcias destinados exclusivamente a ensefiar el espafiol, la

traduccidn y las literaturas de Espafia y América Latina.

En Egipto hay en la actualidad once universidades publicas que cuentan con

departamento de espafiol como LE dentro de los grados de:

Al-Alsun (Lenguas)
Lenguas y Traduccion
Humanidades

Letras.

Partiendo de la informacién que aporta Ruiz Sierra (2021), presentamos a

continuacion una tabla en donde se precisan los departamentos de espafiol en las

universidades pablicas de Egipto:

N° Universidad Facultad
1 | Universidad de ‘Ayn Sams Facultad de Al-Alsun
2 | Universidad de Al-Azhar® Facultad de Lenguas y Traduccion y

30 |3 Universidad de Al-Azhar cuenta con dos departamentos en dos facultades distintas.
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Facultad de Humanidades

3 | Universidad de El Cairo Facultad de Letras
4 | Universidad de Al-Minya Facultad de Al-Alsun
5 | Universidad de Hilwan Facultad de Letras
6 | Universidad del Canal de Suez | Facultad de Al-Alsun
7 | Universidad de Aswan Facultad de Al-Alsun
8 | Universidad de Luxor Facultad de Al-Alsun
9 | Universidad de Sthay Facultad de Al-Alsun
10 | Universidad de Zaqaziq Facultad de Letras

11 | Universidad de Kafr as-Sayj Facultad de Al-Alsun

Tabla de los grados de ELE en las universidades publicas de Egipto (elaboracion propia)

Por otra parte, cabe subrayar la implementacion de los estudios de posgrado,
(maestria y doctorado en espafiol) en las universidades arriba mencionadas. Estos
estudios constituyen el tercer ciclo de los estudios de espafiol en Egipto cuyo arco de
especializacién comprende, sobre todo:

o estudios de literatura (de Espafia y América Latina)

o linguistica (general y aplicada)

o traductologia (general y especializada)

o estudios de civilizacién y pensamiento (orientalismo, sociologia, religién, politica,
cultura o arte en relacion con el mundo arabe con el hispano)

o estudios interdisciplinarios (correlacion de la lengua con la literatura, religion,

medios de informacion y sociedad)3!.

La investigacidén académica en estos temas es cada vez mas abundante. La prueba
de ello esta en el niumero de tesis doctorales y de trabajos fin de maestria, trabajos de fin
de grado y articulos académicos redactados en espariol que los tratan. Ruiz Sierra indica
en su estudio que en la universidad egipcia se presentan todos los afios tesis doctorales y
trabajos académicos y de investigacion relacionados con la cultura espafiola, siendo que

las principales lineas de investigacion son (Ruiz Sierra, 2021):

31 Ver, a modo de ejemplo, el anexo n? 2: El plan quinquenal de investigacién para los estudios de
postgrado (maestria y doctorado) del Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas (Facultad de
Lenguas y Traduccién, Universidad de Al-Azhar).
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o literatura espafiola e hispanoamericana

. linguistica

o ensefianza de ELE

o traduccion

o historia de Espafia (sobre todo la época musulmana)
o moriscos

o arquitectura andaluza

o pensamiento espariol

o relaciones hispano-egipcias.

Aparte de las universidades estatales, se ensefia el espafiol y la traduccion
espafiol/arabe/espafiol en muchas universidades privadas y centros docentes no
universitarios (de titulacion superior) dispersados en las diferentes provincias del pais.
A las universidades privadas y a los centros no universitarios citados por Ruiz Sierra
(2021) en su estudio, hemos afiadidos los que faltaban. La lista completa de centros
universitarios dentro del sector privado en donde se ensefia el espafiol en Egipto es la

siguiente:

o Universidad 6 de octubre

o Universidad de Pharos

o Universidad de Badr (BUC)

o Misr University for Sciences and Tecnology
. Universidad de EI Mansoura

o Instituto Superior de Lenguas de Heliopolis
o La Ciudad de Cultura y Ciencias

o Instituto Superior de Lenguas Sheraton

Por otro lado, se calcula que, en la actualidad, el nimero de los estudiantes
egipcios matriculados en los departamentos de espafiol en Egipto supera los 6.000
estudiantes distribuidos entre las universidades e instituciones publicas y privadas que

cubren toda la superficie geogréafica de Egipto (Ruiz Sierra, 2021).
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Asimismo, hacemos mencion de los centros no pertenecientes al sistema
educativo reglado pero que incluyen el espafiol dentro de su oferta formativa. Nos

referimos a:

o Instituto de Lenguas del Ministerio de Defensa (las Fuerzas Armadas) MODLI®?,
e Asociacion de Hispanistas de Egipto®

o Centro de Estudios Iberoamericanos de la Universidad de El Cairo (C.E.1.)%

En estos centros se ofrece cursos de espafiol, sobre todo para los estudiantes
universitarios, con certificacion no académica que acredita la aprobacion del curso.
Otros centros no académicos, sin embargo, son destinados a ofrecer sus servicios a los
alumnos matriculados (0 no) en las universidades anteriormente enumeradas como un
método de refuerzo para ayudarlos a aumentar su nivel linguistico y tener mas éxito en
sus estudios universitarios. Los principales centros que se encuentran en el Cairo son el

Instituto Lorca® y la Escuela®.

Por otro lado, el espafiol constituye una de las lenguas optativas en el sistema de
educacién obligatoria de algunos colegios publicos y privados de Egipto. A este
respecto, Ruiz Sierra sefiala que “en los afios noventa se introdujo la ensefianza de
espafol en el sistema educativo egipcio, empezando por los colegios de secundaria,

luego en preparatoria y ultimamente en primaria” (Ruiz Sierra, 2021).

Cabe hacer mencion especial a los Institutos Cervantes de El Cairo y Alejandria
que desempefian un papel esencial en la difusion del espafiol en Egipto, gracias a los
cursos que imparten, las conferencias y actividades culturales que celebran
constantemente. La biblioteca del Instituto Cervantes de EI Cairo se ha convertido en un
referente clave para los hispanistas egipcios®’. Asimismo, destacamos que la Asociacion
Egipcia de Hispanistas (fundada en 1968) hace un ensalzable esfuerzo por reavivar el

hispanismo egipcio con una serie de actividades entre las que figura la reanudacion de la

32 https://www.mod.gov.eg/ModWebSite/ServiceDetailsAr.aspx?id=9

33 https://heg-eg.org/page-cursos.html

34 https://onx.la/022de

3 https://lorcainstitute.com/en/spanish-for-foreigners

36 https://spanishinegypt.com/

37 En la pagina Web oficial del Instituto Cervantes de El Cairo se publican las actividades formativas y
culturales que se convocan periédicamente y cuyo contenido se actualiza de forma constante. He aqui el
enlace: https://elcairo.cervantes.es/es/default.shtm. Dichas actividades estan dirigidas a alumnos de
espafiol o, mas bien, a especialistas e interesados en la literatura y cultura hispdnicas.
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publicacion de la revista Candil. En relacion con esta Asociacion Ruiz Sierra comenta

que:

En 1968 se cred la Asociacion de Hispanistas de Egipto, cuya tarea principal
ha consistido en agrupar a los distintos profesores universitarios de espafiol, apoyar
su labor y establecer acuerdos de formacion e intercambio académico con las
universidades espafiolas. La asociacion ha tenido siempre el apoyo del Instituto
Cervantes y juntos han colaborado en la organizacion de varios actos culturales
(Ruiz Sierra, 2021).

La proliferacion de los departamentos de espafiol y la difusion del aprendizaje de
este idioma en Egipto a lo largo de las Gltimas décadas corrobora, a nuestro parecer, el
gran prestigio que goza el espafiol en este pais arabe y viene justificada por la patente
demanda del mercado laboral egipcio de graduados bilingties o trilinglies para trabajar

en sectores como:

o telecomunicaciones

o turismo

. agencias de traduccion e interpretacion
o delegaciones diplomaticas

o petroquimica

o energia

o construccion

° infraestructura

En vista de estos datos, podemos afirmar que Egipto es uno de los paises arabes
en donde se percibe un patente interés en estudiar ELE. Ello constituye un claro ejemplo
del crecimiento de dicha lengua dentro del continente africano.

No podemos infravalorar la presencia de la ensefianza del espafiol en los demas
paises arabes, ni ignorar los convenios culturales existentes que los relacionan con
Espafia y cuya importancia cultural es innegable. No obstante, el tema que nos ocupa y
el espacio del presente estudio nos impiden tratar con méas profundidad la didactica de

ELE y los convenios culturales de cada uno de los paises arabes.
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Finalmente, a lo largo de las anteriores paginas hemos intentado ofrecer una
vision global de la evolucidn, ejercicio y la didactica de la traduccion
espariol/arabe/espafiol, acercandonos a algunos aspectos que nos manifiesta el panorama
historico que retne el mundo hispano con el éarabe en relacion con la
ensefianza/aprendizaje de este binomio lingiistico espafiol/arabe. Creemos en que la
difusion del arabe en Espafa y el espafiol en el mundo arabe ha tenido considerable
influencia en promover los estudios de lenguas y la formacion de traductores eficaces en
ambas sociedades. Cabe subrayar, a modo de colofén, que como resultado de esta
arraigada influencia surgieron dos fendmenos fundamentales: El arabismo espafiol y el
hispanismo arabe representados por estudiosos interesados en estudiar temas inherentes
sobre la cultura, historia, religion, lingiistica o traduccion de la otra nacion. Asimismo,
notamos que la labor traductora esta presente con bastante rigor y constancia, como una
clave primordial, en el quehacer del arabismo espafiol, al igual que también forma parte

esencial de la actividad del hispanismo arabe.
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Capitulo segundo

El aprendizaje de ELE para arabofonos y de la traduccion

espafiol/arabe/espafiol: facilidades y dificultades
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2.1. Consideraciones preliminares

Los idiomas se clasifican en grupos o, mejor dicho, en familias linguisticas en
donde las lenguas se agrupan en unidades segun su funcion, rasgos, origen o historia.
Cada familia linguistica encierra peculiaridades especificas que permiten establecer una
cierta similitud entre las lenguas que la componen. Por tanto, los idiomas que
pertenecen a una familia en concreto comparten rasgos en comun, pues parecen haber
sido derivados de la misma fuente, tienen caligrafia y convenciones de escritura
parecidas, fonética y estructura gramatical semejantes y vocablos que contienen un
relativo acercamiento por poseer la misma raiz etimologica. En contraste, las lenguas
cuyas familias linguisticas son diferentes muestran convergencias considerables en el

plano caligréafico, léxico, fonético, estructural, morfosintactico, pragmatico y cultural.

Estas divergencias conllevan numerosos obstaculos para el traductor, al igual para
el aprendiente de cualquier lengua, y requieren un esfuerzo extra para poder verter el
contenido seméntico del texto original (en adelante, TO) con la mayor precision posible.
Asi pues, la traduccion entre un par de lenguas pertenecientes a la misma familia
lingliistica suele contener menos obstaculos y dificultades; lo que implica menos
esfuerzo y mas comodidad a la hora de realizar la labor traductora. Gogazeh aborda esta
premisa afirmando que la dificultad o facilidad de la traduccion en un binomio
linguistico dado estan estrechamente vinculadas con la lejania o cercania de las dos

lenguas en cuestion, pues apunta lo siguiente:

El efectuar una traduccion entre dos lenguas cercanas entre si etimologica,
estructural y culturalmente representa menos obstaculos y tropiezos para el
traductor, mientras que realizar traducciones entre dos lenguas alejadas entre si
etimologica, estructural y culturalmente [...] entrafia evidentes implicaciones para la
practica de la traduccion y, por consiguiente, para el estudio y la ensefianza de la
misma (Gogazeh, 2007: 91).

A este respecto, debemos hacer referencia a las dos familias linglisticas que
conciernen a nuestro estudio: la familia semitica en su grupo sudoccidental y la
indoeuropea en su rama romance. Al primer grupo, las lenguas semiticas, pertenece el
arabe que, debido a larga historia del imperio arabe musulman, la creciente presencia
del mundo arabe en el actual panorama mundial y su permanente relacion con el Coran

y la religion isldmica, constituye una de las lenguas de mayor interés en el ambito
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académico, politico y profesional y goza, en el dia de hoy, de gran prestigio
internacional, hasta llegar a estar dentro del panorama de los idiomas mas estudiados y
activos. Lo demuestra, como hemos sefialado antes, su inclusion como una de las
lenguas oficiales de trabajo en las Naciones Unidas y el establecimiento de

departamentos universitarios en donde se ensefia esta lengua.

Al segundo grupo, las lenguas indoeuropeas romances, pertenece el espariol que,
como hemos visto, posee gran pujanza en el dia de hoy y también es uno de los idiomas

mas estudiados en la actualidad, incluso en el mundo arabe.

A grandes rasgos, para poder traducir en cualquier binomio lingistico,
I6gicamente habra que dominar las dos lenguas en cuestion. De ahi, y partiendo de
nuestra experiencia docente en la ensefianza del espafiol a arabdfonos, afirmamos que
los estudiantes arabdfonos de ELE encuentran menos dificultades en adquirir las
destrezas linguisticas del espafiol, en comparacion con el aprendizaje de otros idiomas
como el franceés, el aleméan o el ruso. La razdn estriba en la influencia que el arabe ha
conseguido tener en el espafiol, asi como los matices y puntos en comun que retinen
ambas lenguas. Esta afirmacion no significa que los arab6fonos no afrontan dificultades
en la adquisicion del ELE, pues, como veremos a continuacion, el estudio de ELE para
arabofonos comprende aspectos de facilidad y dificultad que repercuten en la

ensefianza/aprendizaje de la traduccion espafiol/arabe/espafiol.

2.2. Elespafiol: una lengua de relativo facil aprendizaje para los arabéfonos

Para empezar, hay que indicar que los arabes en general estan acostumbrados a
aprender y a tratarse con las lenguas de Occidente; debido a la colonizacion vy el
protectorado en el que vivieron durante muchos afios. Las lenguas originales de los
colonizadores influyeron sobre numerosos aspectos linglisticos que los arabdfonos
manejan en su vida cotidiana. Como consecuencia, los araboparlantes en general se
sienten familiarizados con el uso y el aprendizaje de las LE. Dicho esto, el hecho de
aprender un idioma europeo como el espafiol no representa, grosso modo, un gran
desafio para los arab6fonos, pues desde los primeros afios de estudio obligatorio se les
asignan asignaturas de LE, particularmente inglés o francés. Esta situacion facilita la
tarea de asimilar las estructuras y raices de tales lenguas y abrevia el proceso de

aprender otros idiomas con un origen similar a la lengua de colonizacion.
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El caso del espafiol presenta mas facilidades considerando la huella arabe que se
percibe en aquél y las coincidencias entre ambos idiomas. La presencia de los arabes en
la Peninsula Ibérica durante siglos ha dejado un amplio legado representado por un
caudal cientifico, cultural, arquitectonico y, sobre todo, linglistico. Debido a dicha
influencia, los arabofonos de ELE se sienten mas motivados a aprender el espafiol al
percibir cierta similitud entre su lengua materna (en adelante, LMA) y su lengua de
estudio.

En esta linea, hemos dirigido una encuesta electrénica a alumnos arabéfonos de
ELE acerca de los factores que les facilitan aprender el espafiol®. Fijandonos en las
respuestas de los aprendientes, y después de mantener charlas personales con alumnos
arabofonos de ELE -y también docentes de la misma materia- se nos han revelado los
siguientes motivos que facilitan el aprendizaje del ELE para los arabdfonos:

1)  Laortografia, la pronunciacion y la fonética del espafiol.

En espafiol, se pronuncia todo lo que se escribe siguiendo unas reglas bien
definidas. Este rasgo facilita la adquisicion del sistema fonologico del espafiol y
ayuda a superar los problemas de dictado y pronunciacion de los que muchos
estudiantes sufren al aprender el inglés, por ejemplo. Ademas, como veremos mas
adelante, el sistema fonolégico del espafiol tiene factores en comun con el arabe.

2) La estructura y el sistema morfosintactico del espafiol es relativamente facil en
comparacion con el arabe, con la excepcién del 1éxico con lexemas semejantes
estructural y fonéticamente, algunos conectores, los pronombres de complemento
directo e indirecto en oraciones de relativo, el uso del subjuntivo, el régimen de
los verbos, las formas reflexivas de los verbos, los prefijos verbales -que cambian
el significado de los verbos- y la concordancia de tiempos verbales en oraciones
subordinadas.

3)  Los puntos en comun entre el espafiol y el arabe, en cuanto al sistema fonoldgico,
linglistico y cultural, hacen que el espafiol se convierte en un idioma interesante
que atrae a los alumnos de LE.

4)  Lapresencia de vocabulario de origen arabe en el espafiol.

El léxico espafiol de procedencia arabiga es abundante, pues segun Cano Aguilar

(1992: 53), puede llegar a construir el 8% del vocabulario total del espafriol.

38 Ver el anexo n2 3.
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5) La mayor parte de los vocablos de ambos idiomas coinciden en su género, sea
masculino o femenino. No obstante, hay que advertir que hay excepciones de esta
regla (Roser Nebot, 2015c: 463).

6) La correspondencia y conformidad entre ambos idiomas en cuanto a, por ejemplo,
la conjugacion del presente apocopado (psia<ll g l=dll) y el imperativo (Roser
Nebot, 2015c: 463).

7)  Laadquisicion de un idioma como el inglés o el francés facilita el aprendizaje del
espafol, siendo que muchas de las lenguas del Occidente comparten elementos
comunes; en particular el frances y el espafol al ser dos lenguas romances. En el
mundo &rabe se imparten clases de LE en la ensefianza obligatoria. Por tanto,
muchos estudiantes poseen las bases de los idiomas occidentales y parten de ahi
para aprender el espafiol y asimilar las diferencias que lo distingue del inglés o del

franceés, otras dos lenguas europeas con amplia presencia en el mundo arabe.

Por estos factores, los arab6fonos de ELE se sienten mas motivados a aprender el
espafiol y tienden a contrastar las similitudes y divergencias linglisticas y culturales
entre éste y el &rabe. Ello, por tanto, les ayuda a adquirir el idioma con mas facilidad,

rigor y rapidez.

El factor méas decisivo que facilita el aprendizaje de ELE y la traduccién
espafol/arabe/espafiol reside, desde nuestra dptica, en los elementos linguisticos y
culturales comunes que retnen ambos idiomas debido a la influencia del arabe en la
lengua y cultura del espanol. En palabras de Gogazeh, “a mayor influencia, menor
dificultad en la traduccion” (Gogazeh, 2005: 183-184). En el siguiente apartado se
muestran aquellos aspectos de influencia del arabe sobre el espafiol que facilitan la
adquisicion de ELE vy, por consiguiente, el manejo de la traduccion

espanol/arabe/espafiol por los arabdfonos.
2.3. Influencia del arabe sobre la lengua y cultura espafiolas

La lengua arabe forma parte esencial de la identidad espafiola debido a que ha
estado siempre presente en el panorama linguistico de la Peninsula Ibérica desde cuando
empez6 la historia de los arabes en Al-Andalus y surgié el espafiol como lengua
romance hasta la actualidad. A este respecto, Roser Nebot apunta que la relacion que

une el arabe con la historia de Espafia es fundamental e interrumpida, pues no se limita
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Unicamente a la época de Al-Andalus y de los reinos cristianos del norte, sino que se
extiende a lo largo de los siglos y hasta siempre; porque el elemento arabe es primordial
con respecto a la identidad nacional espafiola (Roser Nebot, 2015b: 52)%.

Los arabdfonos de ELE son conscientes de esta realidad (o deberian serlo) y
prestar atencion a la huella que ha dejado su LMA en su lengua de estudio (el espafiol) y

los vinculos historicos y culturales que relacionan ambas.

En referencia a la influencia del arabe en el espanol, Cano Aguilar afirma que “la
huella arabe es bien patente en la Peninsula Ibérica: desde espléndidas construcciones a
humildes sistemas de riego, desde elementos filoséficos o religiosos a recetas
culinarias” (Cano Aguilar, 1992: 51). En realidad, la influencia del arabe se extendio
hasta el punto de que los espafoles, los hablantes de espafiol, adoptaron y pusieron en
practica muchos de las inventos y conocimientos que desarrollaron los arabes, asi como
adoptar por completo el sistema de numeracion que los hispanoarabes de Al-Andalus
trajeron al Occidente. A este respecto, Fuentes explica: “La Espafia musulmana invento
el algebra, asi como el concepto del cero. Los numerales arabes reemplazaron el sistema
romano, el papel fue introducido en Europa, asi como el algodon, el arroz, la cafia de
azlcar y la palmera” (Fuentes, 2013: 25). De hecho, las contribuciones arabes se hacen
presentes en casi todas las facetas de la vida de Espafia y su presencia a lo largo de
novecientos afios en la Peninsula Ibérica “dio origen a una experiencia bicultural tnica
en el occidente europeo” (Fuentes, 2013: 24). El aspecto que incumbe mas a nuestro
estudio esta relacionado con los elementos linguisticos y culturales que desempefian un
papel determinante en el campo de los estudios sociolinguisticos y constituyen los méas
eminentes factores de facilidad del aprendizaje de ELE y de la traduccion

espafol/arabe/espafiol para los arabéfonos.

Durante los ocho siglos de convivencia en al-Andalus -més los otros cien afios de
existencia de mudéjares y moriscos-, el elemento arabe impregno el romance bien
directamente por via oral, y de ahi pasé a la lengua escrita, o bien indirectamente a
través de la labor traductora del arabe que fue responsable de la incorporacion de
numerosos arabismos cientificos, toponimicos, sociales o religiosos. Al principio, los

arabismos se dieron solamente en zonas profundamente arabizadas como Andalucia,
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Levante, Zaragoza y Toledo; pero posteriormente su uso se extendio en todo el territorio

peninsular, inclusive la zona nortefia de Espafia (Candau de Cevallos, 1986: 86).

Es pertinente aludir a que el interés de los arabistas espafioles en contextos
universitarios ha orillado las més de las veces el estudio de la estructura linguistica de la
lengua arabe y se ha centrado en cuestiones de cultura, literatura, historia y civilizacion
arabiga en Occidente y, con menor frecuencia, Oriente. Sin embargo, ha surgido en las
ultimas décadas la necesidad de acercase a temas puramente linguisticos. Por lo tanto,
han empezado a proliferar estudios de carécter linguistico acerca de la huella arabe en la

lengua y cultura hispana.

En esta linea y con relacion a la historia de lengua arabe en la peninsula ibérica,
nos parecen valiosas las aportaciones de los fildlogos e historiadores de la lengua
espafola Rafael Lapesa y Menéndez Pidal y los arabistas Asin Palacios, Garcia Gomez,
Cano Aguilar, Julio Cortes, Federico Corriente, Diego de Guadix, Gil-Bardaji y Roser
Nebot. Una de las aportaciones de mayor interés al respecto ha sido la elaboracién del
Diccionario de arabismos y voces afines en iberorromance (Corriente, 2003) y del
Diccionario de arabismos: Recopilacion de algunos nombres arabigos (Diego de
Guadix, 2007); en donde se recogen en orden alfabético los arabismos estudiados hasta
la fecha. El prologo de este Gltimo diccionario es de Ignacio Ahumada. Otros estudios,
como el de Hamerska (2009) y el de Selva Puig (2015), abordan la influencia arabe en
la lengua y cultura espafiolas, haciendo especial hincapié en los arabismos Iéxicos al

clasificarlos en listados segun el area temética o semantica a la que pertenecen.

Cabe indicar que la influencia del &rabe en el espafiol no solo se limita al plano
Iéxico, sino que se manifiesta en otras facetas tanto lingiisticas como culturales. A
continuacion detallamos los aspectos de influencia del arabe sobre el espafiol en cuanto

al plano Iéxico, fonético, morfosintéactico, semantico y fraseolégico.
2.3.1. El plano léxico

Debido a la convivencia mantenida entre ambas lenguas, el arabe dejé una
marcada huella en cuanto al fondo Iéxico del espafiol. La introduccion de los vocablos
arabes durante este periodo ha sido revolucionaria, contando con un gran namero de
palabras que se han conservado como tal o bien han evolucionado léxica y/o

semanticamente. Los historiadores de lengua reconocen que los préstamos linglisticos
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del arabe forman parte de la identidad linguistica del espafiol. Al menos el 8% del 1éxico
espafiol es de origen arabe, contando con méas de 4000 vocablos (Cano Aguilar, 1992:
53). Esta afirmacion corrobora los datos que habia aportado Lapesa anteriormente al
revelar que “el elemento arabe fue, después del latino, el méas importante del
vocabulario espafiol hasta el siglo XVI. Sumando el lIéxico propiamente dicho y los
toponimos, no parece exagerado calcular un total superior a cuatro mil formas™ (Lapesa,

1981: 133). Dwidar Khattab resalta este aspecto de la siguiente manera:

Existe una relacién muy especial entre la lengua espafiola y la lengua arabe
desde el punto de vista léxico; ya que ambas lenguas convivieron durante muchos
siglos en la Peninsula Ibérica en la época conocida como la Espafia Musulmana
(711-1492). Una de las consecuencias de dicha convivencia fue la introduccion de
muchas palabras arabes en las lenguas romances que se hablaban en la peninsula

Ibérica, y entre ellas, el castellano (Dwidar Khattab, 2014: 5).

Los arabismos léxicos en el espafiol se extienden en casi todas las ramas del saber,
pues encontramos vocablos de origen arabe relacionados con la vida social, toponimia,
religion, arte, arquitectura, medicina, astronomia, agricultura, matematicas y
gastronomia. Cano Aguilar confirma esta situacion al afirmar que: “Puede decirse que
casi todos los campos de la actividad humana cuentan en espanol con arabismos” (Cano
Aguilar, 1992: 53). La Unica excepcién, segun afirma Cano Aguilar, esta relacionada
con el campo de sentimientos y emociones salvo los vocabularios correspondientes al
mundo de la guerra y de las hazafias bélicas: “solo parece quedar excluido el
vocabulario de sentimientos y emociones (con la originaria (sic) excepcion de hazana)”
(Cano Aguilar, 1992: 53). De hecho, Lapesa ya habia observado la ausencia de
arabismos en ese campo de los sentimientos y las emociones, pues sefiala que “en el
Iéxico espafiol de procedencia arabe, escasean palabras referentes al sentimiento,

emociones, deseos, vicios y virtudes” (Lapesa, 1981: 138).

Para demostrar la influencia arabe en el espafiol en el plano Iéxico, citamos a
continuacion algunos términos de etimologia arabe en algunos campos del saber.
Nuestro objetivo no estriba en exponer una lista exhaustiva de los arabismos léxicos,
pues tan solo quisiéramos demostrar que el 1éxico arabe ha impregnado muchas facetas
de la vida cotidiana de Espafia. Es pertinente destacar que tomamos el Diccionario de la
Lengua Esparfiola (en adelante, DLE) editado por la Real Academia Espafiola de la

Lengua (en adelante, RAE) como la referencia primordial para cerciorarnos del origen,
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la evolucién vy el significado de los términos que aqui presentamos. En los ejemplos

expuestos transliteramos el articulo asimilado a la primera consonante de la palabra

cuando ésta es, en arabe, una letra “solar” para indicar la féormula en que, después, ha

pasado adaptada al espafiol.

Campo semantico Término Etimologia
Aceituna (Az-zaytan[ah] osa)
Acequia (As-sagiyah 48Lul)
Alberca (Al-birkah 4s_l)
Alcachofa (Al-jursaffah] <55 ,A)
Algodon (Al-quen okl
Alholva (Al-hulbah 41al)
Alubia (Al-libiya' «tu 5
Agriculturay (Al-gadiis o= sSV) “Cafio por donde se
gastronomia Arcaduz conduce ¢l aguz”
Azafran (Az-za faran o) sie V)
Azicar (As-sukkar _S.)
Clrcuma (Kurkum &525)
Jarabe 3 )
Sirope (Sarab < %) “Bebida”
Jazmin (Yasamin omsly)
Tamarindo (Tamr hindi s¥» <)
Alcazar (Al-gasr =il
Alcoba (Al-qubbah £-all)
Aldea (Ad-day ‘a 4l
Alhacena (Al-jizanah 33 )
Arquitectura Algorfa (Al-gurfah )1y
Arrecife (Ar-rasif —awall)
Candil (Qindil 28
Mezquita (Masyid 13%)
Mihrab (Mikrab < >)
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Alcohol (Al-kuiul 35580
Algebra (Al-yabr sl
(Hisabu-l-pabr sl Slaa) “célculo
Algoritmo mediante cifras ardbigas”
Logaritmo (Al-Jawarizmi =3_)s3)) nombre del
Guarismo matematico persa Muhamma Ibn Masa
al-Jawarizmi (780-850)
Almanaque (Al-munaj #Lal)
Ciencias Alquimia
Ouimica (Al-kimiya['] sbasV)
Ambar (‘Anbar <)
Auge (Awy z 5)
Cero - cifra (Sifr s)
Elixir (Al-'iksir YY)
Jaqueca (Sagigah 4aa3)*0
Zaratan (Sarazan o)
Aleya (Al-"ayat 3Y)
alfaqui (Al-fagih )
Azaléd (As-salah sV
Azaque (Az-zakah 383)
Religién Coran (Qur'an O %)
Iman (Imam @\))
Sunna/Zuna (Sunnah 4i) “tradicion profética”
Sura (Siirah . 5w)
Quibla/Alquibla (Qiblah 4L)
Yihad (Yihad &)
Comercio Aduana (Ad-diwan o) V)

40 Seglin los diccionarios monolingiies drabe/arabe, este vocablo tiene varias acepciones. En el contexto
médico significa: dolor intenso que afecta al rostro y a las sienes: https://www.almaany.com/ar/dict/ar-
ar/A4as/ https://www.arabdict.com/en/34is/ o ye- 2 e v https://www.maajim.com/dictionary/4&is



https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/شقيقة/
https://www.almaany.com/ar/dict/ar-ar/شقيقة/
https://www.arabdict.com/en/عربي-عربي/شقيقة
https://www.maajim.com/dictionary/شقيقة

Albaran (Al-bara'ah 3¢\ ') “la dispensa de pago”
(Al-munadah »25d)) “llamada o
Almoneda
convocatoria o venta en publica subasta”
Almacén (Al-majzan ¢34l
Alquiler (Al-kira’ <) V)
Arancel (Al-inzal ) »Y)
Tarea (Tariha i~ k)
Taquilla (Taga 38k) “diminutivo”
Tarifa (Ta ‘rifah 34 <)
Alamin (Al-amin oY)
Albafiil (Al-banna' s\
Alguacil (Al-wazir ,255Y)
Alarife (Al- ‘arif <a_2)
Alcalde (Al-gadi =)
Cargos i :
L Alcaide (Al-ga ‘id x\a)
administrativos y i
N (Az-za’bag 351) - (Az-zawiig Gss3V)
oficios .
Azogue “mercurio”
(As-siig 3s4) “mercado - zoco”
) (Rabu adda 'n jball &) “El sefior o el
Rabadan
duefio de las ovejas”
Zalmedina (Sahibu-l-madinah 3w Cala)
Adufe (Ad-duff el
Albogue (Al-biig &)
Ocio e | Azar (Az-zahr _»3V) “dado”
instrumentos Laud (Al-“ud 2 52)
musicales Mascara (Masjarah & aua)
Tambor (Tabbil Jska)
Zéjel (Zayal J=3)
Animales Alcaravan (Al-karawan o s )
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(Ad-di'b - Ad-dib el - 5y “tipo de

Adive

zorro asiatico” (lobo en arabe)
Gacel(a) (Gazal J )
Jabali (Yabali L)  (cerdo) montafiés™
Jirafa — azorafa (Zarafah 33 )3)
Alfanje (Al-janyar 541
Alférez (Al-faris s« _\) “caballero”
Adalid (Ad-dalil J43V)
Adarga (Ad-daragah 43,3
Algara (Al-garah 33\ “Correria o ataque

imprevisto y stbito de tropas militares”

(Dar as-sind ‘ah 4=l ))3) “fibrica

Militar

Arsenal — darsena ' ' »
industrial de naves militares”

(At-tala’i* &3&) “vanguardia o

Atalaya
avanzada”
Cid (Sayyid <) “hombre fuerte y valeroso”
Rehén (Rihan gla_) y (Rahinah %))
Albarda (Al-barda ‘ah 3e3)4)
Albornoz (Al-burniis s s / o 5)
Alcatifa (Al-gayifah 4wkl
Vestido y tejidos Alfombra (Al-hanbal dml\ y Al-humrah 3 52all),
Aljuba (Al-jubbah <)
Almohada (Al-mijaddah 3334l))
Chilaba (Yilbab <)
Hiyab (Hiyab —\>2)

Notamos que la pronunciacion y el significado de algunos de estos vocablos han
sido conservados en el espafiol, como alberca, albornoz, alcatifa, alholva, elixir, cero,
mihrab. Otros vocablos han sido objeto de evolucion fonoldgica para moldearse a la
naturaleza del romance, como adalid, jirafa, aceitunas, almacén, albafiil o acequia. Por

otro lado, existen vocablos que han sufrido evolucion semantica diacronica adquiriendo
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nuevos o parecidos matices significativos, como alcalde, sunna/zuna, alguacil o
alfombra.

Los toponimos espafioles de origen arabe merecen una mencion aparte, pues dado
que constituyen una gran parte de los arabismos Iéxicos del espafiol, Asin Palacios
confecciond un estudio (Asin Palacios, 1944: 41-145) en donde recoge alrededor de mas
de mil ochocientos toponimos que, segun afirma el autor, son de etimologia arabe

segura. Muchos de dichos toponimos contienen los siguientes prefijos:

. Al- (articulo determinado del arabe)

. Wadi (valle)

. Beni (hijos/descendientes/parientes de)
. Medina (ciudad)

. Jabal/Gibl (montafia).

Citamos a continuacion algunos topénimos arabes en diferentes zonas de Espafia:

Toponimo Etimologia Significado en arabe
Algeciras (Malaga) Al- yazirah (Laisla) 3 )
Almufia (Oviedo) Al-munyah (El huerto) )
Albacete (Albacete) Al-Basit (el llano) Ll
Guadalajara (Castilla- Wadr al-hiyarah (Valle/rio de s)aall il
La Mancha) piedras)

Guadalquivir Wadr  al-kabir  (Valle/rio  del Sl sl
(Andalucia) grande)

Guadalmedina wadi al-madinah (Valle/rio de la Aaall gal
(Malaga) ciudad)

Beniganim (Valencia) | Bani Ganim (nombre de familia) Al
Benicasim (Castillon) Bani Qasim (nombre de familia) PAL B
Benalmadena (Malaga) | Bani al-Ma ‘dina (los habitantes de Lamall 5

la mina)*

41 Asin establece la etimologia de Benalmadena como Casa de al-Ma ‘adana (nombre propio familiar) -
Zaedll ¢l pero nosotros vemos mds acertada la etimologia que presentamos aqui.
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Medinaceli (Soria) Madinat Salim (La ciudad de Al diaa
Salim)

Medina (Cadiz) Madinah (La ciudad) ZEE)

Javalambre (Teruel) Yabal ‘Amr (El monte de ‘Amr) e Jdia

Jabalcon (Granada) Yabal Ku#l (El monte Jasdia
negro/oscuro)

Gibraltar Yabal Tarig (El monte de Tarik) Gk da

Gipralfaro (Malaga) Yabal Fariig (El monte de Fariiq) BB da

Gibraleon (Huelva) Yabal al’uyin (El monte de las Osadl dia
fuentes)

Por otro lado, a veces se produce una palabra como resultado de la aglutinacion de
dos vocablos, uno arabe y otro de origen romance. Este proceso recibe el nombre de
hibridacion, siendo que los vocablos resultados se llaman hibridos. Candau de Cevallos
sefiala que “la abundancia de formas hibridas, tanto en la toponimia como en el 1éxico
general, revela de manera clara la constante influencia de una lengua sobre otra”
(Candau de Cevallos, 1986: 86). En el léxico general destaca el vocablo ‘holgazan’ que
representa este fendmeno, pues se trata de aglutinar dos vocablos, uno romance (holgar)
y otro arabe (kaslan (>«S), que tienen parecido semantico, ya que el adjetivo arabe
(kaslan (>wS) significa perezoso (Cano Aguilar, 1992: 54).

En espafiol, son abundantes este tipo topénimos hibridos entre el romance y el
arabe. La hibridacion toponimica se revela en vocablos compuestos por un nombre
romance precedido por al- como Alpuente (Valencia), Almonte (Huelva); un apelativo
arabe y otro romance como Castielfabit (Casillo del Habib) o los compuestos por dos
apelativos unidos por la preposicion ‘de’ como Canillas de Albaida (Malaga), Alcala de
Henares 0 Medina del Campo (Valladolid) (Candau de Cevallos, 1986: 92).

Por otra parte, hay que advertir que muchos vocablos de origen arabe han caido en
desuso y, mas bien, se ha dado la preferencia en el uso a otros términos linglisticos

romances con el mismo matiz significativo, como el caso de los siguientes vocablos:
= adunia (Ad-dunya i) = en abundancia
. alatar (al- ‘artar sz,;_n) = perfumista, vendedor de especias o drogas
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. albacara (al-bakarah 5<4) = rueda o rodaja pequefia
. albacara (al-bagqgarah 5;@0 = barbacana

. alfayate (Al-jayyat 5L</) = sastre

= alfajeme (al-kaypam »XsJ) = barbero

. atijara (at-figarah s,1ail) = mercancfa, comercio

. azorafa (az-zarafah 44,J) = jirafa

. cadira (gidrah 549 = cazuela, olla pequefa

. fodoli (fudulr @/jms) = curioso, entrometido

=  mahardn (makrim »s 29 = infeliz, desdichado

»  gandul (gandiir _s2€) = truhan, mimado

. mezquino (miskin cxSws) = pobre de espiritu, desgraciado

Tanto la realidad linguistica del espafiol actual como el DLE demuestran que estos
vocablos han caido en desuso. Aun asi, son palabras espafiolas registradas en el
diccionario oficial de la lengua.

En contraste, en el espafiol actual hablado y escrito se percibe el uso frecuente de
vocablos arabes en prensa y medios de comunicacion para referirse a acontecimientos y
situaciones relacionadas con el mundo arabe. Mencionamos por ejemplo los siguientes
vocablos hiyab, yihad o Ramadan. Si bien estos arabismos son modernos y no

pertenecen a la época medieval de convivencia entre el espafiol y el arabe.

Aparte de ello, se usan normalmente en la vida cotidiana numerosos arabismos de
origen medieval como azucar, arroz, alcohol, albornoz, alcalde, albarén, aceite o
almohada. Con todo, podemos afirmar que el arabe sigue teniendo una presencia

renovada el 1éxico espafiol en casi todas las facetas de la vida.

Como complemento a la constatacion lexicologica y lexicografica de los
arabismos léxicos en el espariol y para probar la incorporacion y la normalizacion de su
uso en el espafiol ya en periodo medieval, recurrimos al Cantar del Mio Cid, cuyo

primer manuscrito descubierto data en el afio 1207, segun sefiala Deyermond (1987:
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12). Y también lo hacemos al TO de Don Quijote de la Mancha de Cervantes que ha

sido publicado por primera vez en el afio 1605,

En el Cantar del Mio Cid encontramos diversos arabismos léxicos que confirman
la incorporacién y el uso normalizado de estos vocablos en el romance peninsular ya en
el siglo XIII. Entre otros vocablos destacamos la interjeccion ‘ya’ que en lengua arabe
es un vocativo (ya - 0. En el Cantar del Mio Cid se lee: “;Levantados en pie, ya Cid
Campeador!” (Anonimo, 1110: 9), “;Ya Campeador!” (Andnimo, 1110: 2) 0 “;Ya
sefior ondrado!” (Anonimo, 1110: 10). En el espafiol de hoy en dia, el significado de
este vocablo ha cambiado, pues actualmente es un adverbio y “se usa en término de
aviso” (Gamal Mehrez, 2018: 756).

Es evidente que el propio titulo del poema del Cantar del Mio Cid es de
procedencia arabe. Nos referimos a la palabra ‘Cid’ que en arabe es una palabra que se
usa como tratamiento (sayyid) y normalmente precede al nombre de una persona en
sefial de veneracion y respeto. Es el equivalente al don en espafiol. En arabe sayyid i

significa sefior, lider, quien actta con imperio.

Aparte de este préstamo léxico del arabe percibimos en el titulo del Cantar la
huella arabe también en el plano fonoldgico, pues en el titulo del poema leemos el
vocablo ‘Cid’ que procede del sistema fonético del arabe coloquial donde la palabra
arabe sayyid se pronuncia sid. A ello hay que afiadir que, en no pocas variedades
dialectales de la lengua arabe este vocablo al sufijarsele el posesivo ‘mi’ se pronuncia de
la siguiente manera: sidi s ‘mi seiior’; tal y como figura en el titulo del Cantar, en
lugar de (sayyidi s+ que representa la pronunciacion culta del vocablo. De esta forma
estimamos en el titulo mismo del anonimo poema un rasgo de influencia del arabe
también en el plano fonético, al seguir la forma de pronunciacion dialectal del vocablo
‘Cid’; asi como un calco en la clausula “Mio Cid” que refleja literalmente la estructura
arabe sidi s ‘mi sefior’ junto al preéstamo de la palabra cid que proviene de la

pronunciacion dialectal de sayyid que es, como ya se ha dicho, sid.

42 E| texto original del Cantar de Mio Cid es la versién electrdnica existente en la base de datos de la RAE:
https://www.rae.es/sites/default/files/Jose_Luis_Gomez. Cantar Mio Cid.pdf. En cuanto al texto
original de Don Quijote de la Mancha, hemos usado la versidon conservada en el Centro Virtual
Cervantes: https://cvc.cervantes.es/literatura/clasicos/quijote/default.htm. Acto seguido, hemos
cotejado los fragmentos electrénicos que hemos citado con la siguiente versidon impresa y editada:
Miguel de Cervantes Saavedra (1965). El ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha, vigésima segunda
edicién, Madrid, Espasa-Calpe.
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Otros arabismos léxicos en el Cantar son:

. Alcandaras (percha para colgar la ropa o para colocar en ella las aves de cetreria)

:EJA.'\SM

. Almenar (Pie de hierro rematado en arandela erizada de puas donde se clavaban

tea) = Ll

. Alcalde = =l

Asimismo, encontramos arabismos Iéxicos en Don Quijote de la Mancha como

alcalde, alcazar, alforja, jabali, candil, aceite y aldea. Y asi leemos los siguientes

fragmentos en la obra cervantina:

“No es de comer -replicé Sancho-, sino de gobernar y regir mejor
que cuatro ciudades y que cuatro alcaldes de corte” (Cervantes,
1605: 216).

“No rebuznaron en balde — el uno y el otro alcalde” (Cervantes,

Alcalde (=)
1605: 298).
“hacer una declaracion ante el alcalde” (Cervantes, 1605: 462).
“Entr6 acaso el alcalde del pueblo en el mesoén” (Cervantes, 1605:
463).
“Aculld de improviso se le descubre un fuerte castillo o vistoso
alcazar” (Cervantes, 1605: 199).
“en algin pequefio apartamiento de su alcazar” (Cervantes, 1605:

) 240).

Alcazar (_r=all)
“luego conocid que el tal edificio no era alcazar, sino la iglesia
principal del pueblo” (Cervantes, 1605: 240).
“acomete los altos alcdzares de los reyes como las humildes chozas
de los pastores” (Cervantes, 1605: 414).
“ellos mesmos lo llevaban todo en unas alforjas muy sutiles”
(Cervantes, 1605: 31).

. “sacando de las alforjas lo que en ellas habia puesto”
Alforja (z )

(Cervantes, 1605: 48).

“Saco Sancho de las alforjas hilas y ungiiento” (Cervantes, 1605:
54).
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“y sacando de las alforjas, que también habian corrido la mesma

fortuna de la caida, un pedazo de pan” (Cervantes, 1605: 402).

Jabali (L)

“En esto atravesaron al jabali poderoso sobre una acémila”

(Cervantes, 1605: 323).

“se puso en un puesto por donde ella sabia que solian venir algunos

jabalies” (Cervantes, 1605: 322).

“vieron que hacia ellos venia un desmesurado jabali, crujiendo

dientes y colmillos” (Cervantes, 1605: 322).

“Finalmente, el colmilludo jabali quedo atravesado de las cuchillas
de muchos venablos” (Cervantes, 1605: 322).

Candil ()

“Acabd en esto de encender el candil el cuadrillero y entré a

ver el que pensaba que era muerto” (Cervantes, 1605: 80).

“viéndole venir en camisa y con su pafio de cabeza y candil en la

mano” (Cervantes, 1605: 80).

“Sin duda, sefor, que este es el moro encantado, y debe de guardar
el tesoro para otros, y para nosotros solo guarda las pufiadas y los
candilazos” (Cervantes, 1605: 80).

“Sancho se lo llevé a don Quijote, que estaba con las manos en la
cabeza, quejandose del dolor del candilazo” (Cervantes, 1605:

81).

Aceite (<)),

“alzando el candil con todo su aceite, dio a don Quijote con él en la
cabeza” (Cervantes, 1605: 80).

“hacednos merced y beneficio de darnos un poco de romero, aceite,

sal y vino” (Cervantes, 1605: 81).

“y siempre anda sobre la mentira, como el aceite sobre el agua”

(Cervantes, 1605: 243).

“en calderas de aceite ardiendo” (Cervantes, 1605: 396).

Aldea (43l

“estaria en la memoria de la gente de su aldea” (Cervantes,
1605: 50).

“en nuestra aldea hubo un labrador aun mas rico que el padre de
Grisostomo” (Cervantes, 1605: 63).

“aconsejo y persuadio que se fuesen con €l a su aldea” (Cervantes,

1605: 126).
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“Finalmente, Anselmo y yo nos concertamos de dejar el aldea

y venirnos a este valle” (Cervantes, 1605: 203).

En realidad, la obra cervantina contiene humerosos arabismos de toda indole, por
lo que seria muy interesante dedicar un estudio completo a marcar y comentar dichos
arabismos. De hecho, ya hay algunas investigaciones que apuntan en esa direccion
como la de Karima Bouallal de la Facultad Pluridisciplinar de Nador titulada: “Los
arabismos de Cervantes a través de sus obras de cautiverio” (2019), en Khadija Karzazi,
Hassan Arabi y Alfonso Véazquez Atochero (eds.): Marruecos y Espafa:
denominadores comunes, Badajoz, AntriopiQa, pp. 157-164%,

Lo que hemos hecho no es nada mas que enfocar la luz sobre el tema para
demostrar que el factor del arabismo léxico esta presente en la literatura clasica de

Espafia y como ello repercute en la facilidad de aprender ELE para los arab6fonos.
2.3.2.  El plano fonético

Algunos historiadores de lengua como Cano Aguilar (1992) y Lapesa (1981)
afirman que el espafiol no ha sido influido por la fonética arabe: “el espaiiol no ha
incorporado ningun fonema arabe” (Lapesa,1981: 145). El mismo autor sefiala que
Nebrija creia que en espafiol existen fonemas de procedencia arabe, aunque, segun él, se
trata de una simple coincidencia: “[...] Nebrija, observando que las antiguas /§/, /§/ y [h]
aspirada, representadas graficamente por ¢, X y h, no tenian equivalentes en griego ni en
latin y si en arabe, creyd procedian de éste. Pero se trata de una simple coincidencia”

(Lapesa,1981: 145).

Candau de Cevallos afirma que “la fonologia del espafiol no incorporé ningun

fonema arabe” (Candau de Cevallos,1986: 86). Por su parte, Cano Aguilar comenta que:

No hay en espafiol ningin fonema que haya sido prestado del arabe, asi
como tampoco ninguna pronunciacién particular. [...] Con menos rigor aun se ha
pensado que algunos rasgos de la fonética andaluza vendrian también de ahi; sin
embargo, tanto en un caso como en otro el estudio més detenido de la cuestion ha
llevado a conclusiones negativas. Todos los estudios realizados sobre las

correspondencias de fonemas entre una lengua y otra, tal como se desprenden de

43 Este trabajo se puede consultar en el siguiente enlace:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6891530 [Ultima consulta: 14/08/2023].
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los préstamos mutuos de palabras, han mostrado como los sistemas fonoldgicos

fueron siempre impermeables el uno al otro (Cano Aguilar 1992: 52).

Cano Aguilar sostiene que la influencia arabe en el plano fonoldgico se revela
unicamente en el hecho de modificar ciertos tipos de acentuacién y el incremento del
nimero de palabras agudas y esdrdjulas, asi como la introduccién de numerosos

polisilabos: almogévar, berenjena (Cano Aguilar, 1992: 52).

A pesar de estas afirmaciones, Roser Nebot revela mas tarde otras evidencias que
acenttan la influencia arabe en el plano fonético, pues asegura que, en el espafiol puro,
se encuentra dos voces que provienen de este idioma semita: la za’ «&l”y la ja’ ¢V,
Estas dos voces figuran tanto en la pronunciacién como en la escritura. Aparte de ello,
el mismo arabista afirma que en espafiol se encuentra otros fonemas de procedencia
arabiga que se han mantenido hasta el momento en el registro oral propio de ciertas
hablas peninsulares del espafiol, en particular -pero no exclusivamente- las
meridionales. Roser Nebot sefiala a los siguientes fonemas: dal J\Y, sad b2, gin o),
ha’ et Stn cedd] $im anJ y gaf <& (Roser Nebot, 2015b: 40) y (Roser Nebot, 2015c:
457). Asi que, por ejemplo, en la variante de Granada se estima el uso de la voz arabe
gaf <Ll (Roser Nebot, 2015c: 457).

A lo anterior afiadimos que hay un cierto acercamiento fonético entre ambos
idiomas en cuanto a la pronunciacion de las palabras y vocales. Este aspecto ayuda
también a los arabdfonos de ELE a reconocer y memorizar las palabras espafiolas al
percibir que el sistema fonoldgico espafiol no difiere mucho del suyo propio, sino todo

lo contrario, se parece en muchos aspectos.

En este apartado hay que volver a recordar que las voces arabes introducidas en el
espafol o se han conservado como tal o bien se han evolucionado fonol6gicamente de
acuerdo con las normativas fonéticas de aquél. En palabras de Grossmann, “las palabras
arabes tomadas en préstamo, a lo largo del proceso de adaptacion al sistema del idioma
castellano, han sufrido varias modificaciones fonéticas y semdanticas” (Grossmann,
1969: 51). Lapesa, por su parte, explica esta premisa, pues dice: “Los arabismos
tomados al oido, fueron acomodados a las exigencias de la fonologia romance”
(Lapesa,1981: 142). Y asi tenemos que vocablos como zaytiin JsiJ, zayt <z 0 masyid
s han evolucionado fonolégicamente a aceituna, aceite y mezquita, respectivamente.

Del mismo modo, Federico Corriente asevera que las reglas fonotacticas de los dialectos
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romances exigen o favorecen la reestructuracion de ciertas secuencias mas 0 menos
inaceptables que se habrian producido al adoptar los arabismos en su pronunciacion
(Corriente, 2004: 196). A este respecto Candau de Cevallos dice:

Al penetrar la mayoria de los arabismos por la via oral, acomodaron su
fonética a la romance y experimentaron los mismos cambios fonéticos en su
evolucion. Si los fonemas arabes no tenian equivalentes, se reemplazaban por otros

méas 0 menos parecidos (Candau de Cevallos, 1986: 87).

En definitiva, a causa de la huella &rabe en el sistema fonico espafiol y la similitud
fonoldgica entre ambos idiomas, el sistema fonético del espafiol resulta familiar y de
tono agradable para los arabofonos de ELE. Por este motivo muchos estudiantes
arabdfonos de LE eligen el espafiol como lengua de estudio simplemente por su
agradable ritmo de pronunciacién y la semejanza que perciben al escucharlo, aun sin

entender lo que oyen.

Grosso modo, la lengua arabe posee mas riqueza fonoldgica que el espafiol, es
decir, tiene mas variedad de fonemas. Por ende, los arab6fonos de ELE son capaces de
superar las diferencias fonéticas y contentarse con los fonemas que comprenden una
cierta analogia con el sistema fonol6gico del arabe. Asi pues, puede decirse que en
espafiol existen fonemas de origen arabe de modo que se puede establecer un punto de
enlace entre la fonética arabe y la espafiola. Como consecuencia, la adquisicion del

sistema fonoldgico espafiol por parte del alumnado arabdfono se vuelve maés factible.
2.3.3.  El plano morfosintactico

A grandes rasgos, cuando, en un acto comunicativo, convergen dos lenguas de
naturaleza distinta, los influjos suelen tocar solamente los aspectos externos de la
lengua, es decir, el léxico y las formas de expresion. Por este motivo, algunos
historiadores de la lengua espafiola afirman que el sistema morfosintéactico del espafiol
apenas se vio afectado por el arabe sino en raras ocasiones. En palabras de Cano Aguilar
“al enfrentarse mundos lingiiisticos, de naturaleza tan diferente, el influjo solo llegd a
los aspectos mas externos, en especial al Iéxico; las estructuras internas de las lenguas,
en absoluto equiparables, siguieron sus respectivos procesos historicos con casi total
independencia” (Cano Aguilar, 1992: 52). Federico Corriente, por su parte, se adhiere a

esta afirmacion al asentar que: “Los sistemas morfematicos de lenguas en contacto no
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suelen ser facilmente combinadas ni intercambiables, lo que minimiza, en general, la

posibilidad de interferencias a este nivel”. (Corriente, 2004: 196-197). La escasez de la

influencia arébiga en el plano morfoldgico espafiol se debe, por otro lado, a que el arabe

es una lengua semitica cuya estructura es muy diferente a las indoeuropeas (Candau de

Cevallos, 1986: 89) de las que el espafiol es un representante de la familia romanica.

A pesar de ello, marcamos los siguientes aspectos morfosintacticos que, a nuestro

parecer, muestran la influencia del &rabe en el plano morfosintactico del espafiol:

1)

La aglutinacion del articulo arabe al-. Es el rasgo sintactico mas Ilamativo, pues
segun Hamerska “en castellano los arabismos iniciados en la letra ‘a’ forman mas
de la mitad en todos los estudios accesibles” (Hamerska, 2009: 38). Conviene
recordar que el articulo arabe al- determina al sustantivo en general, cualquiera
gue sea su género, caso y numero. En la pronunciacién arabe se establece
diferencia entre al- ‘solar’ -cuando una letra de las llamadas solares en &rabe
inicia la palabra determinada por el articulo- y al- ‘lunar’ -cuando la palabra
determinada por el articulo empieza por una de las letras llamadas en arabe
lunares-. En el caso de las palabras arabes que empiezan por letras solares, la letra
‘I-’ (Iam en arabe) -que constituye el articulo determinado en arabe- se asimila a
éstas en la pronunciacion como, por ejemplo, las palabras azafran (az-
za'faran O)x=3V) y azote (as-saw; bsdl). En cambio, la letra 4-* del articulo
determinado en arabe conserva su pronunciacion ante las letras lunares que
inician la palabra a la que se sufija como en el caso de alcohol (al-kuiul Jsasl) y

alcaravan (al-karawan /s.<).

De ahi que la mayoria de los sustantivos espafioles de etimologia arabe han
incorporado a sus respectivos lexemas este elemento al- sin conceder valor a la
funcién gramatical del articulo determinado. Por esta razén, encontramos en
muchas ocasiones que dichos sustantivos pueden ir acompariados de articulos y
determinativos romances, pero conservando su al- en el original del lexema: (la
almohada, la alcachofa, el albafiil, un alacran, estos alborotes) (Lapesa, 1981:
146-147 y Hamerska, 2009: 38).

Sin embargo, debid existir, en un principio, una conciencia entre los
hablantes de esparfiol -en su momento, de castellano- de que al- era el articulo

arabe pues existen palabras y topdnimos que lo usan junto con lexemas latinos u
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2)

3)

de otro origen como en las palabras de origen mozarabe almadrefia y alpiste y
algunos toponimos hibridos del tipo Alpedroches (Guadalajara) o Almonte
(Huelva).

La adhesion del sufijo -i para formar gentilicios, sustantivos o adjetivos como en
alfonsi, marroqui, andalusi, jabali o baladi. Sobre este rasgo, Federico Corriente
sostiene que este es el Unico morfema arabe incorporado productivamente al
sistema morfoldgico del espafiol (Corriente, 2004: 197). Como se puede notar de
los anteriores ejemplos, el uso de la /i/ arabe en gentilicios se produce en palabras
originalmente arabes o bien en vocablos romances a los que se aglutina la /i/ para
formar gentilicios y adjetivos. En el caso de los arabismos terminados en /i/ son
ya gentilicios y adjetivos en &rabe tomados en forma y significado. Se trata pues
de préstamos y no de una influencia morfol6gica del &rabe sobre el espafiol
aunque se asimila a esta por el resultado y la percepcion del hispanohablante de

estos préstamos como pertenecientes al grupo de palabras creadas con el sufijo /i/.

La prefijacion del fonema /a/ con grafema alif a la raiz trilitera de algunos verbos
para dotar al verbo intransitivo de un sentido transitivo y al verbo transitivo de un
doble sentido transitivo que se extiende a dos complementos directos. Asi en
arabe, el verbo hazina J_ (estar triste) al prefijarle fonema /a/ con grafema alif,
cobra un sentido transitivo ahzana =/ (entrestecer o afligir). Se revela también
este aspecto en el verbo mata <L (morir) — amata <Le/ (matar). Partiendo de esta
nocion, Lapesa sostiene que “de ahi que se haya atribuido a influjo arabe el valor
causativo frecuente en el prefijo espafiol —a. (aminorar, acalorar, ablandar,
agravar, avivar)” (Lapesa, 1981: 148). Federico Corriente, en cambio, rechaza
esta hipétesis y argumenta que la derivacion hibrida de verbos de etimologia arabe
con morfemas inflexionales romances en verbos prefijados con (a) debe ser

desechada por dos razones:

a) El prefijo latino (a-d-) se usaba para la creacion de una multitud de verbos
causativos

b) En neoarabe, este prefijo no era funcional y ha desaparecido practicamente en
sus dialectos occidentales (Corriente, 2004: 198-199).

En nuestra opinion, coincidimos con Lapesa al sostener que no hay que

excluir la posibilidad de que este rasgo puede suponer un arabismo subsidiario.
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4)

5)

6)

Numerosos vocablos han sido espafiolizados tomando como base sustantivos,
adjetivos o verbos arabes. Asi pues, surge la adaptacion al sistema morfoldgico
del romance de palabras originalmente arabes. Por ejemplo, el verbo adarvar -
aturdir, pasmar- proviene del verbo arabe (daraba <= - pegar), alcoholar -
embrear o impregnar de kohol los ojos- del vocablo (al-kukul Js3&) — alcohol,
kohol) o descafilar — limpiar de restos los ladrillos y las baldosas- del verbo
(qafala Js -cerrar). Asimismo, el adjetivo algodonoso proviene del vocablo (Al-
qum obdl - algodén), azucarado del vocablo (As-sukkar &4 - azicar) o
albafiileria del vocablo (Al-banna’ <53 - albanil). Notamos que se espafiolizan
estos vocablos por medio de aglutinar morfemas (sufijos o afijos) propios del
espafiol y acto seguido, se aplican las normas morfoldgicas de flexidén sobre el

vocablo.

En las preposiciones, se suele citar la preposicion hasta que proviene también del
arabe hatta (=) con el mismo significado de limite y cantidad. Asi como sefiala
permanencia de un acto o situacion pero sin el sentido causal que posee la
preposicion arabe. En el Cantar del Mio Cid y en el Quijote se menciona en
repetidas ocasiones esta preposicion en su forma medieval y renacentista ‘fasta’.
Del Cantar podemos mencionar “fasta que viesse venir sus primas” (Andénimo,
1110: 12) y del Quijote “No os responderé palabra, fermosa sefiora -respondid
don Quijote-, ni oiré mas cosa de vuestra facienda, fasta que os levantéis de tierra”
(Cervantes, 1605: 128).

Existen también algunas otras interjecciones de procedencia arabiga como
ojala, olé y arre (Corriente, 2004: 199 y Candau de Cevallos, 1986: 90). La
interjeccion ojala se documenta ya en el Quijote: “jy ojald parase en ellos lo que

amenaza esta aventura tan desventurada!” (Cervantes, 1605: 448).

Se estima también la introduccion de algunos pronombres indefinidos arabes al
espafol como fulano y mengano (fulan wa man kan O e a/“ﬁj que significan
respectivamente “cualquiera y el que sea” (Candau de Cevallos, 1986: 90 y
Gogazeh, 2007: 87). En el Quijote, por ejemplo, se recoge el pronombre
indefinido 4rabe fulano: “No sé qué tiene fulano, que ni come, ni bebe, ni duerme,
ni responde a propdsito a lo que le preguntan, que no parece sSino que esta
encantado” (Cervantes, 1605: 196).
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7)  Cano Aguilar y Lapesa sefialan otro posible arabismo gramatical. Se trata de las
palabras plurales cuyo significado incluye tanto el varon como a la hembra.
Ambos autores citan los siguientes vocablos: Los padres ‘el padre y la madre’, l0s
reyes ‘el rey y la reina’, los duques ‘el duque y la duquesa’ los hermanos o los
hijos. (Cano Aguilar, 1992: 5; Lapesa, 1981: 149). Sin embargo, Lapesa (Lapesa,
1981: 149) sostiene que el latin conocia esta forma de expresion y, por tanto, el
arabe no ha hecho sino refrendar y reforzar la herencia latina. Si admitimos este
rasgo como influencia del arabe, creemos que ello perteneceria entonces al plano
semantico y fraseologico (del que hablaremos en el proximo apartado); dado que
se trataria de un calco seméntico de una combinacién linglistica usada

normalmente en la lengua arabe.

8) A lo anterior afladimos que también se evidencia la influencia &rabe en la
concordancia entre el sujeto y el adjetivo de algunas frases. Por ejemplo, en arabe,
el vocablo (u<b nas -gente, gentes, personas) es una palabra masculina singular en
el plano morfosintéctico con significado plural en el &mbito seméantico. De ahi que

la concordancia con el verbo y con los adjetivos deba realizarse en masculino

plural:
La gente va al mercado para que pueda Jgradaiond (3 gudl ) Guldl) Candy
comprar sus articulos necesarios aelaliial g 4
Gente holgazana S Gl

El sujeto de las dos frases (W) -nas- tiene el significado semantico de plural
masculino aunque, morfolégicamente, es un singular. Sin embargo, el plano semantico
se impone en la sintaxis tanto del arabe como del espafiol, siendo que el verbo (! sakaiol)
y el adjetivo (S) deben aparecer también en plural masculino para establecer la
concordancia de género y nimero. En contraste, en espafiol, el vocablo gente concuerda,
de forma habitual segln establece el DLE en singular femenino; por tanto el verbo o el
adjetivo ha de ser acorde a la naturaleza del sujeto (pueda comprar - holgazana); aunque
también se admite la concordancia en plural para la primera persona. Aclarada esta idea,
vemos este tipo de concordancia presente en el arabe en el espafiol del Quijote, pues
leemos la siguiente frase: “[...] vamos a rondar, que es mi intencion limpiar esta insula
de todo género de inmundicia y de gente vagamunda, holgazanes y mal entretenida”

(Cervantes, 1605: 381). En la frase cervantina, el adjetivo ‘holgazanes’ califica a ‘la
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gente’ que, en espanol, como hemos dicho, es un vocablo singular femenino. A pesar de
ello, desde nuestra Optica, el autor dejé el adjetivo en plural masculino; como una clara

influencia del &rabe en relacion con el plano morfosintéctico.

2.3.4. El plano semantico y fraseoldgico

La huella que ha dejado el arabe en el espafiol no se limita a la incorporacion de
vocablos aislados, la aglutinacion de sufijos o afijos o la presencia de fonemas de
procedencia &rabe, sino que también se extiende a tener manifestaciones relacionadas
con interferencias semanticas y unidades completas. A este respecto, Federico Corriente
afirma que este rasgo se debe a las traducciones literales de determinados sintagmas
arabes originando asi calcos semanticos de frases, modismos y refranes (Corriente,

2004: 201). En relacion con los fraseologismos Salem apunta lo siguiente:

La fraseologia espafiola de origen arabe proviene, en gran medida, de la
creatividad popular, y esto supuso que se introdujeran, con términos romances, las
formulas arabes correspondientes, del tipo que Dios guarde, que Dios te lo pague,
gue Dios mantenga, quede usted con Dios, si Dios quiere, gracias a Dios, Dios lo
ampare, que vaya con Dios, perdone por Dios, y, a la paz de Dios (Salem, 2014:
147).

Lapesa corrobora la procedencia arabe de las combinaciones fraseoldgicas a las

que sefiala Salem, pues dice:

Al adoptar la vida espafiola practicas religiosas o sociales de origen
musulman, se ha reproducido como palabras romances las formulas arabes
correspondientes. Tal es el caso de las bendiciones que ‘Dios guarde’, ‘que Dios
mantenga’, que atafio acompaifiaban la mencion del rey o sefior. La exclamacion
entusiasta ‘bendita sea la madre que te pario’, el ‘si Dios quiere’ con que se limita
la confianza en los proyectos humanos al hablar del futuro, o el ‘Dios le ampare’
que se dice al mendigo, son también, entre otros, traduccion viva de fraseologia
arébiga (Lapesa, 1981: 155).

Consideramos un calco semantico la traduccion literal de algunas clausulas o
estructuras linglisticas, pues segun Lapesa, existen vocablos y expresiones
“completamente romanicas en cuanto al origen y evolucién formal de significante, pero
parcial o totalmente arabizadas en su contenido significativo, pues han adquirido

acepciones nuevas por la presencia mental de una palabra arabe con la que tenia un
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significado comun” (Lapesa, 1981: 153). En este sentido, en arabe se dice ‘hijo de una
cosa’ para referirse a quien se beneficia de ella. Asi que, el rico es ibn al-dunya ‘hijo de
los bienes de este mundo’ y el ladron es ibn layl ‘hijo de la noche’. De ahi surgi6 el
vocablo ‘hijodalgo o hidalgo’ (hijo de algo) como calco semantico del arabe que
comprende el significado de hijo de bienes (Lapesa, 1981: 153). Cabe indicar que en el
Quijote se encuentra el vocablo hidalgo en repetidas ocasiones, lo que corrobra la huella

arabe en la obra cervantina en el plano semantico.

Otro aspecto del calco semantico del &rabe se revela también, desde nuestro punto
de vista, en la forma de expresion de algunos titulos honorificos en el contexto de tratar
con respeto y cortesia hacia ciertas categorias sociales y personalidade. Se descubre la
influencia arabe en el espafiol al expresar tales vocablos: su/vuestra majestad
Sila/aiBls | su/vuestra alteza oS se, su/vuestra excelencia Siluxé/ailuzé o sefioria

aSialad/aialad  su/vuestra santidad o eminencia oSiwlad/4iu38 - Creemos gque este rasgo se
da a causa de la labor traductora hacia el romance de obras arabes. Como hemos aludido
en el primer capitulo, muchos de los traductores de época medievval tendian a la
literalidad, y por tanto, vertian al romance la forma de expresion de algunas estructuras
linglisticas del arabe. De ahi, dichas formas de expresién empezaron a estar presentes
en el espafiol, hablado y escrito, como una clara huella del arabe. El Quijote nos vuelve
a proveer de nuevos ejemplos de este rasgo, pues leemos en €l los siguientes

fragmentos:

“Estaba puesta en ella toda la cristiandad y Su Majestad habia hecho

proveer las costas de Napoles y Sicilia y la isla de Malta” (Cervantes,
1605: 212).

“A esto respondio don Quijote:- Su Majestad ha hecho como

prudentisimo guerrero en proveer sus estados con tiempo” (Cervantes,

1605: 212).

Su/vuestra

majestad

“Y esto lleva camino -dijo el cura-, y prosiga vuestra majestad
adelante” (Cervantes, 1605: 131).

“dijo al Emperador: «Mil veces, Sacra Majestad, me vino deseo de
abrazarme con vuestra majestad y arrojarme de aquella claraboya
abajo” (Cervantes, 1605: 238-239).

Su/vuestra “Hincate de rodillas, Sancho -dijo don Quijote-, y besa los pies a Su
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excelencia

Excelencia por la merced que te ha hecho” (Cervantes, 1605: 316).

“Don Quijote dijo que Su Excelencia dispusiese las cosas de aquel

negocio como mas fuese servido, que ¢l le obedeceria en todo”

(Cervantes, 1605: 404).

“Por el habito que tengo que estoy por decir que es tan sandio Vuestra

Excelencia como estos pecadores” (Cervantes, 1605: 316).

“y en lo demas suplico a Vuestra Excelencia que dentro de mi

aposento consienta y permita que yo solo sea el que me sirva”

(Cervantes, 1605: 359).

Su/vuestra

alteza

“se las iré a besar y a servirla en cuanto mis fuerzas pudieren y Su

alteza me mandare” (Cervantes, 1605: 307).

“-Sepa vuestra alteza, sefiora mia de mi &nima, que yo tengo
escrita una carta a mi mujer Teresa Panza dandole cuenta de todo lo

que me ha sucedido después que me aparté della” (Cervantes, 1605:
330).

“y no quiero perder esta costumbre por la liberalidad que vuestra

alteza quiere mostrar conmigo” (Cervantes, 1605: 359).

Su/vuestra

sefioria

“pero tiempo vendra en que las vuestras sefiorias me manden y yo
obedezca” (1605: 28).

“como han hecho con vuestra gran sefioria, que se ha olvidado que se

llama la princesa Micomicona” (Cervantes, 1605: 130).

“Y en lo que toca a las bellotas, sefior mio, yo le enviaré a su sefioria

un celemin®®” (Cervantes, 1605: 386).

“;Armese luego vuestra sefioria, si no quiere perderse y que toda esta
insula se pierda!” (Cervantes, 1605: 395).

En cuanto a la presencia de calcos fraseoldgicos del arabe en el Cantar del Mio

Cid, encontramos la siguiente frase: “llorar de los ojos”. Estimamos que esta clausula o

unidad fraseologica constituye un calco semantico de procedencia arabiga, ya que en

arabe se dice: (el Sw) para enfatizar el hecho del llanto, mientras en el espafiol

normativo se expresa esta idea simplemente con el verbo llorar. Encontramos esta

unidad fraseoldgica en versos como: “De los sos ojos tan fuertemientre llorando”

(Andnimo, 1110: 1) y “Llorando de los o0jos” (Anénimo, 1110: 8). Recordamos aqui,

44 “Celemin” Es arabismo proveniente del drabe tamani, es decir, un octavo.
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ademas, que Federico Corriente acepta el fraseologismo (llenar el ojo) como un

modismo de procedencia arabe (Corriente, 2004: 202).

Hemos localizado otro arabismo seméantico en el adverbio ke’ que aparece unido
a ‘aqui, ahi o alli’ y se usa para sefialar a alguien o mostrar algo. Segun el DLE, este
adverbio proviene del arabe ‘ha’. Asi pues, el origen de ‘he aqui’ seria Ls ls, (DLE,
lema: he'). Consideramos que ello cuenta como un calco del arabe y, ademas,
comprende hibridacién, ya que se combina entre un elemento &rabe ‘4a’y otro espafiol
‘aqui’. En el Quijote se lee: “he aqui mis dos reales” (Cervantes, 1605: 292), “He aqui
las cinco caperuzas que este buen hombre me pide (Cervantes, 1605: 336) y “He aqui,

seflor, rompidos y desbaratados estos agilieros” (Cervantes, 1605: 465).

Asimismo, Federico Corriente, al referirse a los arabismos semanticos Yy
fraseologicos en la traduccion del refranero arabe, sostiene que “la traduccion de
proverbios arabes enteros rebasa los limites gramaticales y pertenece mas bien al terreno
de la interaccion intercultural” (Corriente, 2004: 201). De hecho, Férneas Besterio
(1999) y Fajr al-Din (2017) citan no pocos refranes espafioles que parecen tener

antecedentes proximos de otros arabes.

Antes de dar por acabado este apartado, quisiéramos aludir que después de la
conquista de Al-Andalus y con el objetivo de minimizar el influjo del &rabe en el
espaiol, ha habido una tendencia que “predicaba la eliminacion de los extranjerismos de
origen arabe [...] tras su expulsion decretada, muchos de los arabismos fueron
desechados vy sustituidos por formas romances, tal como el cambio de «alfayate» por
«sastre»” (Loureiro, 2009: 230). Usadas o en desuso, la afirmacion de Fuentes al decir
que: “hasta el dia de hoy, una cuarta parte de todas las palabras castellanas son de

origen arabe” (Fuentes, 2013: 24) sigue siendo valida.

Por ultimo, debemos referirnos aqui al caso contrario de este aspecto, eso es, las
influencias del espafiol en el arabe, pues hay que reconocer que el arabe no ha quedado
exento de las influencias procedentes del espafiol. No obstante, conviene advertir que
tales influencias tienen que ver con el plano oral y forman parte de algunos de los
dialectos arabes autoctonos de algunas localidades de Marruecos y Argelia, debido a su
proximidad geogréafica con Espafia, entre otras razones. Esta afirmacion se encuentra
registrada por Cotaina Rosell6 (2017: 17), pues en su tesis doctoral aborda el tema de

los hispanismos introducidos en el arabe dialectal marroqui y expone algunos de los
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glosarios que documentan tal influencia. He aqui algunos de los hispanismos en el
lenguaje arabe coloquial de Marruecos: “Limonada, camarero, doctor, pijama, receta,
biberén, carro, patata, canario” (Cotaina Rosello, 2017: 100-109). Cabe sefalar,
ademas, que el uso de estos vocablos se ha extendido a otros paises arabes como es el
caso de Egipto y Libia. En la misma linea, EI-Shboul (2013: 13) recoge las siguientes
palabras arabes prestadas del espafiol: “pantalon ¢ stk - Jdais bangalwn-binsal, caramelo
Jwl S karamel, crema 4« S krimah”. Desde nuestra Optica, consideramos que la
procedencia espafiola de estos vocablos es poco probable, dado que, segln el DLE, los
vocablos pantalon y crema provienen del francés, mientras la palabra caramelo es de
origen portugués. De todos modos, reconocemos que algunos de estos vocablos no
proceden del arabe clésico, pero descartamos la tesis que supone que sean de origen
espafol, a menos que se han transmitido indirectamente y por via oral; y al final y al
cabo, se han quedado ahi sin llegar a pasar al plano escrito formal y, mucho menos, ser
reconocidos por las Academias de la Lengua Arabe y los diccionarios oficiales de esta

lengua.

Con todo, la influencia lingiistica, reciproca o no, entre ambos idiomas constituye
uno de los factores principales de facilitar el aprendizaje de ELE y la traduccion
espafol/arabe/espafiol para los arab6fonos; quienes conciben el espafiol como un idioma
europeo interesante y facil con el que les unen varios elementos en comun con su propia
LMA.

2.4. Dificultades en la traduccién espafiol/arabe/espafiol para los arabdfonos de
ELE

A pesar de la correlacién historica entre el espafiol y el &rabe que han dado lugar a
innegables vinculos culturales y linguisticos, resulta notoria la asimetria entre los dos
idiomas, maxime cuando nos referimos al plano cultural y estructural. Basandonos en
nuestra experiencia como traductores y docentes entre estas dos lenguas, hemos notado,
grosso modo, que, pese a que los arabes estan familiarizados con aprender y utilizar los
idiomas occidentales (que, en esencia, se asemejan en muchos aspectos) se pueden
marcar algunas dificultades inherentes, por un lado, al aprendizaje de ELE vy, por el otro,
a la traduccion del arabe al espafiol y viceversa. La mayor parte de las dificultades
radican en la asimetria entre ambas lenguas debida a factores lingisticos y culturales.

Asimismo, existen otras dificultades que tienen que ver con el uso de los diccionarios y
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de herramientas informaticas que sirven para la realizacion de las tareas de traduccion.
Detallaremos a continuacion los factores que dificultan el aprendizaje de ELE y la
traduccidn espafiol/arabe/espariol para de los arab6fonos de ELE.

2.4.1. Factores linguisticos

Con factores linguisticos nos referimos al plano Iéxico, fonoldgico,
morfosintactico y ortografico de la lengua. Partiendo de nuestra experiencia como
docentes de ELE y después de dirigir -como ya se ha sefialado antes- una encuesta
electrénica a estudiantes arab6fonos de ELE y haber mantenido intercambio de ideas y
pareceres con alumnos y docentes en la misma materia, hemos compilado una serie de
dificultades linglisticas que a veces obstaculizan el proceso de aprendizaje, sobre todo
para los aprendices principiantes. Destacamos a continuacion las dificultades mas
comunes que suelen afrontar los arab6fonos de ELE en cada plano linglistico de los

mencionados.
2.4.1.1. El plano Iéxico

El aprendizaje de las LE, asi como la traduccion, es un acto linguistico que tiene
que ver, ante todo, con el Iéxico y el manejo de textos. Por ende, el proceso de
aprendizaje parte de adquirir un fondo Iéxico en la LE y contrastarlo con el Iéxico de la
LMA del alumno. De ahi se desprende una consecuencia légica, pues el aprendiente de
ELE debe, en primer lugar, dominar el Iéxico de su propia LMA para poder adquirir el
Iéxico de la LE que esta estudiando. Partiendo de esta premisa, es oportuno advertir que
la mayor parte de los arab6fonos no domina el registro culto de su propia lengua nativa.
Lo comprenden de forma relativa pero no consiguen expresarlo en el lenguaje y registro
formales. Este fendmeno se debe al uso permanente de los dialectos locales propios de
cada region en casi todas las facetas de la vida cotidiana; salvo en los actos solemnes y
oficiales en los que la poblacion arabe en general desemperia el papel del receptor del
discurso, que entiende pero no es capaz de volver a expresarlo ni escribirlo de forma
correcta. De ahi surge la primera dificultad de la adquisicidn del 1éxico del espafiol y
cotejarlo con el de la LMA, que es el arabe. Por esta razon, Gogazeh afirma que “el
dominio del léxico representa una de las dificultades mas relevantes en la adquisicion de
una lengua extranjera, con todo lo que ello conlleva de variedad y complejidad, tanto en

sus relaciones sintagmaticas como pragmaticas” (Gogazeh, 2007: 93).
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A ello afadimos que el arabe posee una enorme abundancia en cuanto al fondo
Iéxico se refiere, pues se estima que contiene mas de doce millones de vocablos.
Precisamente son 12.305.412 términos, segun calcula al-Suytti (al-Suydti, 2008: 74),
pues ése es el nimero de las entradas de Kitab al- ‘ayn de Jalil ibn Ahmad al-Farahidi
(m. 792) . A primera vista, resulta ilogico que una lengua tenga este exagerado niumero
de vocabulario, sin embargo, Ocampo sostiene que esta increible cifra se debe a que
“son mas de 280 millones de ardbigo parlantes segregados en un territorio bastante
amplio y en los cuales se han desarrollado gran cantidad de dialectos y expresiones que
se han ido anexando con el pasar de los afios” (Ocampo, 2017: S.N). Pero esta
observacion de al-Suyiiti y de Ocampo no es aplicable al estado actual del arabe, ya que
el computo de palabras que realiza Jalil ibn Ahmad al-Farahidi es muy anterior a
nuestros dias. El transcurso histérico y la evolucion de las sociedades arab6fonas habran
tenido que incrementar ese numero inicial y estaremos hablando de varios cientos de

miles de palabras més, en un primer célculo.

Al hilo de todas las consideraciones anteriores, habria que tener en cuenta las

siguientes cuestiones:

o El arabe es el idioma oficial en veintitrés paises.

o La presencia de millones de arabo parlantes en paises no arabes como Espafia,
Francia o Alemania.

o La presencia de quienes hablan el arabe como lengua extranjera por razones
politicas, profesionales o religiosas cuenta con millones diseminados por el
mundo.

o Las variantes diafasicas, diastraticas y diatdpicas de cada pais arabe.

o Las palabras arabes que han caido en desuso.

o La fuerte polisemia y la gran variedad de sin6bnimos que caracterizan el Iéxico
arabe.

o El sistema de derivacion Iéxica del arabe que genera una multitud de vocablos de

una sola raiz consonantica.

Todas estas cuestiones hacen que el estudio profundo y en detalle del arabe
clasico o formal en el mundo &rabe queda limitado a algunas especialidades en

particular como los estudios religiosos o de filologia arabe, mientras el resto de la
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poblacién que se ha dedicado a otras ramas del saber, sobre todo cientificas o
tecnoldgicas, se encuentra ante la obligacion de estudiar y expresarse en otros idiomas
cooficiales como el inglés o el francés, relegando al segundo plano el interés de dominar

su propia lengua nativa.

Aparte de ello, para los arabdfonos de ELE, las dificultades de dominar el 1éxico
del espafiol estriban, asimismo, en la presencia de falsos amigos y vocablos sin

equivalentes precisos en su LMA.
2.4.1.1.1. Los falsos amigos

Las lenguas estan sujetas a un perpetuo estado de cambio con el pasar de los
tiempos. En lo referido con anterioridad en este trabajo con respecto a la relacién
historica, cultural y lingiistica, resulta innegable que hay cierta proximidad entre el
arabe y el espafiol en el plano Iéxico. A pesar de ello, muchos arabismos Iéxicos han
sido objeto de unos procesos de evolucion linglistica y/o semantica, formando lo que se
denomina falsos amigos. Nos referimos a aquellas palabras espafiolas que tienen
parecido grafico o fonético con otras en la lengua arabe, pero cuyo significado es
distinto debido a la evolucion semantica diacronica que se efectud sobre el vocablo.
Rayyan (Rayyan, 2016: 451) explica que los falsos amigos no son nada méas que
equivalencias aparentes entre dos vocablos de lenguas diferentes (Aalall idkill),

Asimismo, Muifiiz Cachén dice:

La expresion ‘falsos amigos’ suele emplearse en los estudios sobre
traduccion para referirse a aquellas palabras que presentan cierta semejanza en dos
lenguas y cuyo significado es considerablemente diferente. Esa semejanza en la
expresién puede arrastrar al traductor a correspondencias inadecuadas (Mufiz
Cachon, 2001: 163).

Muchos arabismos léxicos han sido afectados por las evoluciones semanticas,
pues Gogazeh sefiala que “entre las 4300 palabras espafiolas prestadas del arabe existe
un numero considerable que ha evolucionado semanticamente adquiriendo nuevos
significados en el diccionario espafol” (Gogazeh, 2007: 94). La evolucion semantica
diacrdnica de las palabras no afecta sélo a la lengua de aprendizaje, sino también a la
lengua materna o la lengua de formacion del estudiante de LE. Este fenOmeno puede

llegar a causar dificultades y tropiezos para los aprendices/traductores en el binomio
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linglistico espafiol/arabe. De hecho, Rayyan afirma que este aspecto puede acarrear
dificultades de aprendizaje y traduccion debido a que “tanto el traductor como el
hablante de una lengua extranjera caen en la trampa al traducir o entender de forma
inadecuada una expresion de la lengua de origen a la lengua meta” (Rayyan, 2016: 451).
La razon es que, al encontrarse ante vocablos de este tipo, el alumno/traductor tiende
normalmente a elegir la palabra en el otro idioma que se parece en la forma o, incluso
proviene como es el caso de los arabismos en espafol, a otra de su propia lengua
materna, sin darse cuenta de la diacronia semantica puede haber afectado a este vocablo

en menor 0 mayor medida.

Tras haber consultado las fuentes disponibles que abordan el arabismo Iéxico en el
espafol, mencionamos a continuacion algunos vocablos tomados como préstamo del
arabe gue han evolucionado semanticamente, tanto en arabe como en espafiol. Para
determinar el significado de cada vocablo, tomamos de referencia, como siempre, las

definiciones que expone el DLE editado por la RAE:

Significado en
Vocablo Significado en espafiol Etimologia arabe estdndar

actual

) Oficial (una de las
Arquitecto, maestro de obras

Alarife B (Al- ‘ar-rif <w3al)) | categorias
o albaiiil -
militares)
Dicho de un color: Méas o Llamada de la
Alazan menos rojo, 0 muy parecido | Al-atan (u\fi‘) oracion en las
al de la canela. mezquitas
Nota de entrega que firma la )
) _ Al-bara’ah Inocencia
Albaran persona que recibe una )
. (3¢14) Dispensa
mercancia

) Fruto del albaricoquero (de . )
Albaricoque _ .- Al-barqiiq (5254 | Ciruela
color amarillo) (Uiediv)

Autoridad  municipal que
preside un ayuntamiento y
Alcalde _ Al-gadi (=) Juez
que ejecuta los acuerdos de

esta corporacion.
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Alcazar Fortaleza (recinto fortificado) | (Al-gasr »all) Palacio
) Ascendencia 0 linaje, Seuddénimo 0
Alcurnia ) (Al-kunyah 481
especialmente el noble. apodo
Vasija de hojalata o de otros
materiales, generalmente de | Al-kiizah (33 Caneca tradicional
Alcuza forma coénica, en que se con asa
guarda el aceite para diversos | Al-kisa (L s Calabacin
US0S. (352 3)
_ Funcionario subalterno de un o
Alguacil _ ] Al-wazir (,)3) | Ministro
ayuntamiento o un juzgado.
Joya, adorno de metales o
Alhaja piedras preciosas 0 Cosa de | Al-hapa (Aall)) Necesidad
mucho valor y estima.
Almibar de miel cocida y Bata, batin o toga
Arrope espumada 0 jarabe | Ar-rith (<s5V) (Prenda de wvestir
concentrado holgada)*.
Era de los musulmanes, que
se cuenta desde el afio 622, en
que huyé Mahoma de La o
o . . Emigracion 0
Hégira Meca a Medina, y que se | Hiprah (3,>4) o
3 inmigracion
compone de afios lunares de
354 dias, intercalando 11 de
355 en cada periodo de 30.
_ Fiesta o baile nocturno entre
Leila ) Laylah (4L Noche
los moriscos
) Delantal o prenda sujeta a la Toalla, pafiuelo o
Mandil _ Mandil (Jiie) .
cintura papel higiénico
) Tacafio o falto de generosidad | . o
Mezquino Miskin ((nSaws) Pobre o indigente

y nobleza de espiritu.

4> Segln el Mu'‘yam al-luga al-‘arabiyya al-mu‘asira (Diccionario de la lengua drabe contemporanea) de
Dr. Ahmad Mujtar ‘Umar (Mujtar ‘Umar, 2008: 953). . )
Gl s - slalad) g meliad) dndy QLN (e g sl gan 1(40a) s
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El idioma es un ser vivo que evoluciona constantemente, diacronica y
sincronicamente. El significado etimologico de un vocablo dado puede variar su
significado con el uso y el correr del tiempo. Y no una Unica vez, sino en maltiples
ocasiones. Asi pues, fijandonos en el cuadro anterior, se puede observar que el
significado de estos vocablos se ha cambiado cobrando un nuevo campo semantico en
espafiol, pero conservando el parecido fonico del original vocablo arabe. Tanto en el uso
personal de la lengua como en la traducciéon y la interpretacion, cuando uno se
encuentra ante un vocablo en la lengua materna o de formacion que tiene un parecido
fonico con otro en la LE que se esta utilizando o se va a utilizar o en la lengua meta (en
adelante, LM) a la que se ve a traducir, creemos que es vital consultar el diccionario
monolingue para comprobar el significado actual del vocablo y cerciorarse de que no ha

sido afectado por evoluciones semanticas diacronicas.

Cabe destacar que los falsos amigos entre el arabe y el espafiol no figuran solo en
el plano de vocablos aislados, sino también alcanza a unidades fraseoldgicas completas.
A veces notamos que algunas de estas clausulas o unidades fraseoldgicas significan un
concepto en concreto en espafiol mientras dan a entender otro significado distinto en

arabe. Exponemos a continuacién unos ejemplos de los falsos amigos fraseolégicos.

La frase "aua¥) & L& Ji" (Lit. como anillo en el dedo [de alguien]) denota en
arabe el dominio de una persona sobre otra, de modo que sea obediente, sumiso y
dependiente de su voluntad. En contraste, en espafiol, segin el (DLE, lema: anillo) la
frase alude a una situacion llevada a cabo “oportuna, adecuadamente”. Otro falso amigo
fraseoldgico entre el arabe y espafiol que da a entender un significado distinto es la frase
“4ped & 4a ) a8 (Lit. Caérsele a alguien el alma en los pies) que en arabe significa
“asustarse o sentir miedo repentino”, mientras en espafiol, la misma expresion denota,
segun el (DLE, lema: alma), “desanimarse por no corresponder la realidad a lo que

esperaba o creia” (Elshazly, 2017: 423-425).
2.4.1.1.2. Vocablos sin equivalente exacto

Habria que advertir otra dificultad que los arabdfonos de ELE suelen afrontar en
relacion con el dominio del 1éxico y que consiste en la traduccion de algunos vocablos

que no tienen equivalente exacto en arabe. En el espafiol se suele referir a conceptos
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determinados mediante términos peculiares que no tienen equivalente preciso en el

arabe. Entre estos vocablos destacamos los siguientes:

Vocablo Significado segun el DLE

Sobremesa - Tiempo que se esta a la mesa después de haber comido (Una
costumbre espafiola)

- Tapete que se pone sobre la mesa por adorno, limpieza o

comodidad.
Merendar - - Comida ligera que se toma a media tarde entre el almuerzo y la
merienda cena. A veces, se toma mas de una merienda al dia (merienda de

la mafiana, merienda de la tarde y merienda nocturno).

Botellon - Reunién al aire libre de jovenes, ruidosa y generalmente
nocturna, en la que se consumen en abundancia bebidas

alcohdlicas.

Duermevela - Suefo fatigoso y frecuentemente interrumpido.

Se ha de precisar que la mayoria de los vocablos de este tipo son de caracter
coloquial y/o encierran matices culturales, pues se trata de costumbres cotidianas o
formas de hablar que no tienen equivalentes en el otro idioma. Para poder comprender
el significado de vocablos similares, el estudiante de ELE o el traductor de espafiol o al
espafol se tiene que sumergir en la lengua y cultura del espafiol y consultar los
diccionarios debidamente monolingiies en esta lengua para concebir el significado
denotativo y, a veces, connotativo de cada vocablo. Acto seguido, el alumno arab6fono
debe buscar un equivalente en su idioma o describir el significado empleando las

técnicas de la traduccidn interpretativa.

La misma situacion ocurre al traducir del arabe al espafiol algunos vocablos que
tampoco tienen equivalentes exactos en la LM. Y asi tenemos palabras como tayammum
~44ll — ablucién con tierra o piedras-, tarawith s/ -oraciones espaciales de las
noches de Ramadan- o al-jul" C-AJ/ -divorcio solicitado por la esposa-. Aunque el

arabdfono comprende cabalmente el significado de estas palabras, no encuentra su
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equivalente preciso en la LM, y por tanto, debe recurrir a usar procedimiento basado en

la amplificacion para explicar en LM el significado del vocablo.

Otro desafio en cuanto al dominio del léxico del espafiol esta en las diferencias
seméanticas entre el vocabulario usado en Espafia y el de algunos paises de
Hispanoamérica. A veces no son nada mas que sindnimos, como el caso de
fontanero/plomero, teléfono movil/celular, autobus/colectivo, grifo/canilla u
ordenador/computadora. Sin embargo, en otras ocasiones un mismo vocablo puede

entenderse de forma totalmente distinta en Espafia y por los hispanohablantes de

América del Sur. Es el caso de los siguientes vocablos:

Vocablo Significado en Espafia Significado en América Latina

Regresar Volver al lugar de donde se | Devolver o restituir algo a su
partio poseedor (Regresar un libro)

Coger Asir, agarrar o tomar algo o a | Realizar el acto sexual
alguien

Camion Vehiculo de cuatro o mas ruedas | Autobus
que se usa para transportar
grandes cargas.

Almaceén Edificio o local donde se | Local o tienda de comercio donde se
depositan géneros de cualquier | venden articulos domésticos de
especie, generalmente | primera necesidad.
mercancias o tienda al por
mayor de mercancias especificas

Alberca Deposito artificial de agua, con | Piscina
muros de fabrica, para el riego

Cuadra Caballeriza (establo o recinto | En una calle, espacio comprendido
cerrado donde se guardan | entre las dos esquinas de un lado de
esencialmente caballos) una manzana.

Currar Trabajar Estafar

Garrafa Recipiente de plastico de cierta | Bombona de gas (vasija metalica
capacidad con tapa en su parte | muy resistente, de forma cilindrica o
superior, destinado a contener | acampanada y cierre hermético. Sirve
liquidos. para contener gases a presion).

134




Saco Receptadculo de tela, cuero, | Chaqueta, americana (prenda) o un
papel, etc., por lo comdn de | abrigo de mujer.

forma rectangular o cilindrica,
abierto por uno de los lados.
(bolsa).

En este contexto, hay que resaltar la labor de la RAE que se ha encargado de
recopilar estas distinciones y dejarlas registradas en su diccionario oficial (DLE). Asi
que el estudiante arabéfono cuando busca el significado de un vocablo dudoso en el
DLE, por no encajar con el contexto del texto que estd leyendo o traduciendo,
encontrard sus diferentes acepciones con especial hincapié en la procedencia del

vocablo y donde se usa normalmente.

En definitiva, para obtener un suficiente dominio del Iéxico espafiol, los
arabdfonos de ELE habran de dominar, en primer lugar, su propio Iéxico y, en segundo
lugar, atender al uso constante del diccionario bilingle para encontrar el equivalente
exacto en el registro culto o en el coloquial. En otro apartado de este trabajo, hemos
resefiado algunas facetas de la dificultad de usar los diccionarios entre este ambito del
uso diatépico. En otros casos, habrd de wusarse el diccionario monolingle,
preferiblemente el DLE editado por la RAE, para cerciorarse del significado de
vocablos que tienen parecido fonico con otros arabigos y también para poder distinguir
entre los vocablos que se usan en Espafia 0 en América latina.

Por ultimo, cabe sefialar que consideramos que el Diccionario Panhispanico de
Dudas (DPD) -editado por la RAE- es una de las herramientas fundamentales del
alumno de ELE en general, sobre todo en fases avanzadas de estudio, ya que se trata de
una obra de consulta en donde se clarifican las dudas con respecto a, entre otras cosas,
el uso del léxico y los matices semanticos de algunos vocablos o verbos de uso dudoso
en el espafiol. El diccionario aborda cuestiones como: “Impropiedades léxicas, calcos
semanticos censurables, neologismos y extranjerismos o toponimos y gentilicios de
grafia dudosa o vacilante” (RAE: DPD, en linea*). Subrayamos, asimismo, la

existencia de otra fuente similar asesorada y promovida, de igual manera, por la Real

% https://www.rae.es/obras-academicas/diccionarios/diccionario-panhispanico-de-dudas

135



https://www.rae.es/obras-academicas/diccionarios/diccionario-panhispanico-de-dudas

Academia Espafiola de la Lengua: Nos referimos a FUNDEU RAE*" “buscador urgente
de dudas”. Esta herramienta proporciona, aparte de los consejos y recomendaciones
diarias del correcto uso del espafiol, la posibilidad de buscar las formas correctas (0 no)
del uso de algunos elementos dudosos tales como el uso adecuado de algunos verbos,
sustantivos (género y numero), adjetivos, preposiciones, particulas de interrogacion o
locuciones; denunciar anglicismos innecesarios (proporcionando alternativas) y
especificar la acentuacion o no de algunos vocablos. Citamos, a modo de ejemplo, las
dudas relacionadas con el uso diferenciado entre: (porqué, porque, por que y por qué),
(con que, con qué y conque), (a cerca de y acerca de), (aparte y a parte) o (ver/mirar y

escuchar/oir). He aqui la explicacion de cada elemento segin el FUNDEU RAE:

e Porqué es un sustantivo, sinénimo de ‘causa’, ‘motivo’ o ‘razon’.
e Por qué es la combinacion de la preposicion por y el interrogativo qué.

e Porque es una conjuncion que equivale a puesto que, dado que, ya que. También
puede tener valor de finalidad con un verbo en subjuntivo, equivalente a para que.
ePor quees la combinacion de pory el pronombre relativo quey se reconoce

facilmente porque siempre se puede intercalar un articulo entre ellos.

e Con que esta constituida por la preposicion cony el relativo que: «Esa es el arma
con que dispararon al taxista».

eCon quéesta constituida por la preposicioncony el interrogativo o
exclamativo qué

e Conque es una conjuncion ilativa y es palabra atona. Equivale a asi que, por tanto,
por consiguiente.

e Acerca de introduce un tema («Le preguntaron acerca de la reunion»),
e A cerca de significa ‘aproximadamente’ o ‘casi’ («Acogio a cerca de mil personas»)

e Aparte en una sola palabra, puede funcionar como adjetivo con el significado
de ‘distinto, singular’, como adverbio con el significado de ‘en otro lugar’, ‘por
separado’, ‘fuera, al margen’ 0 como sustantivo equivalente
a ‘conversacion entre dos o mas personasal margen de otras presentes’.
Ademas, aparte forma la locucion aparte de, con los significados de ‘con omision
de, al margen de’ y ‘ademas de’,

¢ A parte, combinacion presente en frases como «Esas leyes dejan indefensos a parte
de los ciudadanosy (equivalente a «... a una parte de los ciudadanosy).

e \Ver y oir se refieren a la recepcion de estimulos externos por parte de los sentidos:
‘percibir por los ojos los objetos mediante la accion de la luz’ y ‘percibir con el oido
los sonidos’, respectivamente.

e Mirar y escuchar indican un acto del sujeto: ‘dirigir la vista a un objeto’, ‘prestar
atencion a lo que se oye’.

47 https://www.fundeu.es/
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2.4.1.2. El plano fonoldgico

Las facilidades del plano fonologico que existen para los estudiantes arab6fonos

de ELE que hemos comentado en el apartado correspondiente no empecen la presencia

de elementos que causan dificultades a esos mismos estudiantes arabdfonos de ELE:

1)

2)

3)

Asimilar de las reglas de acentuacion

A diferencia del arabe, cuyo acento es de cantidad de tiempo vocalica, el
espafiol tiene un acento léxico dinamico o de sonoridad, es decir, las silabas
acentuadas se pronuncian con mayor intensidad. Por otra parte, el acento léxico
espafol fonético tiene una contrapartida grafica que es la tilde enfatica, que se
escribe o0 no de acuerdo las reglas de acentuacién de las palabras agudas, Ilanas y
esdrdjulas. Aparte de ser una norma ortogréafica, la colocacion o no de la tilde
enfatica tiene, en muchas ocasiones, una funcion diacritica, es decir, distintiva
semantica y fonolégicamente como el caso de &nimo / animo / animd
(Grossmann, 1969: 51). Los arabdfonos de ELE, especialmente los principiantes,
suelen encontrar dificultades para asimilar y aplicar las reglas de acentuacion del
espafiol, ya que en arabe no existe la tilde enfatica.

Diferenciacion entre los fonemas /b/ 'y /p/

En arabe solo se encuentra el fonema oclusivo bilabial sonoro /b/ que
corresponde a dos fonemas en el espafiol: oclusivo bilabial sonoro /b/ y oclusivo
bilabial sordo /p/. La mayor parte de los aprendices, e incluso hispanistas,
arabdfonos no logran diferenciar, y por tanto, articular de manera distintiva los
dos fonemas oclusivos bilabiales y por esta razon cometen errores de

pronunciacion y escritura en las actividades de dictado.

Diferenciacion entre el fonema interdental fricativo sordo /z/ y el fonema fricativo

alveolar sordo /s/

Pese a que estos dos fonemas existen en arabe (interdental fricativo sordo- &
- y fricativo alveolar sordo -u+ -) muchos principiantes arabdfonos de ELE no
consiguen diferenciar entre ambos fonemas a la hora de articularlos y escribirlos,

especialmente al realizar actividades de dictado. A ello hay que afiadir que el
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4)

5)

fonema interdental fricativo sordo /z/ tiene dos grafias en espafiol z y ¢ que esta

ultima grafia también puede representar el fonema linguovelar oclusivo sordo /k/.
El sistema vocélico del espafiol

La vocalizacidn érabe tiene tres apartados. En primer lugar estan las vocales
largas (¢ - 5 G~ a). En segundo lugar, se hallan las vocales breves que se marcan
colocando signos auxiliares -llamadas mociones (<\S,»)- (fatka /a/, kasra /i/,
damma /u/ y sukiin -ausencia de vocal-) sobre las letras consonantes. Las
mociones o vocales breves expresan, al final de palabra, los tres casos de la
declinacion arabe: acusativo (/a/), genitivo (/i/) y nominativo (/u/). El tercer tipo
de vocalizacién viene representada por la reduplicacion de un sonido
consonantico (Sadda) y) y por la adicion del sonido /n/ (tanwir) a la Gltima vocal
de la palabra -la vocal del caso- para indicar el caracter indefinido de las palabras
segun exprese la vocal el caso nominativo, el acusativo o el genitivo. El sistema
vocalico del espafiol, por el contrario, posee cinco fonemas y grafemas vocalicos
(/al — lel —1il —Jol — /ul). Los alumnos a veces encuentran dificultad en distinguir
en la pronunciacion y en la escritura entre, por un lado, las vocales /e/ y /il y, por
el otro, entre las vocales /o/ y /ul. Afortunadamente, con la préctica y el
seguimiento del docente, el alumnado puede dominar la pronunciacion de todas

las vocales.
El ritmo acelerado del espafiol

Los arabdfonos de ELE perciben el espafiol como un idioma rapido y, como
consecuencia, de dificil comprension auditiva. Grosso modo, la velocidad del
discurso oral, se mide contando el nimero de silabas habladas por segundo. En
este contexto, Valenzuela Manzanares establece que la velocidad de
pronunciacion del espafiol es de 7,82 silabas por segundo, frente al inglés cuya
rapidez se estima en 6,19 silabas por segundo (Valenzuela Manzanares, 2011: 58-
59). Fijandonos en la cuestion, los estudiantes arab6fonos de ELE comparten la
misma percepcion del espafiol como una lengua veloz que la de los alumnos
angléfonos de ELE, para los que “el hablante tipico espanol es el equivalente
sonoro de una metralleta disparando rafagas de palabras” (Valenzuela

Manzanares, 2011: 57).
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2.4.1.3. El plano morfosintactico

A pesar de que el sistema morfosintactico del espafiol es, a grandes rasgos, mas
sencillo que el arabe, existen algunos aspectos de la gramatica espafiola que suelen
dificultar el aprendizaje de ELE para los arabo6fonos. Nos limitaremos a mencionar las
dificultades que se producen con mayor frecuencia en la clase de ELE para arab6fonos.

1) La diversidad de tiempos verbales que implica una pluralidad de formas de
flexion verbal

2) Laconcordancia de los tiempos verbales en oraciones subordinadas

3) Lasreglas de conjugacion y las irregularidades verbales

4)  El uso del subjuntivo

5) Eluso o no de los articulos determinado e indeterminado

A menudo los principiantes arabdfonos de ELE suelen omitir el articulo
indeterminado porque en arabe no existe un elemento linguistico que sirva para denotar
la indeterminacion de los nombres como ocurre en espafiol con los articulos
indeterminados “un”, “una”, “unos” y/o “unas”. En arabe, el mismo sustantivo o
adjetivo sin articulo determinado (al-) ni sufijo posesivo y fuera del estado constructo
(idafa - 44.x)) indica la indeterminacion (a través del tanwin 0 adicion del sonido /n/ a la
vocal final de la palabra) sin necesidad de colocar ningun articulo. De semejante
manera, podemos encontrarnos con que los estudiantes arab6fonos de ELE realizan un
uso innecesario del articulo determinado en espafiol por interferencia linglistica del uso
del articulo definido en &rabe, ya que en esta lengua cuando el sustantivo figura
determinado por el articulo determinado (al-), su adjetivo también sigue la misma regla
y va determinado con el mismo articulo determinado (al-): — Sl QUSH — agiadl) Qllall
de8dll 4aa ), Por esta razon, a veces, los alumnos arabéfonos de ELE -acuerdo a lo que
expone Alarcon Moreno- emiten interferencias procedentes de este aspecto como “la
musica la clasica”, “la ciudad la muy antigua”, “la cosa la mas importante” (Alarcon

Moreno, 2013: 58) que corresponderian respectivamente a las frases: — 4SudSl) aw sall
a1 51— Adgall A,

6)  El uso diferenciado entre ser y estar

Los arab6fonos de ELE suelen encontrar dificultad en relacion con el uso

distintivo entre los verbos copulativos ser y estar. Por otro lado, en el arabe, se omite el
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verbo (us%) de las frases en tiempo presente. Asi, en arabe, las siguientes oraciones

copulativas no incluyen el verbo copulativo mientras que si lo hacen sus equivalentes

espafolas:
Este alumno es aplicado Agiaa allall 12
El estudiante esta en el colegio Aol 8 Al

Los aprendientes arabofonos de ELE, por influencia de su LMA, tienden, en
muchos casos, a suprimir también estos dos verbos copulativos al formular frases en

espafol que los contengan o al traducir del arabe al espafiol.

7)  Diferenciacion entre el género y el nimero de algunos sustantivos debido a la

interferencia del &rabe como LMA

Algunos aprendientes arabdfonos de ELE incurren en errores de este tipo por el
hecho de conceder el mismo género gramatical de una palabra arabe a su equivalente
espafiola pero que es de distinto género y viceversa. Lo mismo sucede con aquellas
palabras singulares en cuanto al numero y plurales en cuanto al significado como hemos
visto con “gente”. Y ello porque suelen tomar como referencia las palabras que conocen
en su LMA para establecer el género y el numero de los vocablos del espafiol que vayan
a emplear. Ejemplos esta incapacidad de diferenciacion entre género y nimero de los
equivalentes linguisticos en las dos lenguas son el/la calle, la/el coche, la/el problema;

las/la gente.

8)  El orden de los componentes de la oracion.
9)  El uso del ustedeo y sus implicaciones morfosintacticas.

10) El uso de los reflexivos y los valores del pronombre ‘se’.
2.4.1.4. En plano ortogréafico

El sistema ortografico del arabe diverge notablemente del espafiol. La dificultad
mas destacada en este plano estriba en la aplicacion de las reglas de puntuacion que
rigen en espafiol, tal y como son el uso de las mayusculas, los signos de exclamacion

(i!) e interrogacion (¢?) y la tilde diacritica. A este respecto, EI-Shboul dice:

El sistema grafico arabe es completamente diferente de la lengua espafiola y

no guardan similitud alguna entre ambas lenguas. La escritura &rabe se remonta a
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origenes fenicios, mientras que la espafiola procede directamente de la latina. La
lengua &rabe dispone de un Unico conjunto de simbolos representativos de su
sistema grafico, por lo que no tiene formas gréaficas diferentes para letras
mayusculas y minusculas, como si ocurre en la lengua espafiola (EI-Shboul, 2013:
94).

Un problema frecuente entre los principiantes arabofonos de ELE se da al intentar
diferenciar entre los fonema y grafema /fii/ y el grafema /-ni/ “por desconocimiento del
uso del fonema palatal africado sonoro nasal /n/, ya que el arabe carece de éste [...]
incurriendo en el error como en los siguientes casos: “reufion” (en lugar de “reunion”) o

“domifio” (en lugar de “dominio”) (Alarcon Moreno, 2013: 51-52).

Por otra parte, tanto en espafiol como en arabe la conjuncion copulativa ‘y - s’ se
usa para unir palabras o clausulas en concepto afirmativo (DLE, lema: y). La diferencia
estriba en que en espafiol se usan comas para secuenciar todos los vocablos de una
enumeracion menos el Gltimo en donde se debe usar la particula ‘y’. En arabe, en
cambio, se debe mencionar la conjuncion copulativa cada vez que se afiade un elemento
a la enumeracion, como el caso de varios adjetivos o nombres. De ahi que los
arabofonos de ELE a veces incurran en errores de este tipo generando el uso del
polisindeton en sus escritos en espafiol, sobre todo, en los primeros tramos del
aprendizaje. Salgado Suarez pone el foco sobre este fendmeno y lo considera un aspecto
de interferencia entre ambos idiomas. La autora cita la siguiente frase escrita por un
alumno marroqui: "y espero obtener buenas notas y terminar para realizar mis objetivos

y mis suefios y para vivir una vida buena" (Salgado Suéarez, 2016: 17).
2.4.2. Factores culturales

Mas alla de las divergencias linguisticas entre el arabe y espafiol, las diferencias
culturales entre ambos idiomas suponen otra dificultad nada despreciable para los
arabofonos de ELE. Una vez afianzado el nivel linguistico de los aprendices, surge la
dificultad de asimilar y traducir las diferencias culturales y las formas expresivas de la

lengua de estudio y cotejarlas con las de la LMA.

En primer lugar, resulta pertinente delimitar la definicion de la cultura. Samovar,
Porter y Mcdaniel analizan sus diferentes definiciones concluyendo que este término se

puede aplicar al conjunto de conocimientos, experiencias, creencias, valores,
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significados, jerarquias, religion, nociones de tiempo, relaciones espaciales, conceptos
del universo y objetos materiales y posesiones adquiridos por un grupo de personas a
lo largo de generaciones a través del esfuerzo individual y grupal (Samovar, Porter y
Mcdaniel, 2010: 10-17). Al hilo de esta perspectiva, puede decirse que los referentes
culturales comprenden también las construcciones y elementos linglisticos que se
emplean dentro de una cultura determinada y cuyas formas expresivas se distinguen de
los demas idiomas por pertenecer éstos a culturas ajenas. Estos referentes culturales son
capaces de modificar el valor expresivo de un enunciado si se traducen literalmente de

un idioma a otro, o por lo menos, no daran el mismo sentido del original en la LM.

Desde esta Optica, Molina Martinez formula una definicion del culturema,
adscribiéndolo a la traduccion y a la teoria de la traduccion partiendo de los
traductdlogos de la teoria del escopo como Vermeer y Christiane Nord pero también
Newmark, y lo define de la siguiente manera: “Es un elemento verbal o paraverbal que
posee una carga cultural especifica en una cultura y que, al ser transferido a otra cultura,
puede provocar una transferencia nula o distinta al original” (Molina Martinez, 2001:
89). Los referentes culturales, pues, repercuten en la exactitud, calidad e incluso de la

viabilidad de la traduccién de dichos elementos.

Se puede constatar la importancia que representa el referente cultural o culturema
a la hora de verter el contenido seméntico de un idioma a otro, maxime cuando se trata
de dos idiomas cuyos bagajes culturales son de naturaleza distinta. La traduccion en este
caso puede provocar problemas de indole traductiva convirtiendo el texto meta (en
adelante, TM) en un enunciado incomprensible y exento de elementos de comunicacion
0 generando falsos sentidos. La razén es que, en el &mbito de la traduccién, el elemento
cultural y el linglistico son inseparables, pues el traductor no traduce palabras aisladas,
sino palabras en un contexto sociocultural, comprometiéndose a considerar tanto la
cultura de la lengua de partida como la de la lengua terminal. A este respecto, Gonzales
Pastor afirma que “se trata, pues, no Uinicamente de traducir palabras, sino de transferir
palabras dentro de un contexto cultural del que no pueden ser separadas” (Gonzales
Pastor, 2012: 26). Es mas, vemos que Ortiz Garcia llega a juzgar que la “traduccién es
un acto intercultural ademds de interlingiiistico” (Ortiz Garcia, 2016: 77). El quid de
ello reside en lo que hemos explicado anteriormente en relacién con que la traduccion es

una tarea eminentemente comunicativa; pues para establecer tal deseada comunicacion
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en el TM, habria que tener siempre presente las diferencias culturales o las divergencias
metalinguisticas, segin las denomina Véazquez-Ayora (1977: 66), que se concretan en
las formas de expresion de cada idioma. En muchos casos, dichas formas expresivas
abarcan connotaciones y significados secundarios relacionados con ideologias, hechos
histéricos o el modo de ver las cosas. Por este motivo, Igareda enfatiza en que “la
persona responsable del encargo realiza una doble operacion: compara culturas y
compara lenguas” (Igareda, 2011: 12).

Al hilo de lo expuesto, sostenemos que la tarea de traducir en el binomio
linguistico espafol/arabe va mucho mas alla de transferir signos linguisticos de un
idioma a otro, pues a pesar de la innegable y profunda huella que ha dejado la cultura
arabe en el mundo occidental y espafiol -en particular-, paraddjicamente, se nota la
patente asimetria de las formas de expresion, las connotaciones y los estilos retoricos de

los textos en espafiol frente a los redactados en arabe.

De ahi se deduce que la traduccién de los elementos culturales presenta el
obstaculo méas prominente a la hora de traducir entre idiomas con culturas divergentes o
contrastadas, debido a la falta de equivalencia exacta de términos o expresiones de
indole cultural. La divergencia pragmatica y cultural del espafiol frente al arabe provoca
dificultades de traduccion especiales entre ambas lenguas, ya que frecuentemente el
alumno/traductor se encuentra ante algunos conceptos inexistentes en la LM a los que se
siente obligado a acudir a un proceso de adaptacion linguistica para verter su contenido
semantico. En muchas ocasiones, la tarea de buscar el equivalente exacto en el idioma
meta no puede ser conseguida sino al precio de una traicion, eso es, hallarse en la
necesidad ineludible de prescindir de la expresion de algunos significados y
connotaciones implicitas que lleva dentro un concepto dado, sobre todo si tomamos en
consideracion que muchos de los vocablos del arabe se caracterizan por la amplia

polisemia de su carga semantica.

En aras de ilustrar esta nocion, destacamos por ejemplo la palabra arabe (al-
murii’ah 5 5,4) cuyo significado es amplio que se concreta parcialmente segin el
contexto, pues da a entender los siguientes sentidos individuales o conjuntos: virilidad,
hombria, honradez, cualidades ideales del hombre arabe (lo cual conlleva coraje,
sobriedad, fidelidad a su grupo y obligaciones sociales, traducidas en generosidad y

hospitalidad) (Maillo Salgado, 1986: 234). Todas estas acepciones caben en un solo
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vocablo y, ademas, pueden ser validos por separado o en distintas combinaciones entre

ellos en diferentes contextos.

Partiendo de la multiplicidad y variedad de casos como el precedente en el parrafo
anterior, afirmamos que la dimensién pragmatica difiere entre el espafiol y el arabe
como ocurre con cualquier otro par de lenguas usados en la comunicacion
interlinglistica ya sea oral o escrita. En relacion con el 1éxico, podemos encontrar un
vocablo que connota una idea en una cultura, pero al mismo tiempo da a entender otro
concepto en la cultura de la LM. El ejemplo representativo de este aspecto se revela en
la simbologia de objetos o seres como la palabra “buho” que, mientras en la cultura
arabe connota mal agiiero, en el mundo occidental -y en el espafiol en particular-
representa la sabiduria. Este fendmeno, segun Molina Martinez, ha surgido como una
réplica cultural a los falsos amigos linglisticos que se producen como consecuencia de
una engafiosa semejanza ortografica u homofona, pues los falsos amigos culturales se
provocan “por tener un mismo concepto, comportamiento o gesto una connotacion

cultural distinta” (Molina Martinez, 2001: 95 y Molina Martinez, 2006: 8§3).

Para ilustrar las connotaciones y distintas acepciones existentes en cada

culturema, ponemos por ejemplo el vocablo “mono*®”

, que segun el DLE comprende
mas de un significado, pues ademas del conocido animal mamifero, comprende los

siguientes significados:

1) Dicho de una persona: De aspecto agradable por cierto atractivo fisico, por su
gracia o por su arreglo y cuidado

2)  Dicho de una cosa: Bonita o agradable de aspecto, generalmente por su factura o
por la manera en que esta adornada

3)  Dicho de una persona: Que tiene el pelo rubio

4)  Prenda de vestir de una sola pieza, de tela fuerte, que consta de cuerpo y pantalén,

especialmente la utilizada en diversos oficios como traje de faena

Asimismo, este mismo vocablo forma parte de locuciones del tipo: “Estar de
monos” (tener un enojo pasajero), “hecho una mona” (dicho de una persona: Que ha
quedado burlada y avergonzada) o “tener monos en la cara” (exclamacion con la que se

muestra enfado por una mirada insistente no deseada).

48 \Véase, DLE, lema: mono.
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Asi pues, la frase: “jQue mono eres!” en la cultura espafiola significa y connota
algo positivo y agradable; mientas en la cultura arabe se entiende como insulto, pues se
dice a una persona, sobre todo menor de edad, que es fea 0 a quien se mueve demasiada
e innecesariamente. La traduccion literal en 4rabe seria “35% ¢« &l ” (jvaya mono estas
hecho!) que obviamente no se corresponde con el sentido positivo de la expresion
espafiola. Para traducir esta frase espafiola al arabe, habria que emplear la adaptacion:
"Jiad (e @l — @llgl L — ellaal W, En contraste, la supuesta frase arabe “28 e & L se
traduciria al espafiol como: “Eres como un mono — pareces un mono — te comportas
como uno mono”. Creemos que la unica manera de evitar las interferencias culturales
es, aparte de sumergirse en la cultura de la lengua de estudio, aferrarse siempre al
diccionario oficial monolingue para detectar los posibles elementos culturales cuyas

formas expresivas son diferentes en el otro idioma.

De semejante manera, se encuentran en arabe unidades fraseoldgicas de
complicada traduccion del tipo: a3 e dba )l Coall Ciala s cagald 355 e ¢Sl ol a8 B
1&% & <35 Por desgracia, la blsqueda documental que suele hacer un
alumno/traductor al tropezarse con unidades fraseoldgicas de indole cultural que no
tienen equivalencia en la LM “no siempre es una labor fructifera” (Qays Ibrahim, 2015:
28), ya que solo le servird para entender el significado de la locucion, pero no suele
aportar el equivalente en el otro idioma a menos que la locucién se encuentre traducida
eficientemente en una base de datos 0 memorias de traduccion registradas en la red, que
como veremos mas adelante, son escasas e incompletas hasta el momento presente entre

el arabe y el espafiol.

Proponemos a continuacion posibles traducciones de cada una de las anteriores
unidades fraseologicas. Es pertinente indicar que el contexto y la situacion son los
factores que determinan el exacto significado de la locucion vy, por tanto, son los que

encauzan al alumno/traductor a elegir el equivalente mas préximo.

Esta muy cerca / a tiro de piedra / a un paso de distancia sl s 8 I
Todos sin excepcidn / sin excluir a nadie N TS
La guerra ha dado por finalizada / acabada W) sl Coall cuala g
Con total dedicacion / con plena disposicion / con gran Bl a8 e
empefio
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iQué magnifico! jQué maestria! jQué dominio! 1853 4

Para poder vencer la dificultad de traducir las culturemas, en general, y entre el
espafnol y el arabe, en particular, el alumno/traductor debe emplear una estrategia
consistente en reemplazar el elemento cultural de partida por otro propio de la cultura de
la lengua receptora e intentar llegar asi al mayor grado de equivalencia linguistica,
contextual, funcional y pragmatica posibles. Tal es la definicion de la técnica de
adaptacion desde el punto de vista de la traductologia segun lo entienden Molina
Martinez y Hurtado Albir en su articulo Translation technics revisited: A Dynamic and
Functionalist Approach (2002: 500 y 509). De esto modo, se transmiten las ideas de
modo que resulte familiar e inteligible para los lectores del texto traducido. La
adaptacion es, con toda certeza, el limite extremo de la traduccion en la que el traductor
emplea sus capacidades linglisticas y culturales para crear una situacion y efecto

parecidos al verter el contenido seméantico del enunciado original al idioma receptor.

La adaptacion se usa primordialmente al traducir refranes, chistes, frases hechas o
unidades fraseologias propias de la cultura del TO, que si se traducen de forma literal,
pierden una considerable parte de sus significados, connotaciones y sentidos implicitos.
En otros casos, la traduccion literal de los culturemas de este tipo puede generar falsos
significados o contrasentidos 0, mas bien, no aportar sentido alguno. Ciertamente, la no
utilizacion de la adaptacion como estrategia de traduccion puede conducir a condenar
una traduccion por vaga e ingenua, e incluso, no considerarla como traduccién
realmente dicha. Por este motivo, Carbonell i Cortés dice: “Por medio del lenguaje
vivimos y damos vida a una cultura; por medio de la traduccion ponemos en
comunicacion a dos culturas y dos mundos. Por medio de la cultura determinamos lo

que es una traduccion y lo que no lo es” (Carbonell 1 Cortés, 1999: 48).

A fin de ilustrar la adaptacion en tanto que técnica, exponemos a continuacion un
refran arabe y su traduccion, tanto literal como oblicua. En la traduccion oblicua

empleamos la adaptacion:
(131 S . é LBAJL' u\‘)ﬁcy‘”

Este refran se traduce literalmente como “reconocer la verdad es una virtud”. No

obstante, no se emplea tales palabras para expresar la misma idea en el espafiol, ya que
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se suele expresar de la siguiente con la sentencia “rectificar es de sabios” que, en
nuestra opinion, tiene el mismo significado que el original &rabe pero con un estilo

familiar a los lectores de la LM. Otro ejemplo similar es:
“Alusad (il al yie VI

Literalmente significa “reconocer el pecado es una virtud”. Pero se debe traducir
siguiendo el proceso de la adaptacion con el refran espafiol “Pecado confesado, medio
perdonado”. Este fenomeno parece ser constante al verter el contenido semantico de los
refranes, chistes, proverbios, frases hechas o caricaturas de caracter politico o social
entre idiomas cultural y estilisticamente diferentes como el caso del arabe y el espafiol.
Mencionamos a continuacion unos ejemplos mas de adaptacion en este tipo de

enunciados.

Refran o la frase hecha en espafiol Equivalente en arabe

Cada oveja con su pareja et
_ ) _ a8 K e gl
Dios los cria y ellos se juntan

El que tiene boca, se equivoca » Lo ) )
G (e G Sulld Alad (e oSN IS 1Y)
En boca cerrada no entran moscas

_ AN IETRIP AT
De tal palo tal astilla ey
plse O3 o

En casa del herrero, cuchillo de palo aie Sl G

Mas vale péajaro en mano que ciento ST
EM\&QE)@L”‘)PJA\@JM

volando

Zapatero, a tus zapatos o J0A] Gyl Lac
Tirar/arrojar la toalla Alila

Hablar por los codos [BIRNST

Estar entre la espada y la pared Ol 5 A8 5hall G

Ir al grano Ciladih sy g sla gall Al 8 JA%
Tener cara dura cba b/slic Lul

Ser un aguafiestas ) NPT
clelaall (a5 lalll 20
La parca (la muerte) ’

Es la gota que colma el vaso el ek Ciaal Al AR s
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Como podemos observar, las expresiones linguisticas que se emplean para ofrecer
la correspondencia semantica de algunas unidades fraseolégicas (refranes o locuciones
verbales) difieren grandemente entre el arabe y espafiol. La traduccién literal de los
casos anteriores conduce a pérdidas cognitivas o genera falsos sentidos o frases que no
tienen sentido alguno en la LM. En este contexto, revelamos dos conceptos que han sido
objeto de debate a lo largo de la historia de la traductologia moderna. Nos referimos a la
equivalencia formal y la dindmica que protagonizan los dos polos opuestos a la hora de
traducir entre dos idiomas. No es nuestra intencién profundizar en las teorias traslativas
aplicables a los elementos culturales. Sin embargo, tan solo quisiéramos indicar que la
traduccion de los ejemplos anteriormente expuestos pertenece a la teoria de la
equivalencia dinamica que coincide con los “enfoques comunicativos y socioculturales”
que Hurtado Albir sefiala en su analisis y critica de las teorias traductoldgicas con el fin
de distinguir entre enfoques, técnicas y estrategias de traduccion (Hurtado Albir, 2001:
521y ss.). Por esta razon, coincidimos con Molina Martinez al afirmar que “el lenguaje
es parte de la cultura” (Molina Martinez, 2006: 20), por lo que habria que orientar la
traduccion hacia la cultura meta y ser fiel solamente al mensaje y al contexto,
procurando emplear el equivalente acufiado de la cultura meta y haciendo caso omiso a

las formas de expresion del TO.

En suma, la traduccién de los elementos culturales o culturemas en el binomio
lingliistico espafiol/arabe representa uno de los mas conspicuos desafios para los
arab6fonos de ELE. En consecuencia, el factor cultural debe desempefiar un papel
destacado en la ensefianza de ELE a arabdfonos y, ademas, debe estar presente en las
actividades de traduccion que el docente organiza en clase; para que, con su practica, los
alumnos lleguen a adquirir las destrezas linguisticas del espafiol en un arco contrastivo.
El resultado revierte en incrementar las competencias linglisticas y extralinguisticas en
ambos idiomas y en concienciar acerca de los conceptos de interferencia y calcos; asi

como de las diferencias y similitudes de expresidn entre el arabe y el espafiol.
2.4.3. Escasez de estudios, herramientas y material pedagogico

Como hemos visto, las dificultades de aprendizaje de ELE y la traduccion en el
binomio linglistico espafiol/arabe no tienen que ver solamente con el plano linglistico,

sino que también entran en juego otros factores extralinguisticos que abarcan conceptos
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como la divergencia de culturas, la manera de expresion y la dimension pragmatica del

lenguaje de cada idioma.

En este apartado abordamos otra dificultad que supone la escasez de las
herramientas de busqueda documental que ayudan al alumno arabofono de ELE a
adquirir la LE y, al mismo tiempo, solucionar los problemas de traduccion que vaya
afrontando durante la realizacion de las tareas traslativas. Tales herramientas tienen que
ver con las fuentes de consulta y apoyo como los diccionarios, las bases de datos, los
corpus bilingles, los textos paralelos, los bancos de datos terminoldgicos y las deméas
fuentes de documentacion a las cuales el traductor/alumno ha de recurrir cuando se tope
con un texto que presenta problemas traductologicos, con el fin de despejar las dudas o

encontrar los equivalentes mas idoneos.

La documentacion es la clave de toda tarea de traduccidn, pues para poder verter
el contenido semantico de un texto de modo eficiente, en primer lugar, hay que entender
el significado exacto de los elementos linglisticos que lo conforman y, en segundo
lugar, buscar su equivalente en el idioma meta. Asi pues, al enfrentarse con un término
0 concepto dudoso o poco comprensible, el traductor deberia dirigirse primero a los
diccionarios y a las fuentes de documentacion disponibles para asegurarse del
significado del texto de partida y para localizar el equivalente mas adecuado en la LM.

Dicho esto, no es aventurado juzgar que las fuentes de documentacion entre el
espafol y el arabe son, grosso modo, escasas e insuficientes en comparacion con las
herramientas disponibles en otros binomios linglisticos como el inglés/espafiol o el
espanol/italiano, por ejemplo. Esta insuficiencia de herramientas y fuentes de
documentacion influye negativamente en conseguir la precision del texto meta y la
rapidez de hacer la labor traslativa, y, por tanto, presenta uno de los desafios mas
frecuentes de la traduccion espafiol/arabe/espafiol. Garcia Lopez sefiala que tal escasez
“ralentiza el desarrollo no solo de la lingiiistica d&rabe computacional, sino también de
muchas otras areas de la linglistica arabe que se beneficiarian enormemente del avance

de aquella, como la lingiiistica diacronica o la lingiiistica aplicada” (Garcia Lopez,

2017: 15).

El motivo de esta exigiidad de herramientas y fuentes de documentacién radica
en el notorio atraso referente al desarrollo cientifico y tecnolégico de los paises arabes

redactado en su propio idioma, ya que los trabajos de investigacion cientifica reciente
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realizados en el mundo arabe suelen ser escritos en idiomas cooficiales como el inglés o
el francés y, por ende, el moderno acervo cientifico arabe no aumenta con el mismo
calibre de avance de los demés idiomas. Es decir, que la menor produccion cientifica en
arabe actia en detrimento del fomento y desarrollo de la lengua arabe.
Consecuentemente, hay un menor desarrollo y enriquecimiento del idioma en la red y
una notoria escasez de las fuentes de documentacion y datos terminoldgicos que se
consideran trascendentes para el traductor en general. En palabras de Ilhami “este
menor desarrollo implica una enorme carencia de términos en todos los campos de
especialidad y una gran dificultad para designar el diluvio de nuevos conceptos que
surgen en paises mas desarrollados” (Ilhami, 2015: 41). De hecho, se puede percibir esta
situacion de precariedad documental a la hora de enfrentarnos con un texto, sobre todo
cientifico o tecnoldgico, que hay que traducir del espafiol al arabe, pues la escasez de
fuentes de documentacion de contenido cientifico o tecnoldgico (textos paralelos o
bancos de datos terminoldgicos) obstaculiza la busqueda documental y dificulta la
localizacion de equivalentes exactos. En la misma linea, Ilhami vuelve a reflexionar

sobre el tema mediante estas palabras:

La resolucion de problemas terminolégicos supone uno de los mayores
desafios en la traduccién hacia el arabe y desde el arabe, que se ve agravado por
una falta de recursos muy dificil de imaginar desde la dptica de las demas
combinaciones linglisticas. La gran variedad terminol6gica que se registra en el
arabe moderno estandar en términos diatépicos se combina con la escasa presencia
de la lengua &rabe en Internet en general, y en mucha mayor medida, de variantes
locales (Ilhami, 2015: 305).

Aparte de ello, también se detecta una penuria de materiales traducidos entre el
arabe y el espariol en la red, hecho que explica la falta de fuentes de informacion que
tienen que ver con los corpus bilinglies y memorias de traduccién que ayuden al
traductor de arabe a llevar a cabo su cometido apoyandose en esas fuentes de

documentacion, tal y como ocurre en otros binomios linguisticos.

La escasez de las fuentes de documentacion en el binomio linglistico
espafol/arabe obstaculiza, de igual manera, la labor traductora para los araboparlantes.
Como consecuencia, el moderno acervo cultural y cientifico del arabe se ve disminuido

ante los avances y el incremento que se perciben en otros idiomas como resultado de la
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traduccion de los saberes extranjeros a ellos. A fin de exponer esta idea con mayor
claridad, nos referimos al caso del espafiol y el inglés, pues gracias a la traduccion entre
estos dos idiomas, el corpus bilinglie de textos traducidos entre ambos en todos los
dominios aumenta de forma constante y se produce un intercambio de conocimientos y
saberes mediante dicha traduccion. Ello implica, en si mismo, la disponibilidad de una
amplia gama de textos traducidos entre el espafiol y el inglés, lo cual constituye el
corpus bilingle que el traductor puede consultar para facilitar su labor traductora.

A pesar de ello, contamos a dia de hoy con algunas fuentes de busqueda
documental que facilitan, de forma parcial y relativa, la tarea del traductor
espafiol/arabe/espafiol. Comentamos a continuacion las fuentes disponibles de

documentacidn que atafian a este binomio de lenguas.
2.4.3.1. Los diccionarios monolinglies arabe/arabe

Hemos comentado mas arriba que muchos de los arabéfonos no dominan
cabalmente el registro culto de su propia LMA. Por tanto, no en pocas ocasiones el
alumno de ELE se ve obligado a recurrir a consultar los diccionarios monolingiies
arabe/arabe para cerciorarse del significado de un vocablo dado en su propia lengua
materna o de formacién. Para el principiante, el uso del diccionario arabe, siendo el
arma primordial tanto el aprendiente de LE como del traductor, encierra dificultades
singulares debido a factores como la distribucion de las palabras por raices, la profusion
de sentidos y acepciones en una misma entrada, la ubicacién de los neologismos, la
indeterminacion de los registros diastraticos y las variantes diatopicas que convierten el
uso del diccionario tradicional en un arma que puede volverse en contra del
alumno/traductor del arabe (Gil-Bardaji, 2019: 278). Por este motivo, es posible que los
diccionarios tradicionales en papel puedan representar un problema afadido en vez de
ser una herramienta util para llevar a cabo la tarea de la traduccion. Afortunadamente,
hoy en dia se dispone de diccionarios electronicos y en linea, que facilitan el proceso de
encontrar la raiz de la entrada y sus diferentes acepciones y, por ende, concretar la méas
acertada para el vocablo objeto de traduccidn dentro de su contexto. A este respecto,

Gil-Bardaji manifiesta lo siguiente:

La proliferacién en los dltimos afios de diccionarios arabes de excelente

calidad en formato electrénico y en linea, en los que la busqueda se realiza por
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palabras y no por raices, ha relegado el uso de diccionarios en papel a un segundo
plano. Asimismo, la rapidez, accesibilidad, variedad y contemporaneidad de estos
diccionarios en linea ha hecho de ellos una herramienta indispensable vy
extremadamente Util para todo traductor profesional del arabe (Gil-Bardaji, 2019:
278).

Asi pues, los avances tecnologicos han sido un medio trascendental para favorecer
la existencia de herramientas para el traductor entre el arabe y el espafiol, aunque no con
el mismo volumen de avance que han tenido en relacion con otras lenguas. A
continuacion citamos los diccionarios arabe/arabe electronicos mas destacados

disponibles en el internet:

https://www.almaany.com/

https://www.maajim.com/dictionary

https://www.arabdict.com/ar/ar-ar

Al consultar estos diccionarios, el sistema muestra todas las posibles acepciones
tanto del lexema como de sus mdltiples derivados segun se encuentran registrados en
diccionarios existentes en papel. Ante esta amalgama de significados y acepciones con
ejemplos de un solo vocablo, el alumno/traductor, sobre todo el principiante, debe
ponerse a meditar el resultado de su blsqueda para poder localizar el significado que

mas convenga al texto que esta traduciendo.
2.4.3.2. Los diccionarios bilingties espafiol/arabe — arabe/espafiol

Los diccionarios bilingles espafiol/arabe/espafiol, tanto generales como
especializados, son muy pocos en comparacion con los disponibles entre el arabe y el
inglés o el francés, por ejemplo. Los dos diccionarios generales arabe-espafiol mas
difundidos y de mayor calidad son los de Federico Corriente (1977 y 2005*) y Julio
Cortés (1996). Ambos diccionarios se pueden encontrar impresos o electronicos en
formato escaneado (PDF), por lo cual, solo sera posible hacer busquedas mediante la
raiz consonantica del término arabe, que resulta una dificil tarea para muchos alumnos
de ELE vy de traduccion. Los resultados que ofrecen suelen carecer de contextualizacion,

es decir, exponen una serie de acepciones de cada vocablo sin especificar el contexto en

49 La edicion de 2005 tiene como coautor a Ignacio Ferrando Frutos.
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donde se pueda utilizar cada significacion. Y lo mismo sucede con los diccionarios
generales espafol-arabe. Los dos unicos existentes hasta el momento son los de
Federico Corriente y Ahmed-Salem Ould Mohamed Baba (Corriente y Ould Baba,
2010) y el de Yussof M. Reda (Reda, 1993) a los que se pueden aplicar las mismas
consideraciones anteriores con respecto a que la contextualizacién de los términos no se
realiza en la mayoria de los casos. Es evidente que no es por la falta de idoneidad de los
lexicografos autores de estos diccionarios -nada mas lejos de la realidad- sino por
cuestiones de esfuerzo, tiempo y, sobre todo, espacio y mercadotecnia. Un diccionario
en papel no puede ser demasiado voluminoso, incluso si se distribuye en varios tomos,
porque ello lo convierte en un instrumento de manejo complicado y un producto
comercial con un precio muy elevado que no esta al alcance de todos sus potenciales

usuarios.

En relacién con las reflexiones anteriores, la afirmacion de Roser Nebot en 2001

sigue vigente:

En el plano del Iéxico nos encontramos ante la necesidad fundamental de
seleccionar el equivalente correcto a una palabra 0 a una expresion. En este trance
tropezamos con el primer cortapisas, representado por los diccionarios al uso
(Corriente y Cortés), en espafiol, que no ofrecen sino en contadas ocasiones el uso
contextualizado de los términos que recogen. Los diccionarios contextualizados
existen en otras lenguas, incluida el arabe, sobre todo en lo referente a fraseologia,
pero carecemos, hasta el momento, de algo semejante en espafiol por lo que
respecta a los diccionarios bilingiies arabe-espafiol y espafiol-arabe (Roser Nebot,
2001: 320).

La contextualizacion y digitalizacion de los diccionarios bilingles entre el arabe y
el espafiol constituye, cada vez mas, una necesidad acuciante debido al incremento de
titulaciones académicas de traduccion entre estas dos lenguas. En cuanto a los

diccionarios especializados, Sultan se comenta que:

Si bien los diccionarios y glosarios bilingilies especializados son de suma
importancia a la hora de emprender la traduccion de un texto cientifico-técnico o
formar a traductores en este &mbito, estas herramientas resultan insuficientes e
incapaces por si solas de subsanar las deficiencias que se aprecien en la
competencia linguistica del alumnado o en los programas de formacion de

traductores especializados (Sultan, 2020: 21).
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Sin embargo, subrayamos los intentos de crear glosarios especializados (médicos,
administrativos, juridicos y comerciales) entre el &rabe y el espafiol como los de Sultan
(2019 y 2020), Gouda y Abdel-Halim (2005), EI Ghazouani (2006), Feria Garcia (2006)
y Kotb (2015).

Tras haber efectuado una busqueda extensa de diccionarios electronicos
disponibles en linea en donde se recoge el arabe y el espafiol entre sus idiomas de

trabajo, hemos podido localizar los siguientes:

https://www.aldadis.com/afralyas gamus/

http://www.worldlingo.com/

https://es.bab.la/

https://www.online-translator.com/translation

https://www.babelfish.com/

https://www.systran.net/en/translate/

https://translate.google.es/?hl=es

Al consultar estos diccionarios, se puede percibir que, por desgracia, son
considerablemente pobres en Iéxico y que no son capaces de ayudar al estudiante
arabdfono a buscar el equivalente de los vocablos dentro del contexto, ya que dan un
solo significado de cada lema introducido, y, por tanto, no consideran las diferentes
acepciones que suele tener un solo vocablo y, mucho menos, contextualizar tales

acepciones.

Exceptuamos de ello el diccionario de al-Ma ‘ani (~l=</) - almaany.com- que
consideramos la mejor opcion disponible en la actualidad. Se trata de un sitio web que
contiene los principales diccionarios arabes monolingues, asi como diccionarios
bilingles entre el arabe y el aleman, el espariol, el francés, el indonesio, el inglés, el
persa, el portugués, el ruso, el turco y el urdu, en ambas direcciones de traduccion. Este
diccionario bilinglie arabe/espafiol/arabe aporta resultados congruentes y proporciona
una lista de acepciones o posibles significados del lema introducido de acuerdo con los
diferentes contextos. He aqui su direccion electrénica en la web:

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-es/.
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Aparte de al-Ma ‘ani (-l=<J)) , s necesario mencionar los sitios web de Arabdict,
Glosbe y Reverso que ofrecen también consistentes diccionarios bilingles
espariol/arabe/espafiol. Las plataformas de estos diccionarios suelen ofrecer resultados
respetando las diferentes acepciones del lema introducido. Mostramos a continuacion

los enlaces de dichos diccionarios electronicos:

https://www.arabdict.com/en/spanish-arabic

https://es.glosbe.com/es/ar

https://diccionario.reverso.net/.

Conviene destacar en este contexto que muchos de los diccionarios bilingles
disponibles en la web ofrecen el servicio de la traduccién automética. Cuando se trata
de traducir entre lenguas afines, los traductores automaticos suelen dar resultados,
relativamente, satisfactorios. No obstante, cuando se propone traducir textos entre dos
idiomas de origen distinto, como en nuestro caso, el resultado cambia
considerablemente. De ahi, afirmamos que el producto resultante de los traductores
automaticos en el binomio linglistico espafiol/arabe esta todavia lejos de garantizar la
precision del texto traducido y de encontrar el equivalente dinamico del TO. Por tanto,
la traduccion automatica espafiol/arabe/espafiol se puede calificar, hasta ahora, como
poco fiable salvo si se efectla en frases cortas y sencillas en donde no se precisa buscar
equivalente dindmico, sino el equivalente formal y primario de los vocablos que
combinan la frase. En otras palabras, la traduccion automatica espafiol/arabe/espafiol
ofrece una traduccion literal del significado primario de cada uno de los elementos de
las frases. Ello se debe, por un lado, al nimero reducido de textos traducidos y
almacenados en la red en el binomio linguistico espariol/arabe. Por tanto, los traductores
automaticos existentes en la red no pueden, a grandes rasgos, traducir con precision
elementos culturales, lenguaje de especialidad ni significados secundarios como el caso

de las locuciones verbales o los refranes.

Sin embargo, la traduccién automatica puede ser de utilidad cuando se quiere
tener una idea basica y general del contenido de un texto o cuando el usuario esta
dispuesto y sea capaz de corregir y modificar el texto resultante. De ahi que el
traductor/alumno deba ser consciente las limitaciones de la traduccion automética, asi

como de las peculiaridades de las dos lenguas entre las que traduce y actuar con base en
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ello. Mostramos a continuaciéon los traductores automaticos mas destacados entre el

arabe y el espafiol:

o Google Translate https://translate.google.es/?hl=es

. Reverso traductor https://www.reverso.net/traducci%C3%B3n-texto

o Systran Translate https://www.systran.net/en/translate/

. Promt Translator https://www.online-translator.com/translation

. Babelfish translator https://www.babelfish.com/

° Bab-la traductor https://es.bab.la/traductor/

o Wordlingo https://www.worldlingo.com/en/products/text_translator.html

2.4.3.3. Los corpus bilingles

Las tecnologias modernas de la linglistica ponen a nuestro alcance algunas
herramientas que pueden llegar a facilitar la labor traductora mediante la consulta de
textos previamente traducidos. Los corpus bilinglies son una de las herramientas
imprescindibles tanto para el traductor como para el aprendiente de traduccion o LE en
general y consisten en textos alineados en parrafos y traducidos a dos (0 méas idiomas).
En definitiva, se trata de memorias de traduccion a las cuales se puede recurrir para
observar los anteriores intentos al traducir locuciones linglisticas similares o términos
de especialidad. Por esta razon, Abaitua sostiene que “los corpora bilingiies son una
fuente inagotable de recursos linglisticos utiles para el desarrollo de disciplinas como la
lexicografia, la terminografia, la traduccion automatica, la ensefianza de segundas
lenguas, la edicion plurilingiie y la busqueda translingiiistica de informacion” (Abaitua,
2002: 61). De hecho, las memorias de traduccion se pueden emplear con éxito en
muchos campos pero, sobre todo, en la ensefianza de LE y en la traduccion. Los
segmentos paralelos de estas bases de datos proceden de proyectos de traduccién

finalizados, subtitulos de peliculas o documentos multilingiies de caréacter oficial.

Los corpus bilinglies son muy rentables en la traduccion de la metafora, los giros
lingisticos, los términos de especialidad y las frases hechas entre el espafiol y el arabe,
ya que los corpus paralelos recopilan el fruto de los esfuerzos de los anteriores
traductores que buscaron y encontraron equivalencias idéneas a fin de solucionar los

problemas de la traduccion a los que se enfrentaron en su momento. Roser Nebot
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reconoce la dificultad de traduccidén que presentan el lenguaje metaférico, los giros

linguisticos y los lenguajes de especialidad y comenta que:

La problematica de la metafora y de los giros linglisticos se centra en que se
resisten a una solucidn proporcionada por los diccionarios bilingties y monolingues,
y el éxito de su traduccion depende completamente de la pericia que el traductor
adquiera de un extenso y estrecho trato con los textos genéricos de las lenguas en
las que trabaja. En esta pericia reside la Unica posibilidad de asegurar una
adecuacion de la traduccion a las expectativas linglisticas y a la comprension del
destinatario (Roser Nebot, 2006b: 144).

Los corpus bilingties permiten que los estudiantes (o los traductores) se beneficien
de la pericia de aquellos profesionales que han traducido una expresion linglistica en
concreto. De esta manera, se puede aprovechar el fruto de la experiencia y de la pericia
de otros traductores al verter el contenido semantico de segmentos parecidos y, a veces,

idénticos.

No obstante, hay que sefialar que una de las mayores desventajas de estas
herramientas consiste en que la calidad de los textos traducidos y almacenados en estas
fuentes varia segun la profesionalidad, la pericia y la precision del traductor del texto
almacenado en el corpus bilingle. Por tanto, quien se plantee utilizar este tipo de
basqueda documental debe ser consciente de esta realidad y procurar revisar
minuciosamente los datos traducidos y, acto seguido, modificarlos o, incluso,

desestimarlos para ajustar al texto que esta traduciendo.

La idea de las memorias de traduccion reside en consultar las diferentes
sugerencias en la traduccién de alguna frase que puede hallarse repetida en otros textos
almacenados traducidos previamente. Normalmente, estas memorias de traduccién
exponen las coincidencias linglisticas que atafien a las palabras clave que se habia
introducido en la casilla de busqueda. Asi pues, una vez consultadas dichas
coincidencias linguisticas, el estudiante (o el traductor) modifica o conserva la

traduccion del texto que se le plantea traducir.

A dia de hoy, disponemos de una inmensa cantidad de textos traducidos recogidos
en los corpus paralelos (bilingties o multilinglies), pero, por desgracia, el arabe figura
unicamente en muy pocas bases de datos y ello debido a los motivos que hemos

constatados mas arriba. Garcia Lopez afirma en este aspecto que el drabe “no cuenta
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con muchos corpus linguisticos. Si bien es cierto que en los ultimos afios el campo de la
linguistica de corpus se estd empezando a desarrollar en el seno de esta lengua semitica,
el panorama es todavia bastante pobre” (Garcia Lopez, 2017: 13-14). De hecho, tras de
haber recabado datos sobre la cuestion, hemos encontrado solamente estas cuatro bases
de datos que contienen corpus bilingiies de textos traducidos entre el arabe y otros

idiomas incluyendo el espafiol:

https://www.reverso.net/text translation.aspx?lang=ES

https://es.glosbe.com/es/ar

https://www.almaany.com/ar/dict/ar-es/

http://live.babelnet.org/

Aunque se trata de bases de corpora bilingues, es notoria, en comparacion con
otros binomios linguisticos, la escasez de la informacion almacenada entre el espafiol y
el arabe. A pesar de ello, estas fuentes no dejan de ser de suma importancia para el
alumno/traductor del arabe al espafiol y viceversa, pues permiten beneficiarse de los
intentos anteriores de traducir algin término de especialidad, vocablos, unidad
fraseoldgica, locucion adverbial o alguna combinacién linguistica de uso comun en

algun érea del saber.

Exceptuamos de este juicio los sitios web Reverso
(https://context.reverso.net/traduccion/) que dispone de una base de datos rica en textos

traducidos. El sistema de busqueda de Reverso, que podemos calificar de sofisticado,
genera multiples resultados contextualizados, es decir, muestra frases traducidas que
contienen las palabras de la busqueda en diferentes contextos. Asimismo, ofrece una
amplia gama de acepciones del vocablo de acuerdo con la traduccién de los textos que
tiene almacenados en su base de datos. Ademas, el sistema ofrece la opcidén de mostrar
sinénimos de significado similar al lema introducido, Por ello, consideramos que la
utilizacion de este sitio web es de gran utilidad para el alumno arabofono de ELE, a que
facilita las tareas de traduccion. En segundo lugar, consideramos fructifero el uso de la

web Glosbe https://es.glosbe.com/es/ar que ofrece también una amplia gama de corpus

bilingles basado en memorias de traduccion.
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Por otro lado, en traducciones inversas (del arabe al espafiol), el alumno
arabofono suele empezar la busqueda de la equivalencia de los vocablos que desconoce
en los diccionarios bilingiies y encuentra, en la mayor parte de los casos, una serie de
acepciones o posibles significados. Pero ello no le permite disipar la duda de qué
vocablo seria el equivalente que anda buscando y que puede servir para el texto que esta
traduciendo. Ante situaciones similares, recomendamos a los alumnos aplicar dos

procedimientos:

1)  El uso del diccionario monolingle (espafiol/espafiol) -preferiblemente el DLE -
editado por la RAE- para consultar el significado exacto del vocablo cuyos

resultados ha indagado antes en el diccionario bilingue.

2)  Recurrir a CREA (Corpus de Referencia del Espafiol Actual), en donde el
alumno/traductor puede consultar el uso contextualizado de los diferentes
vocablos en una amplia gama de textos reales de diversa procedencia. Estos textos
estan almacenados en soporte informéatico, de modo que el sistema permite
acceder a textos que contienen el vocablo cuyo significado se pretende conocer.
De esta forma, se vuelve mas factible consultar los significados, usos y contextos
de cualquier palabra del espafiol. Asi pues, al verificar el uso real de un término en
un texto completo, el alumno se puede concluir sabiendo el uso contextualizado y
normalizado (0 no) de la palabra objeto de busqueda. He aqui el enlace de esta

fuente de referencia documental:

https://apps2.rae.es/CREA/view/inicioExterno.view

2.4.3.4. Bancos de datos terminoldgicos

La proliferacion y diversificacion de los lenguajes de especialidad que han
surgido en los ultimos afios a causa de los avances cientificos y tecnoldgicos han
originado la necesidad de crear una fuente de consulta cuyo papel sea recopilar y
explicar con claridad la mayor parte de los términos especializados. En el ambito de la
traduccion, el objetivo es entender con exactitud el significado de tales términos y, en su
caso, conocer su equivalente en el otro idioma. Por tanto, los bancos de datos
traductologicos se consideran como recursos fundamentales para el traductor, sobre

todo de textos especializados, ya que forman una parte trascendental de las fuentes de
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documentacién que sirven para consultar o verificar los términos o conceptos dudosos

que atafien al lenguaje de especialidad.

Al consultar estos bancos de datos terminol6gicos hemos notado que la lengua
arabe esta casi ausente en las bases de datos terminolégicos mundiales como IATE
(Inter-Active Terminology for Europe). Sin embargo, hemos localizado un banco
multilingle de datos terminoldgicos que las Naciones Unidas ha creado con el fin de
facilitar la comunicacién entre diferentes idiomas. He aqui el enlace:

https://unterm.un.org/unterm/portal/welcome. En nuestra opinion, esta herramienta

puede ser util para el traductor -o el alumno- entre el arabe y el espafiol, debido a que
constituye una fuente fiable que le permite conocer el significado exacto de muchos de
los términos que forman parte del lenguaje de especialidad, asi como las siglas y el
nombre estipulado para los diferentes organismos mundiales, regionales y locales.

En definitiva, a pesar de que las fuentes de documentacion entre el arabe y el
espafiol que hemos expuesto hasta aqui son limitadas y escasas en comparacion con
otras combinaciones linguisticas como el inglés o el francés, estamos convencidos de
que, gracias a los avances de la tecnologia y la labor investigativa, tanto los diccionarios
bilinglies como los bancos de datos terminoldgicos y los corpus bilingles entre el arabe
y el espafiol se incrementaran un dia tras otro, pues se estd trabajando de modo

constante para desarrollar estas fuentes.

No obstante, nos parece oportuno destacar aqui la dificultad de consultar tales
fuentes debido a la complejidad y la imprecisién que ostentan. Lamentablemente, hasta
el dia de hoy, la mayor parte de las paginas web que ofrecen diccionarios electronicos
bilingles, corpus bilinglies o bancos de datos terminoldgicos, en donde el arabe figura
en sus repertorios, no estan actualizadas y les hace falta una minuciosa y rigorosa
revision. De igual manera, habria que incrementar la informacion almacenada y subir

mas material traducido.

En conclusion, podemos juzgar que la insuficiencia de recursos de apoyo de
caracter lexicografico, terminolégico y tecnoldgico registra un desafio mas para el
estudiante arabdfono de ELE vy, por extension, de la practica de la traduccion entre el
arabe y el espafiol. Hasta el momento y en multitud de casos, las busquedas
terminoldgicas de estos alumnos de ELE en los diccionarios y las demés fuentes de

documentaciéon con el proposito de poder cotejar las formas de expresion entre su LMA
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y la lengua que esta estudiando llegan a ser frustrantes e impiden crear una traduccién

precisa, congruente y consistente.
2.5. Vencer las dificultades de la traduccion espafiol/arabe/espafiol

En este capitulo hemos abordado algunos de los aspectos de facilidad y dificultad
que caracterizan la ensefianza y el aprendizaje de ELE a arabo6fonos y que influyen en el
proceso de adquisicion de las destrezas linguisticas del espafiol y en el desarrollo de las

habilidades de traduccion espafiol/arabe/espafiol.

Para vencer las dificultades de traduccion en el binomio linguistico espafiol/arabe,
habria, en principio, que tener paciencia y perseverancia y procurar sumergirse a fondo
en la lengua y cultura espafiolas. Y esto después de haber asimilado suficientemente la
lengua y cultura maternas (el arabe). El traductor aparte de ser un fil6logo bilinglie debe
ser una persona bicultural e incluso un historiador, sabiendo las limitaciones linguisticas
y culturales de ambos idiomas. El descuido de este factor puede condenar, en muchas
ocasiones, a que la traduccion no cumpla con su cometido al no responder a sus

requisitos de inteligibilidad y adecuacion al objeto y al destinatario de la misma.

Asimismo, habria que proporcionar a los alumnos de ELE las herramientas
necesarias y ensefiarles como pueden ser utilizadas. Nos referimos a los diccionarios
monolingues, bilinglies y multilinglies y a las demas fuentes de documentacion y
consulta disponibles, las técnicas mas destacadas en solucion de problemas de
traduccion. Al mismo tiempo habria que preparar una amplia gama de ejercicios de
traduccion que permitan al alumno conocer los diferentes tipologias textuales y las
estrategias mas adecuada para traducirlas. Se trata de intentar familiarizar a los alumnos
con el uso correcto de las fuentes de busqueda documental y proponer actividades que
refuercen sus conocimientos acerca de la solucion de problemas de traduccién, que, al

fin y al cabo, desemboca en el afianzamiento del nivel linguistico de los alumnos.

Aparte de ello, habria que promover los trabajos de investigacion que tratan la
traduccion entre el arabe y el espafiol, elaborar manuales de traduccién que faciliten el
proceso de ensefianza/aprendizaje de la traduccion espafiol/arabe/espafiol y, por ultimo,

desarrollar y enriquecer las fuentes de documentacion disponibles en la red.
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Capitulo tercero

El uso de la traduccion en la enseflanza de lenguas extranjeras
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3.1. Consideraciones preliminares

La capacitacion académica en el area de la traduccion como tal es inmensa,
contando con una amplia gama de estudios teoricos y practicos que abordan cada una de
sus ramas. Encontramos trabajos de investigacion acerca de la traduccion, ya sea directa
0 inversa, juridica, literaria, religiosa, técnico-cientifica o audiovisual. Sin embargo, se
percibe que este campo adolece de estudios que ayuden a programar los distintos
espacios didacticos en los que la traduccion se utiliza y se puede utilizar desde
perspectivas diversas. Dicho con otras palabras, son exiguos los trabajos de
investigacion que describen la situacion actual de la ensefianza de la traduccion, asi
como los que formulan propuestas pedagogicas para definir las formas méas efectivas de
ensefar esta ciencia y las actividades imprescindibles que el docente deberia tener en
cuenta a la hora de impartir sus clases de traduccion. En el caso particular de ensefiar la
traduccion a los arab6fonos de ELE, puede decirse que los estudios académicos al

respecto son también escasos, por no decir nulos.

Por otro lado, los estudios que abordan la didactica de las LE en si han
experimentado grandes avances cuyo eco se manifiesta en la practica docente. En la
actualidad, el uso de la traduccién forma parte primordial en la ensefianza académica de
las LE, pues las asignaturas de esta materia son constantes en los planes curriculares de
las diferentes facultades e instituciones académicas. A pesar de ello, la aplicacion de la
traduccion en el aula de LE ha suscitado diversas opiniones entre los linglistas, pues
mientras algunos se han mostrado reticentes considerdndola como un medio poco
motivador, de escasa utilidad e incluso perjudicial; en las Gltimas décadas han surgido
estudiosos que recalcan los aportes positivos del uso de la traduccién en el aula de LE y,
por ende, defienden la importancia y la necesidad de mantenerla como asignatura

primordial en el plan curricular de las LE.

En este capitulo hemos tratado el uso de la traduccion en la ensefianza de las LE,
con especial hincapié a su aplicacion como herramienta docente en la ensefianza de
ELE. Asimismo, hemos recalcado el potencial del uso de la traduccion en el aula de LE;
teniendo en consideracién la dimension comunicativa que comparte la préctica
traductora y la ensefianza de las LE. Hemos procurado, pues, defender que la utilizacion

de la traduccidon puede contribuir, de forma enjundiosa y enriquecedora, en la
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adquisicion de las habilidades linguisticas de LE; aclarar cuales son las condiciones mas
propicias que permiten que la traduccion sea eficaz en el aula de LE en tanto que técnica
docente y comentar y analizar las insuficiencias actuales del uso de la traduccién en este

ambito pedagogico.

Antes de adentrarnos en materia, hemos visto la necesidad de definir el concepto
de la traduccion que hemos utilizado en nuestro trabajo de investigacion: nos hemos
ocupado particularmente de los estudios de la traduccion general, excluyendo, de esta
forma, la ensefianza de la traduccion de textos especializados, asi como de la

interpretacion.

3.2. Latraduccion en la ensefianza/aprendizaje de LE

La profesion del traductor constituye una de las salidas laborales més interesantes
y deseadas para aquellos que estudian LE. La integracion de la asignatura de traduccién
en la programacion docente de LE sirve, o debe servir, para que los aprendientes se
percaten de la naturaleza de la profesion del traductor y de los requisitos que deben
cumplir aquellos que tengan pensado seguir esta linea profesional después de graduarse.
Pero para nosotros y nuestro estudio lo mas fundamental es constatar que la traduccién
es una de las herramientas que, una vez empleada correctamente, ayuda a desarrollar las

competencias linguisticas de los aprendientes de LE.

A lo largo de la historia, no habia vinculos tangibles entre la traduccion y la
didactica en tanto que disciplinas académicas y objeto de estudio. Coincidimos en esto
con Pintado Gutiérrez cuando afirma que “la didactica y la traduccion han permanecido
como areas independientes y apenas se han vinculado la una con la otra hasta las
ultimas décadas” (Pintado Gutiérrez, 2012: 326). En efecto, sélo en tiempos recientes se
han empezado a crear objetivos comunes que han podido unir la traduccién con la
didactica. La clave ha sido la ensefianza/aprendizaje de las LE. Sin embargo, en la
practica docente de lenguas extranjeras y desde siempre, los vinculos entre la traduccion
y el aprendizaje de LE son estrechos, y lo que ha ocurrido ahora es que la traduccién
como ciencia se ha preocupado de analizar su presencia y su naturaleza en tanto que
recurso pedagogico en la adquisicion de lenguas y ha dejado de ser un ejercicio

denostado cuando los enfoques constructivo y comunicativo en la adquisicion de
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lenguas han suplantado a los meétodos tradicionales de repeticién y memorizacion de

esquemas y construcciones linguisticas.

La ensefianza de ELE a arabdfonos no ha sido una excepcion a esta trayectoria
seguida por la traduccion en el ambito de la adquisicion de lenguas extranjeras, pues la
traduccion cuenta -y ha contado siempre desde su creacion- como una asignatura
primordial en el plan curricular de los departamentos de espafiol en las distintas
facultades, tal y como hemos constatado en el primer capitulo del presente trabajo. En
este contexto, hay que hablar de la traduccién como traduccién pedagogica (en adelante,

TP) que es el “uso de la traduccion con fines didéacticos en la ensenanza de lenguas”
(Gasca Jiménez, 2017b: 90).

Para allanar el terreno en el que nos vamos a adentrar, es conveniente delimitar la
naturaleza de la TP. Y asi, Aaddi la describe como: “La traduccion pedagdgica consiste
[...] en el uso de actividades de traduccion que le permiten al aprendiente reflexionar y
contrastar entre ambas lenguas para poder interiorizar las diferencias y desarrollar sus
destrezas lingiiisticas” (Aaddi, 2020: 44). Hurtado Albir, por su parte, define la TP en
tanto que: “Es la utilizacion de la traduccion de textos en la didactica de lenguas, donde
el objetivo de la traduccion es esencialmente un perfeccionamiento lingiiistico”
(Hurtado Albir, 2001: 55). Hernandez tiene la misma concepcion de la TP que Hurtado
Albir y la caracteriza como ‘“una actividad didactica cuyo objetivo es el
perfeccionamiento de la lengua terminal (L2) a través de la manipulacion de textos,
analisis contrastivo y reflexion consciente” (Hernandez, 1996: 249-250). Con base en
estas definiciones, puede decirse que la TP es una actividad didactica que tiene por
objetivo principal desarrollar las destrezas linguisticas de los estudiantes de LE a través
de la manipulacion de textos y asimilar las diferencias y similitudes entre las dos

lenguas implicadas.

No obstante, nuestra tesis procura ir mas alla de esta delimitacion, pues como
veremos mas adelante, para el mejor aprovechamiento del uso la traduccién en la
ensefianza de LE, habria que tener por objetivo, aparte del perfeccionamiento
linglistico, iniciar a los alumnos al mundo de la traduccion, brindandoles los
conocimientos previos acerca del concepto de la traduccion y haciéndoles conscientes
de cdmo es la profesion del traductor y cuales son sus basicas herramientas. De forma

similar, por medio la TP, pretendemos que los alumnos se familiaricen con el uso de los
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diccionarios y las demas fuentes de documentacion, interioricen técnicas y estrategias
de traduccidon y desarrollen habilidades de expresion. Consideramos que ello serd util
para que los alumnos tengan los suficientes conocimientos como para abordar, en un

futuro, asuntos mas avanzados acerca de la traduccion profesional y especializada.
3.2.1. Eluso de la lengua materna (LMA) en la ensefianza de LE

La aplicacion de la traduccién como una herramienta didactica de apoyo en el
ambito de la ensefianza/aprendizaje de LE supone, ineludiblemente, el uso de la LMA o,
en menor medida, la primera lengua extranjera de los aprendientes. A priori, el uso de la
LMA es un elemento de patente presencia en el aula de LE, de manera consciente y
regulada o no, ya que, desde el primer momento del aprendizaje y basandonos en
nuestra experiencia docente, los alumnos empiezan a contrastar entre las expresiones

linglisticas de su LMA y aquellas otras pertenecientes a la lengua que estan estudiando.

Para facilitar el proceso de la adquisicion de la LE, los alumnos principiantes de
ELE suelen repetir dos reguntas basicas: ;Como se dice en espafiol/len LMA? y ;qué
significa en espafiol/en LMA? Ambas preguntas implican el uso de la traduccion en
clase. De modo semejante, los docentes utilizan con frecuencia la LMA de los alumnos
para ofrecer explicaciones y despejar dudas. Por tanto, el empleo de la LMA por parte
de los alumnos o de los docentes en el aula de ELE, es un factor inevitable. Conviene
recordar que, como veremos mas adelante en los enfoques comunicativos de la
ensefianza/aprendizaje de lenguas, existe una oposicion frontal al uso de la LMA en el

aula de LE. A este respecto, Sanchez Cuadrado comenta que:

El uso de la traduccion en la ensefianza de idiomas establece un contexto en
el que la L1 de los estudiantes ocupa un lugar por derecho propio, frente a la
frecuente consigna de “so6lo en la L2” que muchas veces se defiende en la
ensefianza de idiomas actual siguiendo la estela de los enfoques comunicativos y
gue ha generado un rechazo casi absoluto hacia la presencia de la L1 en el aula de
idiomas (Sanchez Cuadrado, 2015: 19).

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) es consciente
de esta realidad linguistica de la permanencia de la lengua materna o de formacién en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas al referirse a que los alumnos de una lengua

extranjera y de su correspondiente cultura no dejan de ser competentes en su lengua y
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cultura maternas (o de formacion); y tampoco esta nueva competencia en una segunda
lengua se mantiene separada totalmente de la competencia en la lengua materna o de
formacion. Por este motivo, el MCER sostiene la adopcion de enfoques plurales en la
ensefianza de LE. De esta forma coincidimos con Reverter Oliver al sefialar que “la
adopcion de enfoques plurales en la ensefianza de LE, en los que el docente ya no solo
trabaje con la lengua de estudio, sino con el conjunto de lenguas que pueda encontrar
dentro del aula; entre ellas, la LMA” (Reverter Oliver, 2020: 335).

En la misma linea, De La Nuez Mendizabal defiende que el uso de la LMA es
indispensable, bien de manera regulada o interiorizada, en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de segundas lenguas, pues dice:

Durante el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera, el alumno
utiliza, consciente o inconscientemente, la L1 para traducir conceptos o términos,
para contrastar estructuras gramaticales o Iéxicas, ademas de otros aspectos que se
dan en el aula. Esto es, a la hora de comenzar a aprender una lengua, el aprendiz, la
mayoria de las veces, recurre a su lengua materna para agilizar su proceso de

adquisicion de la segunda lengua (De La Nuez Mendizabal, 2020: 11).

De hecho, en la clase de ELE para arabdfonos, la LMA y la de estudio se
enfrentan en los primeros tramos del aprendizaje, pues los estudiantes suelen emitir
actos de habla en espafiol imitando las estructuras gramaticales o estilisticas propias del
arabe, de modo que, querdmoslo o no, el uso de la traduccidn (interiorizada) se vuelve
una préactica inevitable. Esta imitacion de estructuras linguisticas de la LMA a la hora de
expresarse en la LE es la que conduce a producir interferencias y a un uso indebido de
la LE. La orientacion del docente debe realizarse en el sentido de que esas interferencias
no se produzcan y, de producirse, hacerlas notar y proporcionar estrategias que las
eviten. Los errores producidos por las interferencias linguisticas derivadas de la copia
de estructuras de la LMA en la LM constituyen, paraddjicamente, un buen método para
que el alumno perciba las caracteristicas morfologicas, sintacticas y estilisticas que

definen a cada una de las dos lenguas que intervienen en su proceso de aprendizaje.

En cuanto al valor de la traduccién como recurso docente, Reverter Oliver
(Reverter Oliver, 2020: 344) cree que el uso de la traduccion no solo conlleva

beneficios en el aprendizaje de la LE, sino también influye en el desarrollo de las
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capacidades linguisticas del alumno en su propia LMA. Al tratar esta cuestion, Reverter
Oliver hace referencia a autores como Harvey (1996), Manyak (2004) o Cummins
(2007) quienes constatan que el uso de la TP puede llegar a desarrollar las habilidades
linglisticas del alumno tanto en su LMA como en la LE que estudia (Reverter Oliver,
2020: 351). En nuestra opinidn, ello se debe a que, al llevar a cabo tareas de TP, los
estudiantes siguen un proceso de cotejo y comparacion entre los dos idiomas que se dan
cita en su aprendizaje de una segunda lengua. Y ello implica realizar busquedas
documentales y continuas lecturas en ambos idiomas con el fin de producir un TM que

cumpla con las normas gramaticales y estilisticas de la LT sin interferencias de la LMA.

Y aqui habria que volver a recordar, como ya se ha hecho en el capitulo segundo,
gue muchos de los arabdfonos nativos no dominan el uso del registro culto de su LMA.
Ello supone un obstaculo afadido en el proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE en los
alumnos arabdfonos de ELE que hay que tener en cuenta a la hora de plantear la
ensefianza de cualquier LE a esta clase de alumnos de LE. Los motivos principales de

la falta de dominio de la LMA por parte de los arabdfonos son los siguientes:

1)  El uso limitado del registro culto en la vida cotidiana y el predominio del uso de
diferentes variantes diatopicas.

2) La influencia de lenguas extranjeras en el registro coloquial y formal del arabe
debido a la persistencia de la presencia y el uso de las lenguas de las potencias
coloniales que ocuparon y dominaron la mayoria de los paises arabes.

3) Otorgar mas importancia al aprendizaje de LE que a la propia LMA de los
arabdfonos, debido al avance experimentado por el mundo occidental con respecto
al mundo arabe; lo que supone una valoracion positiva para las lenguas
occidentales y negativas para el arabe y demas lenguas de paises menos
desarrollados que los occidentales.

4)  El uso frecuente de idiomas extranjeros en el seno la vida cotidiana del mundo

arabe.

El uso de la traduccion en el aula, y por extension de la LMA por parte de los
aprendientes de cualquier lengua, les permite ser conscientes de cuales son las formulas
de expresion de su LMA vy de su correcto funcionamiento y, consecuentemente, de su
operatividad a la hora de aprender una LE. Y de ahi que ello desemboque en la mejora

de sus capacidades de expresion en su propia LMA; y mas aun en la lengua de estudio.
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Por esta razén, Reverter Oliver defiende que el uso de la traduccion y la LMA en el aula
de LE son “dos recursos con un potencial todavia en gran medida por explorar que
podrian contribuir al desarrollo de las competencias comunicativas tanto en la LE como

en la LMA, asi como de la competencia plurilingiie y pluricultural” (Reverter Oliver,

2020: 347).

El uso de la LMA en el proceso de ensefianza/aprendizaje de lenguas extranjeras
es, pues, un elemento de referencia por lo menos en los primeros tramos de estudio, ya
que siempre se emplea de manera interiorizada. ElI alumno de LE, especialmente el
principiante, realiza espontdneamente este tipo de contrastividad y confrontacion entre
su LMA y la lengua que estudia, en nuestro caso, entre el arabe y el espafiol. Por esta
razon, Carreres (2006) (apud Gasca Jiménez, 2017a: 208) sostiene que se trata de una
practica natural que utilizan los estudiantes para facilitar el proceso de adquisicion de

una segunda lengua.

Como estamos ante una practica natural e inevitable en el aprendizaje de LE, la
prohibicidn por parte del docente de usar o no la LMA a sus alumnos no tiene ni sentido
ni resultado, porque, segun hace notar, muy acertadamente, Cuéllar Lazaro, “aunque el
profesor pida a sus alumnos adultos que no traduzcan, éstos automaticamente y de
manera interiorizada lo haran fundamentalmente en niveles iniciales” (Cuéllar Lazaro
2004: 2). Por esta razon, es mas conveniente reglamentar el uso de la LMA dentro del
aula que no prohibir su utilizacion de forma absoluta. Ello hara que los estudiantes sean
conscientes de las posibilidades restringidas del uso de la LMA y puedan utilizarlas de
forma mas controlada con la guia y supervision del docente. Esta manera de actuar
posibilita que, en lugar de negar la realidad, se pueda aprovechar esta tendencia natural
a la traduccioén (interiorizada) entre lenguas en beneficio de la ensefianza/aprendizaje de
las LE, en general, y de la ELE para arabofnos, en particular. En concomitancia con
ello, Tejerina Machado apunta que: “Lo mejor que podemos hacer es plantear
estrategias y actividades que hagan que su uso [el de la LMA] sea el méas productivo
posible y los prepare para niveles mas avanzados donde su aplicacion sera distinta”

(Tejerina Machado, 2021: 39).

En definitiva, el uso ordenado y con claros fines pedagdgicos de la LMA no tiene
por qué suponer “el menoscabo del papel preponderante que la L2 debe ocupar en el

aula de idiomas; al contrario, puede servir para resolver de manera puntual problemas
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de comprensién, ademas de servir de herramienta docente para promover una actitud de
reflexion interlingiistica” (Sanchez Cuadrado, 2015: 25). De hecho, el uso de la LMA
en el aula de LE puede ser util para el incremento de las habilidades linglisticas tanto de

la LE como de la propia LMA; siempre y cuando sea empleada con limites definidos.

3.2.2. Latraduccion pedagogica como instrumento comunicativo

Hoy en dia, la metodologia aceptada y aplicada con mayor frecuencia en la
didactica de LE adopta el modelo comunicativo de la ensefanza; que se basa en “el
aprendizaje por tareas, el trabajo colaborativo, la perspectiva del profesor facilitador del
aprendizaje, el enfoque en el proceso y la ensefianza centrada en el alumno que realiza

actividades significativas para construir su aprendizaje” (Lerma Sanchis, 2020: 80).

Visto que la traduccidn, como se ha indicado en el primer capitulo, se considera
un acto de comunicacién, y que es una perspectiva que creemos acertada en sus
planteamientos, adoptamos esa perspectiva comunicativa de la traduccion en esta
nuestra investigacion y en nuestro planteamiento docente de las LE y de la ELE en
particular. Y ello porque, junto con la didactica de idiomas, la traduccién, a nuestro
parecer, constituye una de las dos dimensiones que consideramos esenciales en la
ensefianza/aprendizaje de LE. Y coincidimos plenamente con Sonia Colina cuando dice
que: “tanto la didactica de idiomas como la de la traduccion parten en la actualidad de
un enfoque comunicativo y ambas conciben la lengua como un instrumento de
comunicacion” (apud Sanchez Cuadrado, 2015: 11). De idéntica manera, Lerma
Sanchis sostiene que la comunicaciéon es “un concepto clave compartido por la
traduccion y el aprendizaje de una lengua extranjera” (Lerma Sanchis, 2020: 81). Por
esta razon, el MCER (MCER, 2002: 14-15 y 85) contempla la traduccion como un
recurso de la mediacidn linglistica y la incluye entre las actividades comunicativas de la
lengua. Y resulta apropiada esta decision del MCER, ya que recoge la opinion de los
investigadores en la ensefianza/aprendizaje de LE como Tejerina Machado quien

confirma que:

Actualmente la traduccién juega un papel muy distinto en la ensefianza de
lenguas al que tenia en un comienzo. También cambia la forma de ver el
aprendizaje de idiomas, y se centra en otros objetivos, siendo uno de los mas

importantes: la comunicacion (Tejerina Machado, 2021: 7).
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Sanchez Cuadrado refuerza esta circunstancia al recordar que “es imprescindible
tomar conciencia de la dimensién comunicativa de la actividad traductora, puesto que es
esta caracteristica la que le confiere su verdadero papel en la ensefanza de idiomas”
(Sanchez Cuadrado, 2015: 16). De ahi que el uso de la TP puede estar en linea con los
objetivos de los enfoques comunicativos de la ensefianza de idiomas ya que atiende a
los mismos parametros de: “la autonomia del aprendizaje, el analisis de la interlengua
(IL) y la atencidn a los procesos comunicativos que estan en la base de dicha IL” (Gil

Garcia y Kondo Pérez, 2005: 35). A este respecto, Pintado Gutiérrez comenta que:

El proposito de la traduccion en la clase de LE es muy importante como
forma especial de uso de la lengua esencialmente comunicativa (que ademas
facilita la adquisicion de la competencia comunicativa de una lengua extranjera).
Por ello la traduccién pedagdgica encuentra su razén de ser dentro de un curriculo
de lenguas bajo un paradigma comunicativo y dinamico (Pintado Gutiérrez, 2012:
321).

Roser Nebot, por su lado, defiende la dimension comunicativa en el marco de la
ensefianza de la traduccion, pues considera que el texto en si es “como un acto de
comunicacion. De ello se deduce que hubiera de enjuiciarse de la misma forma que los
demas actos de comunicacion y, ademads, atender a sus aspectos singulares” (Roser
Nebot, 1999: 303). En otra ocasion, Roser Nebot explica que la dimension comunicativa
de la traduccidn supone la aplicacién del método funcional al ensefiar tanto la traduccién

como las LE, pues dice:

Este cariz de situacion comunicativa de la traduccion llama a la adopcién de
un enfoque funcional en su ensefianza y de la ensefianza de la lengua, lugar de
celebracion del rito de la traduccidn. [...] De esta manera el proceso de aprendizaje
de la traduccion habréa de dirigirse a enfrentar, de forma guiada, al alumno a la
traduccion de textos-tipo referidos a otras tantas situaciones de comunicacion
traductiva y a todos aquellos agentes que intervienen en esa situacion comunicativa
de traduccién (Roser Nebot, 2001: 322).

De hecho, la dimensién comunicativa de la traduccion ha permitido que su uso
pedagdgico esté presente dentro del aula de LE a la sombra de los métodos

comunicativos de ensefianza. A este respecto Trovato ofrece la siguiente reflexion:
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El uso de la traduccion se perfila como la adopcion de una técnica didactica
entre otras muchas [...] dentro de un enfoque en el que se da prioridad a la
comunicacién en su sentido mas amplio. Esta es precisamente la clave que
posibilita la introduccion de la traduccion con fines pedagdgicos dentro de la

ensefianza comunicativa de las lenguas (Trovato, 2019: 21).

A la vista de estas consideraciones, la posicion contraria al uso de la TP en la
ensefanza/aprendizaje de LE se ha visto debilitada, ya que uno de sus argumentos
radica en que la traduccidn no es una préctica de indole comunicativa sino que es “una
actividad artificial que no tiene lugar dentro de una metodologia comunicativa” (Gasca
Jiménez, 2017a: 208). Sin embargo, no hay contradiccion entre el uso de la TP y la
aplicacion del método comunicativo en la ensefianza de idiomas a no ser en lo que

respecta al modo de empleo. Lerma Sanchis refleja esta postura al defender que:

El uso de metodologias comunicativas en la didactica de lenguas extranjeras
y de la traduccion, el concepto de traduccién como acto de comunicacién
intercultural y la inclusién de la mediacion como habilidad linglistica en
documentos de referencia nos parecen puntos de partida importantes para preparar
un futuro en el que las diversas modalidades de traduccién puedan tener su espacio
en clases de LE (Lerma Sanchis, 2020: 95).

En definitiva, estamos convencidos de que la TP puede formar parte del repertorio
de recursos pedagogicos que el docente emplea en el aula de LE. Y por el mismo
motivo, creemos que la adquisicion de ELE requiere la combinacion entre el método
comunicativo de la ensefianza de LE y el uso de la LMA de los alumnos que implica el
empleo de la TP. A este respecto, estamos de acuerdo con Carrion Urbisagastegui,
quien, en su estudio, ha llegado a la siguiente conclusion: “La traduccion pedagdgica
[...] debe estimarse como una actividad comunicativa” (Carrion Urbisagastegui, 2019:
104). La razon de ello esta en que, segun Carrién Urbisagastegui, la TP tiene por
objetivo, en alguna parte, desarrollar la competencia traductora. Por tanto, “es valida la
complementacion de un enfoque comunicativo y traductoldgico dentro de la ensefianza

de lenguas extranjeras” (Carrion Urbisagastegui, 2019: 104).

Nuestro objetivo estriba en buscar una situacion ecléctica que reconcilie el empleo
de la TP y el método comunicativo de la ensefianza de LE, en contraposicion a aquellos
defensores del método comunicativo de la ensefianza de LE que adoptan una postura
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radical en contra de utilizar la LMA y la traduccién dentro del aula de LE. Creemos que
ello se puede lograr una vez que la LMA vy la TP sean utilizadas de manera regulada,
metodoldgica y controlada en un marco cooperativo. El hacerlo optimizaria el uso de la
traduccion como recurso didactico, potenciaria las posibilidades pedagogicas de la
traduccion como una herramienta de apoyo para desarrollar las habilidades linguisticas
y los conocimientos extralingisticos de los estudiantes de ELE, en particular, aquellos
que sean arabdfonos. Al mismo tiempo, este uso combinado de la LMA y la TP llevaria
a los alumnos a asimilar elementos distintivos en relacion con las formas de expresion
de cada idioma, las nociones primordiales de la naturaleza de la traduccion, las
estrategias y las herramientas bésicas del traductor profesional. Del mismo modo, les
permitiria manejar adecuadamente los recursos de documentacion y de busqueda
lexicografica y tener una idea realistica del mundo laboral en el que algunos se
involucraréan en el futuro. Para ello, confeccionaremos un material didactico coherente
que contenga actividades de mediacion linguistica dentro de un contexto comunicativo
de la ensefianza/aprendizaje de ELE para arab6fonos, donde la LMA y la TP ocupen un

lugar de relevancia.
3.2.3. El uso de la traduccién pedagdgica

Los métodos para ensefiar idiomas han ido evolucionando y sucediéndose a lo
largo de los siglos, siendo que el papel que desempefia de la traduccién en cada método
ocupa un lugar distintivo. Hay dos directrices en la ensefianza/aprendizaje de LE que
sintetizan en si mismas la evolucién en el empleo de la TP y la postura adoptada con

respecto a ella en las clases de LE:

1)  Leeytraduce

2)  No pienses en tu idioma, no traduzcas.

La primera directriz -"lee y traduce™- condensa el método tradicional del uso de la
TP, en donde se otorga un papel fundamental a la traduccién y a la LMA, integrando en
el material educativo la teoria de la traduccion, listados de vocabulario traducido y
orientaciones de caracter gramatical. EI segundo modelo -més moderno desde un punto
de vista cronologico no en cuanto a su valoracion positiva- que representa la directriz -
"no pienses en tu idioma, no traduzcas"-, tiene que ver, en cambio, con los métodos

directos de la didactica de idiomas -a partir del planteamiento que hacen de ellos
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Lambert Sauveur, Maximilian Berlitz y James Worman en el Gltimo tercio del siglo
XIX y en Estados Unidos (Ariane Ruyffelaert, 2020, 3-6)- cuyo objetivo es, segln
Cuéllar Lézaro, excluir cualquier actividad relacionada con la traduccién y la LMA vy,
ademas, pone especial interés en el disefio de tareas y actividades que creen en el aula

situaciones comunicativas:

Con los métodos directos, la lengua materna desaparece del proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua extranjera, y se excluye cualquier actividad
relacionada con la traduccion. La practica didactica [...] se caracteriza por la
coexistencia de distintas corrientes metodolégicas con una orientacion
comunicativa. El objetivo es que el estudiante sea capaz de comprender y de
producir actos de habla, adecuados a una intencion comunicativa [...]. Para la
consecucién de este fin se pone especial interés en el disefio de tareas y actividades
que creen en el aula situaciones comunicativas: éstas constituiran la piedra angular

en el momento de planificar el proceso de aprendizaje (Cuéllar Léazaro, 2004: 1-2).

Amin, por su parte, recuerda que el rechazo frontal a la TP en los métodos
directos de la ensefianza/aprendizaje de LE parti6 y evoluciond “desde un enfoque que
se sustenta exclusivamente en la gramatica-traduccion hasta métodos puramente
comunicativos que rechazan de forma tajante el uso de la lengua materna” (Amin, 2018:
102).

De hecho, el uso de la traduccién pasé de ser el eje central de la
ensefianza/aprendizaje de LE a ser rechazado en la préctica docente. En las Gltimas
décadas, la docencia de idiomas se ha visto influida por las tendencias que defienden el
plurilingliismo y, por tanto, el empleo de la traduccion como recurso adicional para
reforzar las competencias linguisticas (comprension y expresion) de la lengua objeto de
estudio. De esta forma, el papel que ha desempefiado la traduccion como instrumento
didactico en aula de LE ha pasado por tres etapas que se han ido cambiando segun los

enfoques y criterios imperantes.
3.2.3.1. Primera etapa: método de gramatica-traduccion

El uso de la traduccién desempefiaba una funcion preponderante en la ensefianza
de lenguas clasicas. El método Gramatica-Traduccion era el eje central que

protagonizaba esta etapa y en cuya aplicacion priorizaba “la traduccion de estructuras
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gramaticales y vocabulario suelto desligado de su contexto” (Amin, 2018: 104). Segiun
Garcia Castafion, su aplicacion ocup6, en la historia contemporanea, el periodo
comprendido entre los afios 1840 y 1940 (Garcia Castafion, 2014: 12). Autores como
Amaro Bonilla (2017: 13) o Trovato (2019: 4) sostienen que este método surgio a
finales del siglo XVIII en Prusia, siendo que su consolidacion se produjo en el siglo

XIX'y se utiliz6 hasta los albores de la segunda mitad del siglo XX.

A lo largo de este siglo, entre la mitad del siglo XIX y la del siglo XX, el uso de
este método era el Unico medio que se empleaba en la ensefianza de las LE, sobre todo
en el mundo occidental, que defendia el aprendizaje deductivo de las reglas
gramaticales de la LE a través de hacer uso de la traduccion de textos, en su mayor
parte, literarios (Vazquez Marifio, 2012: 2-3). Gasca Jiménez describe la naturaleza de

esta corriente metodoldgica y afirma que:

El método gramatica-traduccion habia dominado el campo de la ensefianza
de lenguas. El objetivo de este método era facilitar la lectura de literatura en la
lengua meta, por lo que se trabajaban exclusivamente la comprensién lectora y la
produccién escrita. Las reglas gramaticales se analizaban y memorizaban para

luego traducir oraciones desde y hacia la lengua meta (Gasca Jiménez, 2017a: 208).

Siguiendo esta linea de accion, las actividades que propone el método Gramaética-
Traduccion quedan reducidas al aprendizaje memoristico de reglas gramaticales, listas
de vocabulario traducido y la consiguiente realizacion de ejercicios de traduccién de
acuerdo a una vision literalista. De hecho, los manuales® que aplicaban este método no
son nada mas que una recopilacion de textos que no se ajustan a unos criterios de
seleccion o, con mayor frecuencia, recogen traducciones anotadas con comentarios
relacionados sobre todo con el Iéxico o la gramatica. Asi pues, el concepto fundamental
de la traduccion quedo reducido a subrayar las dificultades léxicas que, en ocasiones, se
resolvian con listas de vocabulario traducido que no fomentaban el descubrimiento
contextual (Plaza Lara, 2014: 197-198). Hurtado Albir, al describir la naturaleza de los

manuales tradicionales para la ensefianza/aprendizaje de LE y el papel de la traduccion

0 Como ejemplo de estos manuales mencionamos los de Seidenstiicker y los de Ptz que, segin Garcia
Castafion, “organizaban su contenido en torno a aspectos puramente gramaticales donde se explicaban
las diferentes reglas y se incluian una serie de ejemplos a modo de ilustracién para que el estudiante
pudiese interiorizar la norma de uso. También incluian unos ejercicios de traduccidén en forma de
oraciones sencillas que los estudiantes debian traducir mecdnicamente entre su lengua materna y la
lengua extranjera que se estudiaba” (Garcia Castafidn, 2014: 11).
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en la didactica tradicional de las LE, expresa que: “Sirvan de ejemplo aquellos manuales
utilizados en la did&ctica tradicional de lenguas, donde la unidad did&ctica se construia a
partir de listas de vocabulario traducido y textos [...] para traducir a la lengua materna y
a la lengua extranjera del estudiante” (Hurtado Albir, 2003a: 16). Y Martin Sanchez
detalla los objetivos que pretendia el método Gramatica-Traduccion junto con sus

procedimientos:

El objetivo linglistico era capacitar a los estudiantes para la lectura y el
analisis de la literatura de la lengua objeto. Sus procedimientos habituales se
centraban en el andlisis deductivo de la gramatica, la memorizacién léxica,
morfol6gica y sintactica, la traduccion de textos literarios, el analisis contrastivo, y
otros que se centraban fundamentalmente en la ensefianza de la gramatica. Para este
método, la lengua es un conjunto de reglas que deben ser observadas, estudiadas y
analizadas (Martin Sanchez, 2009: 62-63).

En relacion con el tipo de textos que empleaba este método de Traduccién-
Gramatica, Hurtado Albir confirma que “suele tratarse de textos literarios o de alto nivel
estilistico, muy por encima de los conocimientos lingtisticos del alumno [...] y de sus
conocimientos culturales y literarios” (Hurtado Albir, 2003a: 16). Por esta razon, el que
los alumnos de LE traduzcan textos literarios puede conducir a causarles frustracion y

desmotivacién. Y de ahi que Vaquero Martin explique que:

Este método resultaba especialmente tedioso, puesto que incluye
innumerables reglas gramaticales, interminables listas de vocabulario y textos, de
los cuales se exigia una traduccion casi perfecta, lo que, como es légico, terminaba
por desanimar al alumnado debido a su dificultad y acababa por desmotivarlos
(Vaquero Martin, 2019: 7).

Asi pues, en el método Gramatica-Traduccién predomina la transposicion literal y
mecanica de enunciados de un idioma a otro, siendo que los comentarios y anotaciones
son unicamente de caracter Iéxico o gramatical. Se ensefiaba la traduccion en esta fase
siguiendo el paradigma de "lea y traduzca" como la Gnica consigna metodoldgica, pues
el acto pedagdgico no iba mas alla de que el estudiante recibiera textos para traducir,
mientras el docente, o el alumno méas aventajado, proponia la solucion correcta o la

traduccion que correspondia mejor al original (Hurtado Albir, 2003a: 16).
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Segun este método, el docente se limitaba a dar explicaciones de las reglas
gramaticales que contenia el texto planteado y entregaba listados de vocabulario que los
alumnos debian memorizar. Por consiguiente, “la lengua que se estaba estudiando
apenas tenia cabida en situaciones distintas a las mencionadas y en ningun caso la
comunicacion en el aula se producia en la lengua de estudio” (Vaquero Martin, 2019:

6).

Se entiende, entonces, que el uso de la traduccién siguiendo el método tradicional
llega a transgredir el concepto de la comunicacion y, por ende, va en contra de los
métodos directos de la ensefianza de LE que contemplan la comunicacion como
elemento sustancial en el aula de LE. De ahi que a finales del siglo XIX empezaron a
aparecer reiteradas criticas que abogan la inviabilidad de este método, resaltando sus
defectos y defendiendo su invalidez. Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez aclaran el quid

de este rechazo:

Esta metodologia, [...] fue posteriormente rechazada por basarse en la
traduccion de oraciones fuera de contexto, usada como practica repetitiva de
determinadas estructuras gramaticales y con una gran dependencia de la
memorizacién de listas de vocabulario. El legado negativo del Método Gramatica-
Traduccién afectdé profundamente el papel de la traduccién en la metodologia de

ensefianza de lenguas extranjeras (Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez, 2014: 3).

De ello se puede deducir que el motivo del rechazo del uso de la TP por parte de
los métodos directos en la ensefianza/aprendizaje de LE no consiste en el mero hecho de
utilizar la traduccion en la didactica de LE, sino en el modo de aplicacion de la misma.
En este punto, coincidimos con Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta
cuando afirman que “muchos de los detractores de la traduccion lo que verdaderamente
rechazan es el método especifico de gramatica y traduccién como base central en el

aprendizaje de la lengua” (Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta. 2018: 53).

Siguiendo esta perspectiva, se puede aseverar que en la actualidad muchos
docentes relacionan la utilizacién de la TP con los efectos negativos de este método
cuya metodologia estaba centrada en el profesor y con un enfoque gramatical que

excluia otros aspectos de la lengua, desconsideracion de las destrezas orales y auditivas,
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una descontextualizacion de la lengua y la desmotivacion estudiantil (Carreres y
Noriega Sanchez, 2011: 283).

Debido a esta impresion negativa que dejo detrds de si el método Gramatica-
Traduccion, su uso empez6 a relegarse a un segundo plano y luego ha sido desterrado
por completo del aula de LE con la irrupcion de los métodos directos y comunicativos a
finales del siglo X1X y que concluyeron por imponerse a mediados del siglo XX. Estos
métodos han sido reacios a aceptar la traduccién como técnica o recurso, y, por tanto, se
posicionan “como una clara oposicion a las técnicas metodologicas que existian

previamente” (Gil Garcia y Kondo Pérez, 2005: 34).

3.2.3.2. Segunda etapa: método directo

La segunda etapa se inicia a finales del siglo XIX y se prolonga hasta los ultimos
afios del siglo XX; periodo en el cual prevalecieron los métodos que favorecian el uso
“predominante (e incluso exclusivo) de la L2 en clase y el enfatizar la destreza oral
sobre la escrita” (Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez, 2014: 3). Es decir, los métodos
directos surgidos de los planteamientos de Sauveur, Berlitz y Worman. Estas corrientes
metodologicas, segun Gierden Vega, “desdenaron por completo y de forma hiperbdlica
[...] la traduccidn y al método gramatica-traduccion tradicional en si [...] sin tan siquiera
habilitar un espacio minimo para la lengua materna” (Gierden Vega, 2002-2003: 91). De
este modo, aparecié un rechazo completo al uso de la traduccion y la LMA de los
aprendientes por considerarlo una practica perjudicial y causante de interferencias en la
adquisicion de la LE. Por esta razon, la traduccién fue casi abandonada como recurso
docente en la ensefianza/aprendizaje de LE. Sobre esta situacion, Barbasan Ortufio,
Pérez-Sabater y Montero-Fleta comentan que “la traduccién ha experimentado un
proceso de ostracismo durante muchos afios debido a nuevas metodologias que tendian a
evitar el uso de la lengua materna en el aula, al menos en estadios no iniciales de
aprendizaje” (Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, 2018: 51). Guerrero
Garcia apunta a que, debido a la metodologia contemporanea -deudora del método
directo- en la ensefnanza/aprendizaje de LE, “la traduccion como recurso en la ensefianza
de idiomas se ha convertido en un tema esquivo por parte del profesorado creandose una

idea equivocada de su uso a la hora de aprender una L2 (Guerrero Garcia, 2020: 70).
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El método directo abogd, desde el principio, por ensefiar la LE solo y
exclusivamente a traves de la LE. De esta forma, se releg6 el uso de la traduccién a un
papel secundario centrado en ser una herramienta explicativa del docente para transmitir
el significado de algin concepto que resultase complicado de parafrasear en la LE. Por
tanto, se desterrd practicamente el uso de la traduccion de los planes curriculares y de
los manuales didacticos de LE. A lo anterior Gasca Jiménez afiade que, como
consecuencia de tal destierro, se dio paso a lo que se denomina “el principio del
monolingliismo, segun el cual la primera y la segunda lengua se mantienen
estrictamente separadas la una de la otra durante el aprendizaje” (Gasca Jiménez, 2017a:
208).

En este periodo de predominio del método directo en la ensefianza/aprendizaje de
LE, ha habido consenso tedrico-practico en tildar a la TP como una préctica inadecuada
y, por ende, han arreciado las criticas y los argumentos en contra de su uso didactico en
la ensefianza de LE. Caballero Rodriguez recopila los siguientes argumentos en contra
de la utilizacion de la traduccion como recurso pedagogico en la ensefianza-/aprendizaje
de LE (Caballero Rodriguez, 2010: 339-340):

o Es imposible, porque en vez de una destreza que se puede aprender, se trata de un
don o arte innato que no se puede adquirir ni desarrollar.

o Es una actividad artificial y desligada del mundo real.

o Enfrenta al estudiante a problemas poco menos que irresolubles con frecuencia,
resultando en su frustracion.

o Tiene un valor practico muy limitado, pues las traducciones que se practican estan
desligadas de las cuatro destrezas béasicas de lenguaje: la escritura, la lectura, la
capacidad de comprensién auditiva y la expresion oral.

o Es un ejercicio contraproducente, pues obliga al estudiante a ver el idioma que
estd aprendiendo a través de los patrones de la lengua materna.

o Crea la falsa impresion de que siempre es posible encontrar equivalentes exactos
entre dos lenguas.

o Tiene como prerrequisito el conocimiento de ambas lenguas en un nivel casi
nativo, por lo que carece de aplicacién didactica para el aprendizaje de una lengua

extranjera.
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Es pertinente recalcar que las criticas antes citadas han sido refutadas
posteriormente a partir de los dltimos afios del siglo XX mediante estudios de
investigacion que han tenido por objetivo, como veremos mas adelante, vislumbrar el

valor y la utilidad de la TP y reivindicar la regularizacion metodolégica de su uso.

Reverter Oliver constata también el rechazo de la TP durante la etapa de
predominio del método directo al realizar una revision de algunos manuales de la
ensefianza de LE de esa etapa y llega a la conclusion de que, desde que aparecieron los
llamados “métodos naturalistas [métodos directos], que conllevaron la adopcion de un
enfoque monolinglie, se han rechazado de forma casi sistemética la LMA y la
traduccion en las aulas de idiomas [...] al ser considerados perjudiciales para el
aprendizaje de la nueva lengua” (Reverter Oliver, 2020: 333). Esto significa que el
rechazo de la TP tuvo gran eco tanto en la practica dentro del aula como en los planes

curriculares y los manuales de LE.

A pesar de todo ello, la traduccion permanecié en segundo plano como un
elemento de referencia y empleada de forma interiorizada; especialmente en las fases
iniciales de estudio en donde los alumnos practican espontaneamente este tipo de
contrastividad y cotejo entre su LMA vy la lengua de estudio. A este respecto, Sanchez
Cuadrado enfatiza en que el uso de la traduccion permanecié en la sombra y que “estos
métodos directos realmente no lograron eliminar del todo el uso de la traduccién como
herramienta pedagdgica para aprender un idioma” (Sdnchez Cuadrado, 2015: 14). En la
misma linea Reverter Oliver constata la minusvaloracion sufrida por la traduccién en las

aulas de LE durante esta etapa:

La imposicion de un enfoque monolinglie ya empujo en su dia a ciertos
docentes y alumnos a utilizar la LMA de forma clandestina, a experimentar
sentimientos de culpabilidad o falta de profesionalidad por hacerlo y a cumplir con
las premisas de los métodos monolinglies forzosamente, aunque estos no dieran

respuesta a las necesidades del alumnado (Reverter Oliver, 2020: 334).

En el caso particular de los arabdfonos de ELE, los alumnos suelen utilizar su
LMA para contrastar las distintas estructuras linguisticas entre el arabe y el espafiol y
facilitar asi el proceso del aprendizaje; tomando como referencia las similitudes -reales

o figuradas- que presentan ambos idiomas, sobre todo, en cuanto al plano Iéxico. Los
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docentes, por su parte, aprovechan los aspectos de similitud/divergencia entre ambos
idiomas para crear puntos de enlace y motivar a los estudiantes a contrastar las formas

expresivas y estructurales que distinguen cada uno de los dos idiomas.

La rehabilitacion de la TP en el aula de LE se ha producido en los dos ultimos
decenios del siglo XX coincidiendo con el asentamiento de los estudios de traduccion y
las investigaciones de la teoria de la traduccion en el ambito universitario en tanto que
disciplina independiente o escindida de la linguistica aplicada. Asi lo testimonia Lerma
Sanchis (2020: 80) cuando habla del reconocimiento académico de la ciencia de la
traduccion, de la creacion de titulaciones universitarias de traduccion e interpretacion y
del auge que gozo6 esta disciplina y el de los estudios de lenguas extranjeras a partir de
la reivindicacion del valor pedagogico de la traduccion en la clase de LE por parte de
algunos investigadores como Titford (1985), Duff (1989), Suss (1997), Malmkjaer
(1998) o Hurtado Albir (1994).

3.2.3.3. Tercera etapa: traduccion pedagogica

Partiendo de estos estudios de traductologia o teoria de la traduccidn, dio inicio la
ultima etapa que se caracteriza por la revaloracion del uso de la TP en el aula de LE.
Mas tarde, se publicaron mas trabajos de investigacidn que reivindican la rehabilitacién
del uso metodoldgico y normalizado de la traduccion en la ensefianza de LE. Estas
nuevas investigaciones “han demostrado que la interferencia de L1 a L2 no explica
muchos de los errores cometidos por los aprendientes y que la utilizacion de L1 en clase
puede ser beneficiosa” (Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez, 2014: 3). Estamos de
acuerdo con esta premisa, pues en el caso particular de los arab6fonos de ELE, creemos
que los errores comunes y las deficiencias de realizacion linguistica que tienen algunos
estudiantes arabofonos de ELE no se deben Gnicamente a las interferencias que provoca
el arabe como LMA. Todo lo contrario, la similitudes fonéticas y léxicas entre el arabe
y el espafiol constituyen un factor motivador que facilita la adquisicion de la lengua de
estudio. En realidad, el uso o no de la LMA en clase de LE no impide la aparicion de
interferencias. Asimismo, Siss afirma, en relacién con las interferencias que se

producen en razon de la LMA, que:

No hay manera de evitar ni de esquivar la influencia o interferencia de la

primera lengua (lengua materna) a la hora de expresarnos en otro idioma. La idea
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de una expresion monolinglie directa sin ningdn tipo de interferencias parece ser
una «mentira piadosa», al menos en cuanto a lo que a los procesos mentales se
refiere. Hay que reconocer que en los Gltimos afios son cada vez més los profesores
de la ELE que vuelven a tener en cuenta la lengua materna en sus planteamientos
didacticos (Suss, 1997: 59).

Siguiendo esta perspectiva, en los albores del tercer milenio, el MCER apoya la
integracion de la TP en el curriculum de LE al considerar que la traduccién forma parte
de las actividades que hay que tener en consideracion en el ambito de la
ensefianza/aprendizaje de las LE. Asimismo, revela el importante papel que la
traduccion desempefia como una actividad mediadora entre lenguas y culturas (MCER,
2002: 14, 85, 97 y 145):

La competencia linglistica o0 comunicativa que tiene el alumno o usuario de
la lengua se pone en funcionamiento con la realizacion de distintas actividades de
la lengua que comprenden la compresion, la expresion, la interaccion o la
mediacion (en concreto interpretando o traduciendo). Cada una de estas actividades
se hace posible en relacion con textos en forma oral o escrita, 0 en ambas. (MCER,
2002: 14).

De esta forma, el MCER defiende la utilidad del uso de la TP, pues en palabras de
Lerma Sanchis “cuando refiere las actividades de la lengua, sitla la mediacion al mismo
nivel que las actividades de comprension, expresion o interaccion” (Lerma Sanchis,
2020: 82). Creemos que el hecho de que el MCER -siendo el documento de referencia
por excelencia en relacion con la ensefianza/aprendizaje de LE en los paises de la Union
Europea- incluya las actividades de mediacion linguistica en el repertorio de tareas para
la adquisicién de las LE marca un cambio total en el uso sistematico y metodologico de
laTP.

En relacion con la ensefianza/aprendizaje del espafiol como lengua extranjera, se
considera el Instituto Cervantes como la institucion oficial creada por el gobierno
espafol para promover la ensefianza de ELE en el plano universal. En el mundo arabe,
se cuenta con las contribuciones de esta institucion, al lado de la labor académica de las

universidades locales, para fomentar el estudio y la ensefianza de ELE®L. El plan

51 Como se ha sefialado en el capitulo primero y segln Salgado Suarez: “En el Norte de Africa hay once
Institutos Cervantes: seis en Marruecos, presentes en Marrakech, Casablanca, Rabat, Tanger, Tetuan y
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curricular del Instituto Cervantes se fundamenta en las directrices del MCER en cuanto
al disefio de actividades formativas. Y entre las actividades que adopta el plan curricular
del Instituto Cervantes destacan tareas de mediacion que tienen que ver con actividades
de traduccion, directa o inversa, siguiendo las pautas educativas del MCER (Ldpez
Casanovas, 2021: 13-14).

Por otro lado, para poder aceptar el uso de la TP, es necesario vencer primero la
conviccion de que el uso de tanto la traduccion como la LMA es una practica perjudicial
y que el monolingiiismo es la mejor manera de llevar el proceso de ensefianza de las LE.
Ademaés, habria que eliminar la creencia de que la LMA vy la lengua de estudio “se
alojaban en cavidades distintas del cerebro y que, por lo tanto, las dos lenguas podian y
debian aprenderse por separado” (Reverter Oliver, 2020, 336). La razon de la necesidad
de eliminar esta aprension es porque no se han obtenido datos empiricos que
fundamenten su veracidad. En cambio, estudios empiricos® basados en encuestas y
andlisis de resultados ponen de relieve las ventajas del uso de la TP y lo Unico que
colocan en entredicho es unicamente su modo de empleo. Por esta razén, coincidimos
con Garcia Benito cuando afirma que “en el futuro el debate debe centrarse no ya en la
utilizacion o no de la traduccién como actividad en la clase de LE, sino en el uso que los
docentes hagan de ella: como plantearla, explotarla, aprovecharla y como conseguir

implicar en ella a sus alumnos” (Garcia Benito, 2019: 227).

Asi pues, a lo largo de las ultimas décadas encontramos que muchos estudiosos
han planteado la rehabilitacién de la traduccién en la didactica de las LE en general bajo
el rotulo de la ensefianza comunicativa y han mostrado la utilidad de la TP, siempre que
sea empleada metodoldgica y adecuadamente. En esta revalorizacion docente de la TP
destacamos los siguientes estudios: Delisle (1984), Lavault (1984), Hurtado Albir
(1996, 2001, 2003c (dir.), 2015a, 2015b y 2019), Gierden Vega (2002-2003) Cuellar
Lazaro (2004 y 2005), Sanchez Iglesias (2009), Garcia Castafion (2014), Sanchez
Cuadrado (2015, 2017a y 2017b), Carreres, Mufioz-Calvo y Noriega-Sanchez (2017),

Fez; uno en Tunez; dos en Egipto, ubicados en El Cairo y Alejandria y dos en Argelia, uno establecido en
Argel y otro en Oran. Los tres restantes se encuentran en Oriente préximo: en Amman (Jordania), en
Beirut (Libano) y en Damasco (Siria). Este ultimo esta cerrado temporalmente por su actual situacién
politica” (Salgado Suarez, 2016: 3). También se puede constatar esta informacion en el siguiente enlace:
“Sedes del Instituto Cervantes en el mundo”:
https://www.cervantes.es/sobre _instituto cervantes/direcciones contacto/sedes mundo.htm

52 Gasca Jiménez (2017a), Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta (2018) o Fabidn Vega y
Abreus Gonzalez (2021).
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Gasca Jiménez (2017a y 2017b), Amin (2018), Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y
Montero-Fleta (2018), Abdel-Latif (2019), Vaquero Martin (2019), Garcia Benito
(2019), Garcia Benito y Diaz Ferrero (2020), De La Nuez Mendizabal (2020), Lerma
Sanchis (2020), Fabian Vega y Abreus Gonzalez (2021), Lopez Casanova (2021) y

Tejerina Machado (2021). Los resultados que exponen estos estudios han logrado

refutar la mayor parte de los razonamientos que esgrimian los detractores del uso de la

traduccion en el aula de LE. Ademaés, han logrado resaltar algunos de los beneficios que

pueda acarrear su uso. A modo de ejemplo, citamos el siguiente cuadro en donde

Sanchez Cuadrado (Sanchez Cuadrado 2015: 35-36) expone, de forma sintética y

ordenada, la refutacion de los argumentos en contra del uso de la TP:

ARGUMENTOS EN CONTRA

ARGUMENTOS A FAVOR

1. La traduccidén acaba con el principio
del “monolingiiismo” de la clase de

idiomas.

1. Este “monolingliismo” no se ve
reflejado muchas veces en las précticas
docentes reales y desprecia la L1 como

instrumento cognitivo y pedagdgico.

2. La traduccion es la “quinta destreza”
y no esta relacionada directamente con
las otras cuatro y no debe usarse para

practicarlas.

2. La traduccién es una actividad

integradora  que  combina  varias

dificultades al mismo tiempo en lugar de
ademas, se

estructuras aisladas v,

aproxima al uso real de la lengua.

3. La traduccién ocupa un tiempo que se

podria dedicar a las otras destrezas.

3. Si es asi, es porque a pesar de sus
desventajas se sigue utilizando, asi que

mejor hacerlo de manera apropiada.

4. La traduccion provoca transferencia

negativaentre laL1ly la L2.

4. Usada como estrategia cognitiva,

puede evitar dicha transferencia.

5. La traduccion restringe la libertad y el

5. La traduccion amplia las habilidades

modo de expresarse del estudiante | del estudiante puesto que aumenta su

puesto que lo obliga a transmitir | alcance linglistico al conseguir eliminar

determinada informacion. determinadas estrategias de evitacion
presentes en otras tareas de expresion
libre.

6. Las actividades de traduccion | 6. De nuevo, las actividades de traduccion
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tienden a contener mas dificultades
léxicas y gramaticales que otras tareas,

lo cual puede frustrar al estudiante.

integran muchos contenidos y no se
centran en estructuras aisladas, lo cual

es mas cercano al uso real de la lengua.

7. La traduccion de un texto puede
dificultar su comprension, puesto que
desvia la atencion del estudiante de la

L2 hacia el proceso traductor.

7. La traduccién obliga a una mejor y
detallada comprension del texto para
traducirlo,

poder ademés de aportar

estrategias de lectura.

8. Cuando se traduce hacia la lengua
materna, los estudiantes suelen producir
a un nivel inferior al que normalmente

tienen cuando usan su L1.

8. La traduccién puede tener un impacto

positivo en la L1 de los estudiantes.

9. La traduccion puede promover la
creencia de que existen equivalencias
directas (0 univocas) en un nivel
semantico, en vez de prestar atencion a

los factores contextuales.

9. La traduccién permite explicar de
manera eficiente nuevo vocabulario y, por
lo tanto, los estudiantes amplian su
repertorio léxico, por lo que se evita la
traslacion seméntica directa de la L1

cuando se usa la L2.

Por su parte, Serra Heredia (Serra Heredia, 2012: 28-29) recoge de forma

resumida y contrastada otra relacion de argumentos en contra y a favor del uso de la TP:

La traduccion como recurso pedagogico

Argumentos en contra

Argumentos a favor

Es una actividad artificial y forzada que no

tiene cabida en una metodologia

comunicativa.

Es una actividad natural y necesaria.

Se centra s6lo en dos competencias

linguisticas: la escritura y la lectura.

También puede contribuir a desarrollar

destrezas orales.

Fuerza a observar la lengua extranjera bajo
el mismo punto de vista que usan en su

lengua materna.

Permite entender la influencia que tiene
la lengua materna en el aprendizaje de la

lengua extranjera.

Puede causar interferencias y dependencia

de la lengua materna.

Permite contrastar dos lenguas y explorar
sus puntos mas fuertes y mas débiles.

Contribuye al aprendizaje consciente de la
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lengua extranjera.

Sélo funciona en contextos literarios.

Permite que los alumnos trabajen con

materiales auténticos. Permite cubrir

diversos estilos, formatos y campos.

Puede resultar una actividad frustrante o

desmotivadora.

Permite  seleccionar  materiales en

funcion de las necesidades del alumno.

No es un acto comunicativo.

Desarrolla la comunicacion hacia y desde

la lengua extranjera.

Es anacronia de la

realidad de los alumnos.

una apartada

Tiene en cuenta el contexto.

Obliga a los alumnos a trabajar solos.

Favorece la participacion activa de los

alumnos, la discusién y el debate.

No es el objetivo de la ensefianza de

lenguas.

Permite detectar y corregir errores.

Por otro lado, con el fin de cuestionar la validez y la utilidad del uso de la

traduccion en el aula de LE, acudimos al estudio cualitativo y cuantitativo que ha

llevado a cabo Gasca Jiménez (Gasca Jiménez, 2017a) en un grupo de estudiantes de

ELE a los que les proporciond un texto para traducir antes y después de impartirles un

curso de traduccion. El estudio revela resultados favorables al uso de la traduccion en la

ensefanza/aprendizaje de LE, pues, segun Gasca Jimeénez, los estudiantes fueron

identificando progresivamente las diferencias entre su LMA y la lengua de estudio;

tomando en consideracion los aspectos sintacticos y estilisticos diferenciales entre

ambas lenguas (Gasca Jiménez, 2017a: 222). Tras ello, Gasca Jiménez llega a la

siguiente conclusion:

El analisis cuantitativo muestra que la incorporacién de la traduccion

pedagogica mediante una metodologia activa - que combine el trabajo individual y

colaborativo y promueva la reflexion- tiene un impacto significativo en el

desarrollo de habilidades linguisticas en la segunda lengua. Particularmente, este

impacto positivo se hace evidente en la habilidad de transferir informacién en la

traduccion inversa (L1 > L2) y en la habilidad de usar técnicas de traduccion con

mayores niveles de precision. El andlisis cualitativo sugiere que esta metodologia

permite que

los estudiantes aborden

la traduccion como una actividad

comunicativa, [...] que desarrollen habilidades para identificar y respetar los rasgos
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diferenciales entre las dos lenguas, lo que a su vez les permite minimizar las

traducciones literales agramaticales (Gasca Jiménez, 2017a: 225).

En otro estudio llevado a cabo por Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-
Fleta (2018), las investigadoras realizaron encuestas entre los alumnos antes y después
de impartir el curso llevando a cabo dos pruebas (inicial y otra final) de traduccién y de
redaccion para “comprobar que la traduccion ayuda en la mejora en el dominio de la
produccion escrita” (Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, 2018: 52). El
resultado de la encuesta final fue también favorable, ya que el 90 % de los encuestados
mostraron que estaban de acuerdo o muy de acuerdo con el empleo de la TP en clase de
LE: “porque es un reto que ayuda a mejorar la gramatica y el vocabulario de la L2”
(Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, 2018: 66-67). Asimismo, en este
mismo estudio de Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, la variacion de los
resultados de las pruebas de traduccidn y expresion escrita mostro sefiales de mejora.

Las autoras comentan al respecto:

La mejora de la expresién escrita tras la practica de la traduccion pedagdgica
[...] ha sido sustancial en la prueba final, evidenciando un mayor conocimiento y
aplicacién efectiva de las reglas de funcionamiento del sistema de la lengua y de las
estrategias necesarias para interactuar linguisticamente de una manera adecuada.
Los reiterados ejercicios de traduccion les han servido para consolidar la correcta
forma de los términos y evitar formas inexistentes, falsos amigos o faltas

ortogréficas en L2 (Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, 2018: 70).

De ahi, Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta (2018: 70) llegan a la
conclusion de que los alumnos manifestaron una actitud favorable hacia el uso de la TP
con el objetivo de “comparar y contrastar la lengua propia y la lengua meta y a
descubrir diferencias que antes habian pasado por alto [...] a la vez que una mayor

motivacion e implicacion de los alumnos en el proceso de aprendizaje”.

Partiendo de estas pruebas, cabe indicar que mejorar la expresién escrita de los
aprendientes de LE es uno de los elementos que exige el MCER para los seis niveles de
dominio linguistico propuestos (2002: 30-31). Por ende, se hace necesario buscar las
herramientas y recursos que pueden llevar a los aprendientes a lograr alcanzar esos
niveles de dominio linglistico. Y La TP, como se ha constatado, es uno de estos

recursos.
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Hacemos mencion, asimismo, de otro estudio reciente llevado a cabo por Fabian
Vega y Abreus Gonzélez (2021) en donde se analiza las ventajas del uso de la TP y la
importancia del uso de las técnicas y estrategias de traduccion en la clase de LE. Los
investigadores emplearon las encuestas dirigidas a estudiantes de inglés en la
Universidad de Cienfuegos "Carlos Rafael Rodriguez” en Cuba. El resultado fue que el
86.2% de los encuestados considera indispensable el uso de la TP, asi como sus técnicas
y estrategias (Fabian Vega y Abreus Gonzélez, 2021: 170)

Al hilo de lo anteriormente expuesto, en el dia de hoy parece que el
monolinguismo que imperaba en el ambiente educativo de la LE en el siglo pasado ha
vuelto a ser una practica desaconsejada, ya que la LMA vy la LE, inevitablemente, se
interrelacionan entre si en el cerebro del alumno. Asi pues, “la constatacion de que el
estudiante recurre a la traduccion de manera inevitable ha contribuido a revisar la
aproximacion que se realiza a la traduccion en el aula de lenguas extranjeras” (Lopez

Casanovas, 2021: 15).

De ahi que se haya comenzado a recomendar la adopcién de enfoques plurales en
la ensefianza de LE, en donde el uso de la traduccion y la LMA forme parte
fundamental del proceso de aprendizaje de la LE, teniendo por objetivo desarrollar las
competencias plurilingties y pluriculturales de los aprendientes. A pesar de ello,
Barbasan Ortuiio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta advierten que “el empleo de la
traduccion como recurso pedagoégico todavia no estd plenamente incorporado a la
ensefianza porque cada vez se da méas importancia a la comunicacion oral frente a la
escrita como destreza principal que se quiere perfeccionar en el aula de idiomas”

(Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta, 2018: 55).

En este sentido, creemos que habria que diferenciar entre el aprendizaje de LE en
contextos académicos superiores y el aprendizaje de LE en centros privados y/o para
menores de edad; pues en este Ultimo caso, se suele dar prioridad a la oralidad y se
prevalece con frecuencia el modelo audio-lingual® para aprender la LE. En contextos
académicos, en cambio, se prioriza la expresién escrita sobre la oral o, por lo menos,

estan al mismo grado de importancia. Por tanto, defendemos el uso de la TP en la

53 Este modelo se basa, sobre todo, en la adquisicién de la LE mediante la repeticidon de ciertas
estructuras lingliisticas; prevaleciendo asi la oralidad y la pronunciacién y dejando en segundo lugar el
desarrollo las destrezas de la expresién escrita.
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ensefanza/aprendizaje de LE en contextos universitarios de alumnos, obviamente,

adultos, como un recurso adicional.
3.3. Lasventajas del uso de la TP en el aula de LE

En la linea de reivindicar el uso de la traduccion como un recurso en la ensefianza
de LE, habria que arrojar un rayo de luz sobre las ventajas de su uso. Sostenemos que la
utilizacion de la traduccion en la clase de LE puede ser un valioso medio de aprendizaje,
pues ayuda a que los aprendientes capten y asimilen las similitudes y divergencias entre
las dos lenguas implicadas en el proceso de ensefianza/aprendizaje. Mediante el proceso
contrastivo que se emplea al traducir, los estudiantes van desarrollando sus habilidades
para identificar y respetar los rasgos distintivos entre las dos lenguas implicadas, lo que
a su vez les “permite minimizar las traducciones literales agramaticales” (Gasca
Jiménez, 2017a: 225) y ayuda a evitar producir posibles interferencias a la hora de
expresarse, de forma oral o escrita. Se trata, entonces, de estimular la conciencia
metalingiiistica que, segun indica Fernandez Martin, lleva “al alumno a comprender
ciertos procesos gramaticales de la lengua objeto como la cohesion textual que
garantizan los mecanismos foricos de referencia que son especialmente complejos de
aprehender mediante la simple exposicion a una muestra de lengua que los contenga”
(Fernandez Martin, 2020: 72). Alonso Rey va por el mismo camino al defender el uso

de la TP una vez usada en un marco contrastivo, pues alega que:

Frente a los temores de refuerzo de la interferencia, transferencias semanticas
y de correspondencia 1 a 1, la TP, en un marco contrastivo, s un instrumento
valioso para poner de relieve las divergencias entre los sistemas y ayuda a que el
aprendiz se percate de la existencia de diferencias y esté alerta. Con el apoyo de los
conocimientos metalinguisticos y de reflexion sobre el funcionamiento de ambos
sistemas, permite, ademas, dotar al aprendiz de recursos estratégicos para controlar
su acceso al conocimiento de la LO y su produccion, domefiando los errores de
interferencia (Alonso Rey, 2020: 51).

De esta situacion de vaiven entre las dos lenguas que intervienen en el proceso de
ensefanza/aprendizaje de LE surge un estadio linguistico, es decir, una lengua media o
de mediacidn entre aquellas dos que se usan en ese proceso de ensefianza/aprendizaje de
LE. Esta lengua media o de mediacion o, mejor, este estado medio interlinguistico

recibe el nombre de “interlingua”. Cardenas Cornelio explica que la interlingua es un
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fendmeno que se presenta durante el proceso del aprendizaje de una LE y que produce
errores de interferencia (Cardenas Cornelio, 2016: 20). Por tanto, sostenemos que los
conocimientos que aporta la TP permitirian que los alumnos perciban las estructuras
gramaticales desde una vision global, eso es, en un marco contrastado entre las dos

lenguas implicadas.

Por otro lado, los alumnos de LE, en general, se encontraran ante la necesidad de
usar la traduccion y la mediacion linguistica en muchas situaciones de su vida (mediante
traducir, sintetizar o parafrasear). Por tanto, se hace necesario practicar estas

modalidades para su préximo uso.

Asimismo, la incorporacion de la TP en el curriculo de los estudios de LE ayuda a
ampliar los conocimientos de los aprendientes de la lengua extranjera y sirve como base
esencial para seguir profundizando en los estudios de la traduccion en fases mas
avanzadas de aprendizaje, tratando temas mas complicados sobre la traduccion

especializada, el mercado laboral o el mundo profesional de la traduccién.

Con el fin de mostrar las ventajas del uso de la TP, nos remitimos a Caballero
Rodriguez quien expone los argumentos de aquellos que abogan por la integracion de la
traduccion en la ensefianza de LE (Caballero Rodriguez, 2010: 341-342):

e Aceptémoslo o no, los estudiantes emplearan la traduccion, bien de forma regulada
o interiorizada. Por tanto, seria beneficioso establecer una practica abierta de la
misma, con la guia y supervisién del docente.

e La traduccion es una actividad cada vez mas practica y atil en el mundo
crecientemente globalizado en el que vivimos.

e Al embarcarse el estudiante en la basqueda de soluciones satisfactorias a los retos
que surgen en la traduccion, ésta fomenta un entendimiento mas profundo del
significado, estructura y uso de la lengua —tanto de la materna como de que se esta
aprendiendo.

e La traduccion sensibiliza al estudiante acerca de las diferencias semanticas,
sintacticas, de estilo y culturales que existen entre las dos lenguas.

e La reflexion con el estudiante sobre las diferencias y similitudes entre las lenguas
que traduce le ayudaran a entender la interaccion entre ambas y, por tanto, a evitar

ciertos errores frecuentes.
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e Mediante su ejercicio, los estudiantes aprenden que la traduccion no es la mera
substitucion de palabra por palabra. Esto les lleva a desmentir por si mismos el mito
de la existencia de una equivalencia exacta de vocablos y expresiones entre las dos
lenguas.

e Durante la préactica de la traduccién, el estudiante adoptara el papel de mediador
entre culturas, lo que le llevard a desarrollar valiosas habilidades interculturales.
Cabe destacar una mayor sensibilidad para identificar diferencias culturales y una
mayor tolerancia hacia las costumbres y cultura del otro, enraizada en su

comprension de las mismas.

Garcia Benito, por su parte, hace hincapié en que la TP desarrolla las habilidades

linglisticas e interculturales:

El ejercicio de la traduccion, debidamente integrado con el resto de las
destrezas clave para el aprendizaje de LE [...] proporciona al estudiante un d&mbito
méas para la préactica y consolidacion de sus habilidades linglisticas e
interculturales. Los ejercicios de traduccion ayudan a ganar conciencia del lenguaje
ideal de cada tipo de texto, contribuyendo a la formacién de conciencia critica de la
cultura de la LE, evitando rotulaciones estereotipadas en relacién a la cultura
extranjera, al mismo tiempo que permiten una participacion mas activa de los
alumnos y promueven un reequilibrio de poder en la clase (Garcia Benito, 2019:
227).

Conviene sefalar, en este contexto, que la TP posee un caracter interdisciplinar;
razon por la que se involucran otras ventajas no solo en la adquisicion de la lengua de
estudio y su cultura, sino también en la mejora del dominio de la propia LMA de los
discentes y de su correspondiente cultura. La interdisciplinariedad que ostenta la TP y el
tratamiento detenido de textos de la otra cultura en diferentes ambitos, implica conocer
una amplia gama de tipologias textuales, contextos culturales y variedad de vocabulario.
Como consecuencia, ello influye en incrementar la cultura general de los alumnos y, por
otro lado, acrecienta sus conocimientos linguisticos de la LE. Por esta razon, la
seleccion de textos deberia respetar esta faceta interdisciplinar de la traduccion, ya que
contribuye a formar un bagaje cultural contrastado en los alumnos. El docente es quien,
como veremos mas adelante, acomete la tarea de la seleccion textual para sus clases, y,

por tanto, debe elegir textos que reflejen la realidad y la naturaleza de la LE.
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El MCER resalta la importancia del aspecto cultural contrastivo entre las dos
lenguas y culturas implicadas en el contexto de ensefiar/aprender las LE, postulando la

adquisicion de lo que denomina “la consciencia intercultural”:

El conocimiento, la percepcion y la comprension de la relacion entre el
«mundo de origen» y el «mundo de la comunidad objeto de estudio» (similitudes y
diferencias distintivas) producen una consciencia intercultural, que incluye,
naturalmente, la conciencia de la diversidad regional y social en ambos mundos,
que se enriquece con la conciencia de una serie de culturas mas amplia de la que
conlleva la lengua materna (MCER, 2002: 101).

Creemos que la interculturalidad en el ambito de la ensefianza/aprendizaje de LE
debe entenderse en el sentido de asumir y cotejar los aspectos culturales mas relevantes
de ambas lenguas para que, al final del proceso de aprendizaje, los aprendientes
adquieran lo que es la competencia intercultural, siendo ésta uno de los objetivos de la
ensefianza de LE. Creemos que la adquisicion de esta competencia podria ser
conseguida mediante hacer uso adecuado de la traduccion en el aula de LE, en general,
y de ELE, en particular. En nuestra opinidn, la traduccion de textos de indole variada y
en diversos &mbitos del saber entre ambas lenguas en cuestion repercute en el desarrollo
de la cultura general contrastiva de los alumnos. Cacela defiende esta idea cuando

manifiesta que:

Como no podemos desligar la lengua de la cultura, tampoco podemos separar
la cultura de la traduccidn pues, ya sea de manera oral o escrita, siempre tendremos
gue tener presente la implicacion cultural del mensaje que debemos trasladar a la
lengua meta, y cuya presencia sera mayor o menor, segin la intencién de la

comunicacion (Cacela, 2021: 113).

Cabe indicar que este tipo de contrastividad cultural no deberia, a nuestro juicio,
plantearse en el nivel inicial en donde los discentes ain siguen en el estadio de conocer
las facetas linguisticas del idioma y, por tanto, no serian aptos como para asimilar, con
el doble sentido de entender y cotejar, las diferencias interculturales entre las dos

lenguas implicadas en la adquisicion de la LE.

Es preciso destacar también que, al emplear la traduccién directa, se pretende
desarrollar, primordialmente, las habilidades de comprensién lectora, pues mediante la
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detenida y reflexionada lectura de un texto, los aprendientes identificaran otros rasgos
que caracterizan el texto objeto de traducir de los que no se suelen percatar en su
lectura. Mediante la traduccion directa, el alumno puede llevar a cabo la identificacion
del registro, las formas de expresion, las estructuras lingiisticas y estilisticas y la
manera de expresar textos coherentes y consistentes en espafiol. En contraste, al emplear
la traduccidn inversa, se tiene por objetivo desarrollar las habilidades de expresion
escrita, y, por extensiéon, la oral; ya que se pretende aplicar lo aprendido con
anterioridad en cuanto al uso de las diferentes estructuras linguisticas, el registro y el

trasvase de los elementos culturales en donde entra en juego la busqueda documental.

Por otro lado, los alumnos recurren, al traducir, a tomar una serie de decisiones
inherentes a la labor traductora que estan realizando; por lo que adquieren flexibilidad y
desarrollo intelectual. A este respecto y en relacidn con el aprendiente de LE, Pegenaute

sefiala que:

El ejercicio continuado de la traduccion resulta en este sentido de gran
interés en su formacién intelectual, ya que le obliga a valorar su propia capacidad,
no solo de comprension sino también de expresion y le familiariza ademas con una

actividad de gran importancia en el mundo de hoy (Pegenaute, 1996: 121).

El desarrollo intelectual junto con mejorar el dominio de los aspectos
gramaticales, estructurales, 1éxicos y culturales en un marco contrastivo entre ambas
lenguas convierte, desde nuestra dptica, a la TP en una herramienta de gran valor en el

aula de LE vy, en particular, de ELE.

Aparte de ello, creemos que el uso de la TP permite que los alumnos aprendan la
autonomia en el aprendizaje, la toma de decisiones y a autocorregirse. De esta manera
coincidimos con Polo Pérez, quien sostiene que -mediante su adiestramiento en la TP-
una vez el alumno toma conciencia de “las diferencias entre ambas lenguas se vuelve
capaz de “autocorregirse y anticiparse a la aparicion de interferencias, lo cual también
se puede interpretar como una prevencién contra la fosilizacion de errores en niveles
mas avanzados de su interlengua” (Polo Pérez, 2013-2014: 27). Trovato, por su parte,
enfatiza en que “la realizacion de actividades de traduccion pedagogica favorece sin
duda el desarrollo de la autonomia del alumno de cara a la adquisicion de la

competencia lingiistico-comunicativa e intercultural” (Trovato, 2019: 21-22).
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Cabe indicar que el uso de la TP, a nuestro juicio, despierta en la personalidad del
alumno el espiritu critico, e incluso el autocritico, preparando a los aprendientes a ser
usuarios conscientes de la lengua y fomentando el debate y la busqueda de soluciones

viables de los distintos problemas que vayan encontrando durante su labor traductora.

Debido a estos planteamientos positivos hacia el uso de la TP en el aula de LE,
autores como Zabalbeascoa (1990: 79), Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez (2014: 5),
Carreres, Mufioz-Calvo y Noriega-Sanchez (2017: 104) o Amin (2018: 115) perciben la
traduccion como la quinta destreza practicada en el aula de LE, que se suma a las otras
cuatro destrezas tradicionales (expresion oral, expresion escrita, comprension auditiva y

comprension lectora) que se deben desarrollar en cualquier curso de LE.

Pese a que la TP no constituye el eje central del aprendizaje, debe de estar
presente en la formacion de los estudiantes universitarios de LE; ya que les proporciona
un fondo léxico contextualizado, les permite concebir la naturaleza de la lengua de
estudio y les posibilita el expresar en ella frases y textos corregibles y criticables.
Ademas, la TP ofrece a los alumnos el poder cotejar los elementos culturales y las
formas expresivas entre los dos idiomas en cuestion mediante un proceso de
contrastividad, para que asi sean cautelosos ante la posibilidad de incurrir en errores

innecesarios a causa de interferencias linguisticas.

En el caso particular de la TP entre el arabe y el espafiol, su uso tiene mayor
transcendencia y hay una necesidad perentoria de ella en el aula de ELE. Los dos
idiomas -aunque sin olvidar los aspectos de similitud e influencia que ya se han visto-
pertenecen a dos familias linguisticas distintas y, por tanto, a dos bagajes linguisticos y
culturales desiguales. Si los estudiantes no se conciencian de estas diferencias, producen
lo que los docentes solemos denominar “arabismos” que son la expresion en espafiol
estructuras linguisticas pensadas en arabe. Por lo que se hace mas necesario ensefarles
como esquivar las interferencias mediante subrayar las divergencias y los contrastes
entre ambas lenguas. Con la practica constante de la TP, “las operaciones
interlinglisticas llevadas a cabo por los alumnos, resultaran cada vez mas automaticas y
acertadas, lo cual contribuira a evitar el molesto fendmeno de las fosilizaciones”
(Trovato, 2019: 22).
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A partir de todo lo expuesto, podemos afirmar que, a priori, la traduccion en el
aula de LE no debe ser considerada como un intruso, sino que conduce al mismo fin que
los otros recursos que puedan darse cita en el aula de LE y, ademas, llega a incrementar
los conocimientos linglisticos y culturales de los alumnos al equiparar dos sistemas
linglisticos diferentes en el plano linguistico, pragmatico, cultural e ideoldgico dentro

de un marco comunicativo.

Queda por plantear la manera de usar la TP para que los aprendientes de LE, en
general, y de ELE, en particular, se beneficien de su potencial. En este contexto habria
que preguntarse si el uso de la TP ha vuelto con la misma rigidez en su aplicacion que
antes tenia y si se ha mantenido el método tradicional de Gramatica-Traduccion sin
cambios. La realidad demuestra, como veremos mas adelante, que el uso de la TP
todavia carece de una metodologia directiva y se practica de forma esporadica y
desordenada y, en muchas ocasiones, se confunde su uso con la didactica de la
traduccidn profesional.

3.4. Traduccion pedagogica versus pedagogia de la traduccion

La ensefianza de la traduccion en el plano académico comprende dos vertientes;
de cada una de las cuales dependen objetivos diferentes en el aprendizaje. La primera
vertiente consiste en formar traductores profesionales capaces de integrarse en el
mercado laboral. La segunda vertiente estriba, como hemos visto, en emplear la
traduccion como un recurso didactico en el aprendizaje de LE. Las dos vertientes se
complementan entre si, pues el rol de la traduccién en los cursos de LE debe de ser
comprendido como una fase inicial en el aprendizaje de la traduccion profesional.
Asimismo, las ventajas del aprendizaje de la TP siempre desembocan, de una u otra
forma, en un enriquecimiento del nivel lingtistico del idioma de estudio e, incluso, del
idioma materno. Llegados a este planteamiento y en el marco de la LE en los estudios
universitarios, hay que hacer la salvedad de que los estudiantes del cuarto afio de grado
deberian, supuestamente, tener un nivel linguistico elevado; de modo que no se espera
que la asignatura de la traduccion sirva a incrementar el nivel linguistico de los
aprendientes, sino, mas bien, conducir directamente a la formacion de traductores
profesionales 0, al menos, a poner las bases para una formacion y adiestramiento

posteriores en la traduccion profesional.
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En este contexto, se distingue entre la ensefianza de la traduccion llevada a cabo
para llegar a un determinado fin y la ensefianza de la traduccion como fin en si misma.
Dicho con otras palabras, se puede distinguir entre la traduccion pedagogica y la
pedagogia o la didactica de la traduccidn, ya que la primera se refiere a la ensefianza de
la traduccion con el fin de desarrollar las competencias linglisticas y como una
iniciacion a los estudios de la traduccion profesional. La traduccion pedagogica, en
cambio, es la que se ocupa de ensefiar la traduccion como fin en si misma y suele ser en
un curso por derecho propio y, en muchas ocasiones, se trata de ensefiar la traduccion de
textos especializados. En palabras de Asquerino Egoscozdbal: “la traduccion
pedagogica persigue que el alumno desarrolle su capacidad de comprender y de
producir actos de habla, mientras que la traduccion profesional prepara a los alumnos

para que ejerzan la profesion de traductor” (Asquerino Egoscozabal, 2015: 5).

En definitiva, la pedagogia o la disciplina de la traduccion es la rama del saber
que se ocupa de la formacién de futuros profesionales de la traduccion. Por tanto, a
diferencia de la TP, se suele prestar especial atencion a la teoria de la traduccion y
proporcionar a los estudiantes las herramientas y técnicas para poder ejercer la
traduccidn profesional (Sdnchez Cuadrado, 2015: 8). Por esta razon, en la pedagogia de
la traduccion se da por hecho que los estudiantes dominan los dos idiomas que
intervienen en el proceso translativo y, por tanto, el eje vertebral del proceso de
ensefianza aprendizaje aqui consiste en desarrollar la competencia traductora y llevar a
los alumnos a familiarizarse con las herramientas del traductor profesional, las
exigencias del mercado laboral y la terminologia especializada de alguno (0 mas) de los

campos del saber.

Aclaradas ya estas nociones distintivas, resulta pertinente sefialar que al plantear
el tema de la ensefianza de la traduccion se suele confundir entre ambas vertientes de la
traduccion. Tal confusion, segiin Sanchez Cuadrado “lleva a muchos docentes de
idiomas y expertos en lenguas a concluir que la traduccion es algo ajeno a las practicas
del aprendizaje de idiomas” (Sanchez Cuadrado, 2015: 8). Por este motivo nos parece
oportuno enumerar algunas diferencias entre la traduccion pedagogica (TP) y la
pedagogia de la traduccion llamada, con mayor frecuencia, didactica de la traduccion
(en adelante, DT) a fin de soslayar la confusion al utilizar la traduccién pedagdgica (TP)

en los cursos de idiomas que pueden ser 0 no la antesala de estudios de traduccion
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dentro de la pedagogia de la traduccidn. Exponemos a continuacion un cuadro en donde

resumimos las primordiales caracteristicas diferenciadoras entre ambas vertientes de la

traduccion:
N° Traduccién pedagogica Pedagogia de la traduccién
1 |Es un medio para aprender vy | Esun finen si mismay tiene el objetivo de

dominar un idioma extranjero
mediante la manipulacién de textos,
haciendo hincapié en la observacion
de las diferencias lingiisticas o

estilisticas de cada idioma.

formar traductores profesionales.

2 | El uso de la TP termina cuando el | La utilizacion de la DT empieza en donde
alumnado asimile los conocimientos | termina el uso de la TP, pues procura llevar
bésicos de la LE, asi como de su|al alumno a convertirse en mediador
cultura, historia y de sus formas de | cultural entre su idioma materno y el
expresion. idioma que ha aprendido en la primera

fase.

3 |Las competencias que procura | Tiende a desarrollar la competencia
adquirir la TP tienen que ver con el | instrumental/profesional  que incluye
manejo del lenguaje, las técnicas y | “conocimientos y habilidades relacionados
estrategias de traducir, las bésicas | con el ejercicio de la traduccion
herramientas del traductor y el | profesional: conocimientos del mercado
“desarrollo de la competencia | laboral y comportamiento del traductor
comunicativa” (S&nchez Cuadrado, | profesional, conocimiento y uso de las
2015: 12). fuentes de documentacion de todo tipo y de

las nuevas tecnologias necesarias para el
traductor” (Barcel6 Martinez y Delgado
Pugés, 2017: 33-34). Estos conocimientos
y competencias son las que diferencian el
traductor profesional de cualquier otra
persona bilingdie.

4 |La TP es un recurso para la|La DT requiere de los alumnos un

adquisicion de la LE que se estudia;

en donde no se exige que los

excelente conocimiento tanto del idioma

como del uso de los diccionarios y estar
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alumnos dominen la LE ni tengan

especiales habilidades de tecnologia.

familiarizados con el uso de los medios

informaticos.

5 La TP no tiende normalmente a la

traduccion especializada sino a
trabajar con el registro general de la

lengua en diferentes teméticas.

La DT presta mayor importancia al
lenguaje de especialidad en uno o mas

campos del saber.

6 | Los textos que se usan en la TP son,
0 deberian de ser, de caracter variado
y general para ilustrar una amplia
gama de aspectos linguisticos y

culturales de la LE.

En la DT se tiende a elegir textos reales del

mercado laboral segun el éarea de

especializacion.

7 | En los niveles elementales de la TP,
se trabaja sobre todo en el nivel de
frases sencillas o fragmentos breves
de algin texto. Se incrementa el
nivel y la extension de los textos que
se plantean para traducir acorde del

avance de los alumnos.

En la DT se trata de traducir textos
completos y relativamente largos. Suelen
de

certificado de nacimiento,

13

ser documentos originales: “un

contrato de
arrendamiento, manual de instrucciones,
informes meédicos, 0 una sentencia
judicial”

Fernandez, 2014: 2-3).

(Alcarazo Lopez y Lopez

8 | En la TP, el interés pedagodgico se
centra en el proceso (Garcia Benito,
2019: 199).

En la DT, el interés pedagogico se centra,
en mayor medida, en el producto (Garcia
Benito, 2019: 199).

9 |En la TP se recurre con mayor
frecuencia a la traduccion inversa
para desarrollar las habilidades de
expresion en la LE (Alcarazo Lopez

y Lopez Fernandez, 2014: 2)

En la DT se concede mayor practica de la
traduccion directa (Sanchez Cuadrado,
2015: 12).

Cabe sefialar que las dos vertientes de la traduccion en el plano académico pueden

intercambiar en el aula de idioma segun las condiciones intrinsecas del grupo de

aprendientes, ya que, en algunas ocasiones, sobre todo en niveles avanzados, puede que

los alumnos muestren interés por aspectos y actividades propios de la DT: traducir

encargos reales de textos especializados, aprender el uso de algunas herramientas del

traductor profesional o tratar cuestiones relacionadas con el mercado laboral. Por ello,
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es labor del docente determinar las necesidades y carencias del grupo de estudiantes al
que imparte el curso -asi como sus potencialidades- para poder concretar el contexto de

ensefianza en funcién de ello.

Nos parece conveniente volver a acentuar el hecho de que la TP tiende a utilizar la
traduccion general y la traduccion inversa, en donde el proceso es el eje en torno al cual
gira el aprendizaje. Y ello con el fin de desarrollar las habilidades linguisticas de los
alumnos de LE. En contraste, la didactica de la traduccion tiende a usar la traduccion
directa y textos de especialidad, en donde se otorga mas interés al producto final.
Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y Montero-Fleta resaltan estas diferencias, al resefiar

que:

La traduccion profesional suele ser traduccion directa (de L2 a L1), [...] y se
traducen textos completos mas o menos largos. En cambio, la traduccion
pedagdgica suele recurrir a la traduccion de L1 a L2. [...] La pedagégica se utiliza
como instrumento para concienciar al alumno de las diferencias seménticas y
sintacticas entre las dos lenguas, a diferencia de la traduccion profesional en donde
la traduccion del texto es el principal objetivo de la actividad, ocupando los
problemas linglisticos un segundo plano (Barbasan Ortufio, Pérez-Sabater y
Montero-Fleta, 2018: 53).

En este contexto, habria que subrayar el objetivo primordial de la TP: desarrollar
la competencia linglistico-comunicativa en la LE que, a su vez, se divide en capacitar a
los estudiantes tanto en la expresion escrita como en la comprension lectora. Si
admitimos que la traduccién inversa es “un componente particularmente fructifero en la
adquisicion de una lengua” (Carreres, Munoz-Calvo y Noriega-Sanchez, 2017:104) vy,
por tanto, desemboca en desarrollar las capacidades de la expresion escrita en la LE, la
traduccion directa también llega a capacitar al alumnado en la comprension lectora de
textos redactados en espafiol. En consecuencia, defendemos que en la TP se pueden usar
las dos modalidades de traduccion, directa e inversa, por igual; a fin de llegar a los
objetivos planteados. Es decir, simultanear e intercambiar las actividades de traduccion
directa e inversa; pero haciendo més énfasis en ésta ultima modalidad. La razon es que
se pueden emplear otras actividades pedagdgicas, aparte de la traduccién, para llegar a
interiorizar la comprension lectora sin establecer contrastes entre la LMA y la LE Por
este motivo se da prioridad a la traducciéon inversa en el aula de LE, ya que,

200



coincidiendo con Gierden Vega, la traduccidn inversa es un recurso mediante el cual se
puede “activar mecanismos productivos en las diversas areas de la gramatica:
morfologia, 1éxico, tejido fraseoldgico, entramados sintacticos y destacar los contrastes
existentes” entre las dos lenguas implicadas (Gierden Vega, 2002-2003: 93). En este
sentido, la traduccién directa pretende desarrollar la comprension lectora, mientras la
traduccidn inversa sirve para las habilidades de la expresion escrita en la LE. De ahi que
la direccionalidad de la TP defina el objetivo por el cual se va orientando el aprendizaje.

En contraste, y en relacion con la direccionalidad de la traduccién, Roser Nebot
sostiene que es desaconsejable encargar tareas de traduccién inversa a los alumnos de
traduccién -aunque podria ser aplicable, en su perspectiva, a los alumnos de LE- antes
de haber tenido suficiente experiencia de inmersién en un ambiente linglistico de la

lengua de estudio:

Afrontar la traduccidn inversa sin haber adquirido un discernimiento efectivo
de los cambios que se producen al pasar de un texto de una lengua a otra origina
frustracion y desanimo en el alumno, amén de graves fallos en el ejercicio de la
profesion (Roser Nebot, 1999: 302).

Sin embargo, Roser Nebot, no descarta el uso de la traduccion inversa totalmente,
solo que la reduce al s6lo objetivo de ir creando una intuicién linglistica en el
aprendiente de LE o en el alumno de traduccion a través de la traduccion inversa de
enunciados y textos muy breves y le otorga, a largo plazo y con la repeticion debida,

unos resultados satisfactorios:

En la didactica de la traduccién inversa lengua A (espafiol en la mayoria de
casos que nos ocupan)/arabe tiene que dar cabida, entre otros intereses, a una
apreciacion de las lineas fundamentales que definen la mentalidad o la l6gica
linglistica arabe. Puede parecer una tarea trabajosa pero el manejo constante de
técnicas y textos en la traduccion inversa acaba por dotar de esa intuicion que,
como dicen los arabes "apresa el espiritu de la lengua &rabe" y conduce a una

traduccion adecuada si no genial (Roser Nebot, 1999: 302).

A la luz de las conclusiones de Roser Nebot, nos parece razonable que no sea

aconsejable hacer uso de la traduccién inversa para textos largos, complejos y
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especializados (sobre todo literarios®) o aquellos cuyo nivel lingiistico, cultural y
pragmatico supere el de los alumnos. Sin embargo, dado que la TP tiene por objetivo
primordial afianzar el nivel de la lengua de estudio, habria que plantear textos, por un
lado, de menos complejidad y longitud, y por el otro, de caracter variado y llano, de
modo que carezcan de lenguaje de especialidad y complejidades léxicas, estilisticas y
gramaticales, salvo si las destrezas linglisticas de los alumnos, sobre todo de nivel
avanzado, asi lo permiten. De esta manera, se puede lograr motivar a los estudiantes y
no causarles frustracion y desanimo, y al mismo tiempo, desarrollar sus habilidades
linglisticas mediante la ampliacién de su fondo léxico y su bagaje cultural e inducirles a

entrenar la expresion escrita en la LE que estudian.

Es obvio que existe diferencia de objetivos y metodologia entre ensefiar la
traduccion para futuros traductores o para estudiantes de LE. Por ello es importante
remarcar al estudiante el significado y el proposito de la traduccion que va a llevar a
cabo (Garcia Benito, 2019: 211). Por tanto, para que el uso de la TP como herramienta
didactica sea fructifero, hay que concretar sus objetivos generales y particulares,
determinar las tareas y actividades de traduccidn, preparar un material didactico
progresivo en su dificultad que responda a unos parametros definidos y al nivel medio
de los estudiantes del curso. Aclaradas estas cuestiones, pasamos a tratar las condiciones
e insuficiencias actuales en el uso de la TP en el aula de LE, con especial hincapié en la

clase de ELE para arabdfonos.
3.5. Condiciones de uso de la TP en el aula de LE

En la didactica de LE, se suelen combinar un conjunto de actividades que forman
parte del repertorio pedagdgico de la ensefianza. Como hemos indicado antes al hablar
de la metodologia mas aceptada en la actualidad en el aula de LE, el modelo
comunicativo de ensefanza/aprendizaje es el mas extendido. Se basa en “el aprendizaje
por tareas, el trabajo colaborativo, la perspectiva del profesor facilitador del aprendizaje,
el enfoque en el proceso y la ensefianza centrada en el alumno que realiza actividades
significativas para construir su aprendizaje” (Lerma Sanchis, 2020: 80). Dichas
actividades sefialadas por Lerma Sanchis pretenden desarrollar la competencia

linglistico-comunicativa del alumno, siguiendo unos objetivos claros y definidos.

54 EI MCER (2020: 115) exige llegar al nivel C2 o superior para poder abordar una traduccion literaria.
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Frente al método no comunicativo de Gramatica-Traduccion, en donde la
traduccion monopolizaba el panorama didactico de la LE y se hacia aprender el idioma
casi Unicamente mediante la traduccion, la TP nunca deberia situarse como la piedra
angular del curso ni ser la Unica actividad que se practica en el aula. Deberia ser un

recurso auxiliar que complemente el perfil didactico del plan curricular.

Por otro lado, el uso de la TP requiere que los alumnos hayan adquirido los
conocimientos basicos de la lengua de estudio, de modo que sean capaces de formular
frases cortas. El proceso del aprendizaje puede continuar hasta los niveles mas
avanzados. Asi pues, hay que plantear la siguiente pregunta: ;Cuando se puede utilizar
la TP en la clase de LE? Amin defiende que “esta metodologia de ensefianza se puede
empezar a incluir desde los niveles mas elementales (A1-A2) hasta los mas avanzados
(C1-C2)” (Amin, 2018: 106). No obstante, otros investigadores (y Nnosotros nos
sumamos a esta postura), defienden que, una vez los alumnos hayan adquirido “un
minimo de vocabulario y de conocimiento de las estructuras gramaticales de la lengua
extranjera, [...] su uso didactico es particularmente apropiado a partir de los niveles A2
y B1 del MCER” (Caballero Rodriguez, 2010: 342) antes de utilizar la TP en el aula
debido a que los ejercicios de la traduccién requieren esos minimos en vocabulario y

gramatica. En la misma linea, Garcia Benito se adhiere a esta postura al comentar que:

El uso de la traduccién con fines didacticos es apropiado una vez que el
estudiante ha adquirido ya unos conocimientos basicos de la LE, puesto que las
actividades de traduccion requieren un minimo de vocabulario y de conocimiento
de las estructuras gramaticales de la LE. Asi pues, proponemos, [...] el uso
didactico de la traduccién como apropiado a partir de los niveles A2, B1 del MCER
(Garcia Benito, 2019: 202-203).

Desde esta premisa, una vez el alumno haya adquirido un nivel béasico de la
lengua de estudio (poder formular frases y ser capaz de leer con la ayuda del diccionario
bilingiie), ya se pueden dar los primeros pasos en ensefiarle a traducir. Roser Nebot
establece que el objetivo primordial de la ensefianza de la traduccion se resume en
“llevar al alumno a un grado de conocimiento de esta lengua [la LE] que posibilite un
desarrollo autodidacta posterior. Para ello, deberia contar con un nivel suficiente de
lengua [LE] que lo situara en el umbral de esa condicion de autodidacta” (Roser Nebot,

2001: 321). Esta concepcion de la TP nos parece del todo acertada, ya que la
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autodidactica en fases posteriores de aprendizaje sera un elemento esencial en un
método comunicativo de la ensefianza/aprendizaje de LE. Estimamos que los
conocimientos que se requieren para situarse en el umbral de esta condicion de
autodidacta se cifran en la capacidad de formar frases sencillas con la ayuda del

diccionario bilingue.

Cuando la LE se haya afianzado de forma adecuada, la TP se convierte en un
ejercicio muy adecuado en el aprendizaje. Y para ello se recomienda trabajar con textos
mas largos con el fin proporcionar a los aprendientes mas caudal Iéxico contextualizado
y familiarizarlos con las distintas estructuras linguisticas que se quieren adquirir y
tipologias textuales, mediante un proceso de contraste y confrontacién interlinguistica e
intercultural entre las dos lenguas implicadas. En niveles mas avanzados, se puede
trabajar con textos mas complejos que alberguen aspectos culturales méas elaborados y
plantear cuestiones de indole profesional, tales como las estrategias de llevar a cabo una
busqueda documental compleja o el uso de las diferentes herramientas de traduccion del
traductor profesional. El grado de dificultad y sofisticacion de los textos planteados para
traducir, asi como las cuestiones tratadas, deberdn ir incrementandose de forma
proporcional de acuerdo al avance del nivel linglistico de los alumnos y segln los
objetivos especificos de cada nivel de conocimientos. Alonso Rey va por el mismo

camino al referirse a los niveles de la TP, pues dice:

Se recomienda que en los niveles iniciales las actividades se desarrollen
como forma de control o andamiaje y conduzcan a la consolidacion de la gramatica
y del vocabulario; en los niveles intermedios, el objetivo seria aprender a lidiar con
los errores mediante el contraste para, finalmente, en los niveles avanzados, trabajar

con la traduccion de textos completos (Alonso Rey, 2020: 29).

Es de destacar que, en el momento de usar la TP, el nivel de dominio de la LMA
no cobraria menos importancia, sino que “puede llegar a tener la misma importancia, o
incluso mas en ciertos contextos y actividades” (De La Nuez Mendizabal, 2020: 8-9).
La razdn es que las actividades de la TP implican el uso de ambas lenguas, materna y

adquirida, por igual.

A ello hay que afiadir que el grupo de estudiantes debe compartir la misma LMA

para poder hacer uso de la TP, ya que las actividades de la TP se basan en hacer uso de
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la LMA comun entre los estudiantes y la lengua de estudio. El empleo de la TP en un
grupo de estudiantes multilinglie obstaculiza el proceso de aprendizaje. Por ello, Garcia
Castanon subraya que el grupo de aprendientes “debe ser lo mas homogéneo posible
tanto en nivel de competencia con la L2 como en poseer una lengua materna comun”
(Garcia Castanon, 2014: 27). Esta homogeneidad linguistica contribuye a que los
estudiantes se beneficien en mayor medida de las clases, soslaya la pérdida del tiempo y
favorece la igualdad entre los alumnos del grupo con respecto a asimilar la informacion

que se esta impartiendo.

Por otro lado, es preferible que los alumnos sean adultos, ya que, segun esbozan
Hernandez (Hernandez, 1996: 250) y Garcia Castafién (Garcia Castafidn, 2014: 26), la
reflexion y el analisis que implica la realizacion de las tareas de traduccion exigen que
los alumnos posean una serie de capacidades acordes a un cierto grado de madurez
intelectual y cognitiva. De esta forma, se reducen las posibilidades de emplear la TP con
grupos de estudiantes que ain no hayan alcanzado la fase universitaria o, al menos, los
cursos superiores de la ensefianza secundaria y el bachillerato. A pesar de ello, se trata
de “una preferencia para un desarrollo optimo y eficaz de las actividades de traduccion
dentro de la clase de ELE” (Garcia Castafion, 2014: 26).

Por otra parte, el uso de la TP exige plantear objetivos determinados, una
metodologia coherente y textos seleccionados segun un criterio de rentabilidad
traductiva que acomparien, de modo gradual, el avance en el nivel de los aprendientes.
En caso contrario, el uso de la TP “puede resultar una préctica incorrecta e incluso
dafiina” (Pintado Gutiérrez, 2012: 335). Garcia Benito afirma que la TP “como
cualquier otro recurso, si esta mal dimensionada, mal contextualizada y/o mal evaluada,
si es usada en demasia, por ejemplo, puede volverse contraproducente, desmotivante y/o
frustrante” (Garcia Benito, 2019: 226).

Como resultado de las consideraciones anteriores, las condiciones que
consideramos propicias para el empleo de la TP en la clase de LE pueden sintetizarse en

los siguientes puntos:

o Formar parte del repertorio didactico como herramienta auxiliar, pero nunca como
el eje central del proceso de ensefianza/aprendizaje.

o Que los estudiantes y el docente compartan la misma LMA.
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o Que el grupo de aprendientes sea lo mas homogéneo posible en cuanto a tener una
comdn LMA y un similar nivel linguistico, tanto en la LMA como en la LE.

o Que los alumnos hayan adquirido los conocimientos minimos de la LE como para
poder formular frases cortas con la ayuda del diccionario bilingue.

o Es preferible que sea empleada en grupos de adultos en un sentido cognitivo.

o Tener determinados objetivos de aprendizaje para cada nivel de conocimientos
linglisticos en la lengua de adquisicion.

o Concretar la metodologia que seguira el docente al impartir las clases.

o Organizar y fundamentar previamente un material didactico que contenga tareas y
actividades de traduccién que coincidan con el nivel linguistico, las carencias y

las necesidades de los aprendientes.

Definidas las condiciones de empleo la TP, conviene insistir en que, partiendo de
nuestra practica docente, el uso de la TP en el contexto de la ensefianza de ELE a
arabdfonos sufre insuficiencias que afectan directamente en la eficacia del proceso de

ensefianza/aprendizaje de la materia.

3.6. Insuficiencias actuales de la TP en la clase de ELE para arabdfonos

Pese a la reconsideracion de la TP como un recurso auxiliar en la
ensefanza/aprendizaje de las LE, su utilizacion dentro del aula carece de un método
directivo definido y definitivo que permita al docente llevar su clase de manera
controlada sin haberla organizado y sélo contando con su adaptacion de la TP como ese
recurso auxiliar. De acuerdo a los datos que manejamos como docentes de ELE y las
experiencias que registran los investigadores en la ensefianza/aprendizaje de LE, la TP
esta incluida en los programas curriculares de forma intuitiva segin el parecer de cada
docente. Por lo cual, se puede afirmar, en consonancia con Pintado Gutiérrez (Pintado
Gutiérrez, 2012: 335) y Garcia Benito (Garcia Benito, 2019: 201), que se trata de un
recurso docente cuya realidad refleja una situacion desordenada y caética. La razon es
que la integraciéon de la TP como actividad en el aula de lenguas no ha seguido un
paradigma tedrico, sino que se ha incluido en el curriculo de manera mecanica y sin
reflexion acerca de cual debe ser su papel especifico en el proceso de

ensefianza/aprendizaje de la LE. Tejerina Machado afirma, y nosotros con ella, que “el
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papel de la traduccion en la ensefianza de lenguas extranjeras todavia no esta

perfectamente delineado” (Tejerina Machado, 2021: 10).

Hasta el momento, el uso de la TP adolece de la falta de pautas metodolégicas que
determinen la manera de emplearla dptimamente en el aula de LE. Hurtado Albir
(Hurtado Albir, 2003a: 20) sefialaba, en su momento, que habia habido avances en el
campo de la ensefianza de la traduccién, aunque se referia, concretamente, a la
traduccion dentro de la didactica de la traduccion. A pesar de ello, sigue produciéndose

en la actualidad las siguientes carencias en lo referente a la TP:

1)  falta de un marco metodolégico propio

2)  criterios de seleccién de textos

3) actividades pensadas para guiar al alumno a traducir correctamente

4)  definicion de objetivos especificos de aprendizaje en la LE con el uso de la
traduccion

5) indicaciones de como resolver los problemas de traduccion.

Asimismo, el MCER cuando incluy6 la traduccion entre las actividades de
mediacion linglistica en el ambito de la ensefianza de LE, no especificd un marco
tedrico ni objetivos de aprendizaje ni actividades metodoldgicas de aplicacion. A este

respecto, Carreres, Mufioz-Calvo y Noriega-Sanchez indican que:

[...] el MCER [..] no ofrece descriptores detallados que describan la
competencia mediadora que los aprendientes deben alcanzar en cada uno de los seis
niveles, mientras que si se ofrecen para las cuatro destrezas tradicionales. Esta falta
de parametros claros para la ensefianza y la adquisicion de la mediacion explica, al
menos en parte, la casi total ausencia de actividades de mediacion en los manuales

y en los programas de estudio (Carreres, Mufioz-Calvo y Noriega-Sanchez, 2017:

100).

El volumen complementario del MCER de 2020, considerado como actualizacion
de los descriptores del MCER de 2002, ratifica el uso del plurilingiiismo y las
actividades de mediacion intralingtistica en la ensefianza de las LE. En este documento,
se percibe una mejora notable (aunque insuficiente) en relacion con el tratamiento de la
mediacion -y, por ende, de la traduccion- en el contexto de la ensefianza de las LE, ya
gue se ha dedicado mas espacio para describir y diagramar las distintas actividades de
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medicacion. En el caso concreto de la TP, el MCER (MCER, 2020: 115-117) estipula
una descripcion (resumida) de su uso en cada uno de los niveles de aprendizaje de la LE
(desde Al hasta C2) y con la intencion de lograr los siguientes objetivos:

1)  proporcionar una traduccion aproximada del contenido general del enunciado
2)  captar la informacion esencial del enunciado

3)  captar matices en la informacion que proporciona el enunciado.

Con dicho fin pedagogico de alcanzar estos tres objetivos, el MCER establece una
tipologia de traducciones en relacion con su grado de complejidad a la hora de obtener

resultados:

El/la usuario/a y/o aprendiente plurilinglie con un nivel de dominio mas
modesto se encuentra a veces en situaciones en las que debe realizar una traduccién
escrita de un texto en un contexto profesional o personal. En este caso, se le pide
gue reproduzca el mensaje fundamental del texto fuente y no necesariamente que
interprete el estilo y el tono del texto original [...] La progresion ascendente de la
escala se muestra de una manera muy similar a la de la escala anterior. En los
niveles mas bajos, la actividad implica traducciones aproximadas de textos breves
gue contienen informacidén sencilla y conocida, mientras que en los niveles mas
altos los textos originales son cada vez mas complejos y la traduccién es cada vez
mas precisa y fiel al original (MCER, 2020: 115).

Esta tipologia o grados de complejidad de la traduccion nos parece innovadora,
porque no considera la TP como una rigida operacién consistente en transmitir codigos
lingliisticos a otra lengua, sino mas bien una herramienta para llegar a una
comunicacion efectiva dentro de las necesidades de la situacion y de las posibilidades
de traduccién del traductor, es decir, del usuario de la LE que deba llevar a cabo la
traduccion. De esta manera, para los niveles iniciales de conocimiento de la LE, el
MCER orienta a utilizar textos breves, siendo que la traduccién de los mismos no tiene
por qué reflejar todos los detalles del original sino que Unicamente tiene que mostrar el
avance en el dominio de la LE del alumno en aquellos aspectos que se pretende
conseguir con la traduccion. Por ello, la naturaleza de los textos planteados tiene que ir
en consonancia con el nivel lingiistico de los alumnos en la LE y ser cada vez méas
complejos, a medida que ese nivel linglistico se eleva, exigiendo a los estudiantes el

proporcionar traducciones cada vez mas precisas Y fieles (MCER, 2020: 115). De ahi, el
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volumen complementario del MCER d 2020 propone un uso de la traduccién
escalonado de modo que “la escala se mueve desde la traduccion aproximada de
informacion cotidiana y rutinaria de textos sencillos en los niveles més bajos hasta la

traduccion con creciente fluidez y precision de textos cada vez mas complejos” (MCER,

2020: 115).

No obstante, una vez mas, nos parecen insuficientes las aportaciones del MCER
de 2020 para diagnosticar las carencias didacticas de la TP y solventar las insuficiencias
actuales de la misma. La razon de esta insuficiencia de las aportaciones del MCER de
2020 esta en que sus descriptores adolecen de guias orientativas en relacion con los
objetivos y tareas de traduccién que el docente puede implementar en la clase. De esta
manera, deja la aplicacion practica de sus orientaciones al parecer personal de cada

docente.

Los estudios que aparecieron en los ultimos veinte afios que han abordado el uso
de la TP en la ensefianza/aprendizaje de LE, no han llegado a solventar las carencias
sefialadas sino de forma parcial. La mayor parte Gnicamente abogan por la integracion
de la TP en el curriculum de LE, estipulan contraargumentos para defender su uso,
enumeran algunos aspectos del potencial que tiene y ofrecen consejos abstractos de
como conducir la clase de traduccién en el aula de ELE. Valgan como ejemplo las
palabras de Fabian Vega y Abreus Gonzalez: “Es vital que los docentes sean capaces de
emplear de manera adecuada las estrategias y técnicas de traduccion que les permitiran,
no solo facilitar el aprendizaje del idioma, sino fomentar la utilizacion consciente de
estas por los estudiantes” (Fabian Vega y Abreus Gonzalez, 2021: 168). Otros estudios
proponen algunas actividades dispersas que, a nuestro juicio, carecen, en su mayoria, de
propuestas que impliquen una definicion precisa de objetivos y criterios de la seleccion
del material didactico. Garcia Benito y Diaz Ferrero confirman esta situacion cuando

observan que:

A pesar de que hoy en dia esta fuera de toda duda la consideracién de la
traduccion como actividad en el aula de LE, su integracion no ha seguido un
paradigma teorico [...]. Buena parte de los estudios [...] se centra en el «por qué» y
«para qué» de la traduccion como actividad en la clase de LE, dejando de lado la
cuestion fundamental de «cémox» hacer posible esta integracién (Garcia Benito y
Diaz Ferrero, 2020: 11).
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Y, efectivamente, gran parte de los estudios llevados a cabo hasta la fecha sobre el
uso de la TP en el aula de LE no han llegado a definir, con rigor y coherencia, los
niveles y objetivos de aprendizaje, los criterios de seleccion del material didactico o las
actividades coherentes como para poder implementar la TP en el aula de LE de forma
apropiada, y por ende, fructifera. Como consecuencia, el modo de aplicaciéon de la TP
en el aula de LE queda sujeto al parecer y a la pericia personal de cada docente. Por este
motivo, Gasca Jiménez apunta que “a pesar de los esfuerzos de muchos pedagogos por
restablecer la traduccion como herramienta didactica, su uso sigue asociandose con el

ya abandonado método gramatica-traduccion” (Gasca Jiménez, 2017a, 207).

En el caso concreto de la TP para arab6fonos de ELE, conviene destacar que, tras
haber recabado los datos y consultar los planes curriculares de los departamentos de
espafiol en algunas universidades egipcias®®, nos hemos dado cuenta de que la
traduccion representa una de las asignaturas primordiales y permanentes a partir del
segundo semestre del estudio de ELE. Sin embargo, es notoria también la falta de
consignas metodoldgicas que ayuden, por un lado, al profesor a organizar la progresion
de sus clases y, por otro lado, al estudiante para poder beneficiarse de esta asignatura.
De igual manera, en este contexto universitario egipcio las universidades mencionadas,
se detectan las mismas carencias antes expuestas en cuanto a la falta de definicién de

niveles, objetivos y actividades de la TP en el aula de LE.

En esas universidades egipcias y en la mayor parte de los casos, se aplica en
clases el axioma de "lea y traduzca™ que se basa en la comprension del texto de partida
y trasladar su contenido a la lengua meta de manera mecanica cambiando el Iéxico y la
sintaxis en la medida de la capacidad meramente linglistica del alumno. De este modo,
se descartan de la traduccion los elementos extralingiisticos del texto, la aplicacion de
la mediacion linguistica, el uso consciente de las fuentes de documentacion y las
herramientas del traductor. Asimismo, los comentarios que suelen aportar los docentes
durante el uso de la TP se centran en aspectos linglisticos de caracter léxico,
terminologico, estilistico o gramatical que ellos conocen de antemano pero que el
alumno no ha observado ni puede hacerlo cuando ha realizado la traduccion. Esta

situacion coincide con lo que ya habia sefialado Hurtado Albir en su momento sobre la

55 En particular, los del Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas de la Universidad de Al-Azhar,
de la Universidad de ‘Ayn Sams y de la Universidad de El Cairo.
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implementacién de la TP, tanto en el aula de LE como en el aula de pedagogia de la

traduccion:

No existe una pedagogia del error; el profesor, o el manual, corrige la
traduccion propuesta por el estudiante ofreciendo la suya, pero no se busca la causa
del error ni se proporciona al alumno un método de trabajo para no caer otra vez en
un error del mismo tipo (Hurtado Albir, 2003a: 17).

El axioma de "lea y traduzca™ conduce, a nuestro juicio, a desmotivar al
alumnado y, asimismo, no aporta soluciones aplicables a otras ocasiones similares.

Roser Nebot expresa su opinion acerca de esta actuacién en estos términos:

Pero el Unico medio que tenia (tiene) el alumno para comprobar el acierto o
no de su propuesta de traduccion era la opinidn sancionadora del profesor. Algo
muy semejante a una apuesta mutua o quiniela, lo que debilita el interés del alumno
y, lo que es peor, injerta en él un animo de inseguridad que se intensifica en la
misma medida que se suceden las ocasiones para traducir. EI método del acierto y
el error se revela, aqui, contraproducente. [...] Esto hace que las clases sean muy
rigidas ya que quedan reducidas a la presentacion de propuestas por parte del
alumnado y a la correccion y comentario de las mismas por parte del profesor. En
nuestra opinion, en estas condiciones, no se verifica ningln aprendizaje (Roser
Nebot, 1999: 303).

De esta manera, para que los aprendientes puedan construir su propio aprendizaje,
habria que, en primer lugar, “considerar el texto como un acto de comunicacién” (Roser
Nebot, 1999: 303) vy, luego, practicar el proceso traductor estando inmersos en
situaciones comunicativas. Para ello, se precisa contar con actividades didacticas que
lleven a los alumnos a este fin y, también, contar con una adecuada orientacion
pedagdgica que les facilite la tarea de construir el andamiaje de su aprendizaje. El
docente, en este caso, habria de limitarse a orientar y dirigir el proceso del aprendizaje
y, por otro lado, proporcionar a los alumnos las herramientas necesarias que

correspondan a cada tarea.

Abdel-Latif, catedratico egipcio de ELE, describe el método que se suele emplear
en la universidad egipcia al impartir las clases de traduccion en el aula ELE para

arab6fonos:
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El estudiante recibe un texto que ha de traducir solo, y como puede, en casa y
sin ninguna indicacion de parte del profesor. Los alumnos, [..] sin ninguna
metodologia, intentan traducir sin comprender muy bien el sentido. [...] Los
alumnos preparan el texto, frase por frase, de forma escrita para la siguiente sesion.
En clase, entre casi todo el grupo se va leyendo el TO y su traduccién frase por
frase. Cada frase, o par de frases, es leida por un alumno diferente. En total se hace,
delante de todo el grupo y avanzando frase por frase, un andlisis detallado de la
gramatica y el vocabulario del TO para aplicarlo luego a la traduccion, directa o
inversa, de las oraciones del texto. El profesor pide otras alternativas a la
traduccion de la frase leida o corrige la version dada. Al final, el profesor o el
alumno méas aventajado [...] dan la solucién correcta. Los alumnos apuntan la
traduccion correcta sin saber las causas de sus errores ni las razones de esta ‘opcion
correcta’. En caso de que se dieran justificaciones, suelen ser de caracter

linglistico. Ahi se acaba el acto pedagégico (Abdel-Latif, 2019: 12).

Consideramos acertada la descripcion de este autor acerca de la situacion actual
en la ensefianza la traduccion en la universidad egipcia, pues, en el plano practico, no se
suele seguir ningln parametro pedagogico al impartir esta asignatura. La
implementacién de la TP se fundamenta en el parecer propio de cada docente quien
encauza la clase segun su perspectiva personal. A ello afladimos que los textos que se
traducen suelen ser especializados, pues -con excepcion del primer semestre de estudio-
se imparten asignaturas de traduccion politica, literaria, periodistica, religiosa o médica.
El nivel de los textos que se plantean para traducir suele ser superior al nivel de
conocimiento linguistico de LE de los estudiantes. Asimismo, no se proporciona a los
aprendientes, metodolégicamente hablando, directrices o estrategias que faciliten la
labor traductora aplicables a otras situaciones; ni se confiere importancia a las
herramientas del traductor ni a las fuentes de documentacion. De idéntica manera, se
descarta tratar cuestiones acerca del uso de las nuevas tecnologias aplicadas a la
traduccion como los diccionarios electréonicos y las herramientas de budsqueda
documental que se encuentran disponibles en el internet o tratar la cuestion de la

traduccion automatica.

Por otro lado, se suele impartir una asignatura dedicada a la teoria de la
traduccion, que, en la mayor parte de los casos, no lleva ninguna aplicacion practica. El

resultado al que conduce esta situacion es a convertir la TP en un recurso inoperante e
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improductivo. Ademas, segun nuestra experiencia docente, los alumnos se frustran en
muchas ocasiones al encontrarse ante textos, sobre todo literarios o cientificos, que
superan su nivel tanto en el plano linguistico como en el estilistico, cultural y

pragmatico.

A ello hay que afadir que, en cuanto a la seleccion de los textos, el criterio
habitualmente seguido en esta formula egipcia de aplicacion de la TP en el aula de LE
se basa, exclusivamente, en la complejidad del vocabulario y de los aspectos
gramaticales que contiene el texto, nunca en su adecuacion al nivel de conocimientos de
LE del alumno ni a sus necesidades de ampliacion de los mismos. Como consecuencia,
en muchas ocasiones, la clase de TP se reduce a descodificar el significado de este
“complejo” vocabulario mediante listas de palabras junto con su traduccion
descontextualizada. De esta manera, los alumnos no se percatan de la diversidad de
acepciones que pueda poseer un vocablo al situarlo en otro contexto, como tampoco lo

hacen de las estructuras gramaticales que apareen en el texto.

En otras ocasiones, el docente elige un texto y se lo entrega a los aprendientes
junto con la traduccién que él considera méas correcta. Los alumnos solo tienen que
comparar el TM con el TO y memorizar las nuevas palabras. En clase, el docente se
limita a hacer comentarios dispersos sobre la traduccion que habia propuesto con

anterioridad como la mas acertada.

Esta situacion, se produce, como hemos sefialado antes, por la falta de un marco
metodoldgico, la indefinicion de niveles, objetivos y actividades de traduccién y la
ausencia criterios para la seleccion de textos siguiendo una secuencia de complejidad

creciente.

Con base en estas consideraciones, creemos que el uso de la TP todavia sigue, en
gran medida y en el ambito académico egipcio, la herencia tradicional de la didactica de
lenguas al hacer uso de la traduccion mediante el aprendizaje memoristico de reglas
gramaticales y vocabulario. Lo Unico que lo diferencia del método Gramatica-

Traduccidn es que ya no se considera la piedra angular del aprendizaje de las LE.

Cabe remarcar que son pocos, por no decir inexistentes, los estudios realizados

acerca de como emplear la TP en la clase de ELE para arabdfonos. Por tanto, la
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situacion actual del uso de la traduccién en las clases para arabofonos de ELE en la
universidad arabe, en general, y la egipcia, en particular, merece una reflexion especial
para trazar las lineas orientativas que pueda seguir el docente de ELE en su uso de la
TP. Ello requiere tomar las medidas para preparar un plan de estudio coherente que
responda a las necesidades de los alumnos. De ahi la importancia del presente trabajo
que pretende dar los primeros pasos hacia la creacion de un material didactico que, por
un lado, solvente las carencias sefialadas en el uso de la TP en el aula de LE y, por otro,
organice las propuestas ya realizadas hasta la fecha, afiada nuestra propia y las adapte

todas al binomio linguistico espariol/arabe.

En este aspecto, se puede decir que la ensefianza de ELE para arabdfonos en la
mayoria de las instituciones académicas, sobre todo en Egipto, no ha llegado a atender
las necesidades de los alumnos con respecto a beneficiarse del potencial pedagogico de
la TP. Partiendo de esta premisa, planteamos las siguientes preguntas: ;Cémo se puede
hacer fructifero y productivo el uso de la traduccién en el aula de ELE a arab6fonos?
¢Como se puede aprovechar el uso de la LMA vy la traduccién para ensefiar ELE a
arabdfonos? Creemos que la clave esta en la determinacion de los niveles linguisticos de
ELE que se pretenden alcanzar en cada curso o en cada grupo y en la determinacion de
los objetivos de aprendizaje, los criterios de seleccion de material didactico y el disefio
de unidades didacticas que contengan actividades y tareas de traduccion que congenien

con el nivel y las necesidades de los alumnos de cada fase educativa.
En los siguientes apartados, intentaremos:

o Establecer dichos niveles de aprendizaje.

o Definir los objetivos generales de la TP para cada nivel.

o Concretar los criterios de seleccion del material didactico.

o Proponer actividades de traduccion que veamos apropiadas para cada nivel.

o Crear una propuesta metodoldgica de la ensefianza de la traduccion a arabdfonos
de ELE. Esta propuesta se plantea como el primer paso hacia la creacion de un
material didactico completo, coherente y eficaz en la ensefianza/aprendizaje de

ELE para arab6fonos.
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Capitulo cuarto

El uso de la traduccion en la ensefianza de ELE para arabd6fonos
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4.1. Consideraciones preliminares

En vista de las carencias antes mencionadas en relacion con el uso de la TP en el
aula de ELE; y en basqueda de unos criterios definitorios que establezcan una
implementacién metodoldgica de la TP, en el presente capitulo se ha dividido el proceso
de la ensefianza/aprendizaje de la TP en tres niveles y marcado los correspondientes
objetivos y actividades de traduccion para cada nivel. Asimismo, para el mejor
aprovechamiento del estudio y la ensefianza de la TP, hemos propuesto unos criterios
para la seleccion de los textos y materiales necesarios, asi como presentado sugerencias
con el fin de mejorar la practica docente la TP en el aula de ELE. El conjunto de estos
criterios y sugerencias establece un uso metodoldgico y normalizado de la TP y, por
tanto, conduce, o deberia conducir, a rescatar la utilizacion de la TP en el contexto de la
ensefianza/aprendizaje de ELE para arabofonos después de muchos afios de

implementacion esporadica e intuitiva®.
4.2. Niveles de aprendizaje

Los MCER de 2002 y de 2020 establecen tres niveles comunes de referencia en
cuanto al aprendizaje de las LE: basico (A), independiente (B) y competente (C). Cada
uno de estos tres niveles estad formado por dos subniveles: Al - A2, B1 - B2y C1 - C2.
Los alumnos pertenecientes a cada subnivel deben, en teoria, cumplir una serie de
competencias linguisticas. Exponemos a continuacion las competencias que deberian
cumplir los alumnos que pertenecen a cada subnivel, segin postula la ultima
actualizacion del MCER de 2020:

Comprende y utiliza expresiones conocidas y cotidianas, asi
como frases muy basicas, destinadas a la satisfaccion de
necesidades concretas. Se presenta a si mismo/a y a otros, plantea
Al |y contesta preguntas relativas a datos personales como el lugar de

residencia, las personas que conoce Yy sus pertenencias. Participa

Usuario Basico

en interacciones de manera sencilla siempre que el/la

interlocutor/a hable despacio y con claridad y esté dispuesto/a a

% Los criterios que hemos propuesto en este capitulo pueden ser extrapolables, en su mayoria, a otros
binomios lingliisticos de ensefianza/aprendizaje de LE fuera del arabe y el espafol; sélo que
considerando la naturaleza especifica de las dos lenguas implicadas y las destrezas linglisticas que se
persigue desarrollar en los alumnos.
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cooperar.

A2

Comprende oraciones y expresiones de wuso frecuente
relacionadas con areas de prioridad inmediata (por ejemplo,
informacion personal y familiar muy bésica, compras, geografia
local, empleo). Se comunica en tareas sencillas y rutinarias que
requieren un intercambio sencillo y directo de informacion sobre
asuntos conocidos y rutinarios. Describe en términos sencillos
aspectos de su pasado y su entorno inmediato, asi como temas de

necesidad inmediata.

Usuario independiente

Bl

Comprende la informacién principal de textos claros y en lengua
estandar sobre asuntos conocidos y habituales relativos al trabajo,
la escuela, el tiempo de ocio, etc. Se desenvuelve en la mayor
parte de las situaciones que pueden surgir durante un viaje por
zonas donde se habla la lengua. Elabora textos sencillos y
cohesionados sobre temas conocidos o de interés personal.
Describe experiencias, acontecimientos, suefios, esperanzas y
ambiciones, y ofrece breves razonamientos y explicaciones de

opiniones y planes.

B2

Comprende las ideas principales de textos complejos tanto sobre
temas concretos como abstractos, incluidas discusiones técnicas
dentro de su especialidad. Participa en conversaciones con un
grado de fluidez y espontaneidad que hace posible la interaccion
habitual con usuarios de la lengua meta sin producir tension
alguna para ninguna de las dos partes. Elabora textos claros y
detallados sobre una amplia variedad de temas y explica un punto
de vista sobre un tema de actualidad exponiendo las ventajas y los

inconvenientes de varias opciones.

Usuario competente

C1

Comprende una amplia variedad de textos extensos y de un alto
nivel de exigencia, y reconoce en ellos significados implicitos. Se
expresa de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes
de esfuerzo para encontrar la expresién adecuada. Hace un uso
flexible y efectivo de la lengua para fines sociales, académicos y

profesionales. Produce textos claros, bien estructurados y
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detallados sobre temas complejos, mostrando un buen control de
los patrones organizativos, los conectores y los mecanismos de

cohesion.

C2

Comprende practicamente cualquier tipo de texto. Resume y
reelabora informacion y argumentos procedentes de diversas
fuentes orales y escritas para presentarlos de manera coherente.
Se expresa de manera espontanea, con gran fluidez y con
precision, diferenciando matices de significado mas sutiles

incluso en situaciones de mayor complejidad.

Niveles comunes de referencia del MCER (MCER, 2020: 195)

Recordamos que el MCER considera que el empleo de traduccion forma parte de

las actividades de mediacién interlinguistica reconocidas y recomendadas en el aula de

LE. Para describir las competencias que se pretenden alcanzar con el uso de la
traduccion en el aula LE, el volumen complementario del MCER (MCER, 2020: 116-

117) estipula los mismos niveles de aprendizaje y esboza las destrezas de traduccion que

se persigue desarrollar en cada uno de ellos:

Traducir un texto escrito por escrito

Traduce palabras/signos y frases sencillas/os (de lengua A a
lengua B) con la ayuda de un diccionario, pero puede que no
siempre seleccione el significado apropiado.

Usa un lenguaje sencillo para realizar una traduccién aproximada
(de lengua A a lengua B) de textos muy breves sobre temas
conocidos y cotidianos que contienen vocabulario de mayor
frecuencia; a pesar de los errores, la traduccién resulta

comprensible.

Realiza traducciones aproximadas (de lengua A a lengua B) de
textos sencillos de caracter factico, escritos en un lenguaje
sencillo y en lengua estandar, siguiendo de cerca la estructura del
original; aunque puede haber errores linguisticos, la traduccién es

comprensible.

Al
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Realiza traducciones (de lengua A a lengua B) organizadas con

claridad y que reflejan un uso normal de la lengua, pero que
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pueden presentar una influencia muy marcada del orden, la
estructura de péarrafos, la puntuacion y ciertas formulaciones del

original.

Traduce (a lengua B) textos abstractos (escritos en lengua A)
sobre temas sociales, académicos y profesionales de su
especialidad, transmitiendo correctamente aspectos valorativos y

(<5}

= C1

g argumentos, asi como muchas de las inferencias relacionadas con

(<5}

£ ellos, aunque en algunas expresiones pueda notarse una influencia

8 .

o muy marcada del original.

% Traduce (a lengua B) material técnico (escrito en lengua A) que
- no es de su especialidad, siempre que la precision del contenido

de la traduccion sea revisada por un/a especialista del area en

cuestion.

Niveles de mediacion - traducir un texto escrito por escrito (MCER, 2020: 116-117)

Segun la tabla anterior, hemos observado que el MCER defiende emplear
Unicamente la traduccion (inversa “de lengua A a lengua B”) en todos los niveles del
ELE. Ello significa que el MCER descarta la traduccion directa (en nuestro caso, del
espafol al arabe) y, como consecuencia, relega a un segundo plano el uso de la
traduccion para desarrollar la comprension lectora de textos en LE a través de la
traduccidn inversa. Por otro lado, el MCER apela a hacer uso de la traduccion desde el
primer semestre de estudio, fase en la cual los alumnos, como hemos constatado en el
capitulo anterior, ain no estan cualificados como para realizar tareas de traduccion,

sobre todo, inversa.

Por nuestra parte y partiendo de la tabla de niveles linguisticos establecida por el
MCER, hemos denominado, en nuestra investigacion sobre el uso de la TP en la
ensefianza de LE -en especial, ELE-, nivel elemental (A) al nivel basico del MCER,
nivel intermedio (B) a su nivel independiente y nivel avanzado (C) a su nivel

competente.

Resulta oportuno subrayar que los estudios de ELE en el mundo arabe,
concretamente en la universidad egipcia, suelen durar unos ochos semestres repartidos a

lo largo de cuatro afios académicos. A nuestro modo de ver, creemos que el nivel
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elemental de la TP para arabofonos de ELE se deberia iniciar en el segundo afio de
estudio, lo que supondria el nivel A2 — B1 del MCER; ya que no consideramos
apropiado iniciar el aprendizaje de la traduccion en el nivel Al. La razén es que los
estudiantes durante el primer afio de estudio se limitan a aprender los mecanismos de la
LE y acumular un instrumental Iéxico que les permita comprender y/o producir ideas y
formular frases completas. Asi pues, a partir del segundo afio de estudio, los
aprendientes ya pueden aplicar lo aprendido con anterioridad a través de tareas de
traduccion. El nivel intermedio, a nuestro juicio, abarcaria el tercer afio de estudio que
supondria, por tanto, ensefiar los niveles B1 — B2 del MCER. El nivel avanzado se
implementaria en el cuarto, y el ultimo afio, de estudio, lo que significaria explicar los
niveles B2 — C1 del MCER. En cuanto al nivel C2, creemos que éste resulta pertinente
para los estudios de posgrado en donde se pueden tratar temas de mayor complejidad y

profesionalidad relacionados con la traduccion.

En el nivel elemental (A) consideramos apropiado empezar con traducciones
aproximadas de palabras, frases o textos muy breves sobre temas conocidos y
cotidianos. El nivel intermedio (B), a nuestro juicio, es la base fundamental sobre la cual
se centra el nucleo del aprendizaje, ya que se comienza a abandonar la traduccién
aproximada y se tiende més a confeccionar textos consistentes y fieles al original. Se
trata de traducir textos completos, pero breves, que implican abordar problemas
traslativos, busquedas documentales sencillas y aspectos linguisticos y culturales de
facil asimilacién en un arco contrastivo entre el arabe y el espafiol. En el nivel avanzado
(C), se traducen textos de mayor extensién y complejidad, se profundiza méas en las
estrategias de documentacion y en las herramientas del traductor profesional. En este
ultimo nivel (C), por tanto, se intenta desarrollar la competencia traductora propiamente
dicha, que comprende una serie de subcompetencias como la cultural, la instrumental, la

comunicativa, la profesional y la tematica.

No obstante, esta delimitacién de niveles de aprendizaje no la consideramos
suficiente, ya que habria que determinar también los objetivos generales de aprendizaje
para cada uno de estos tres niveles. Y a la luz de los objetivos planteados, se

especificaran las oportunas actividades que se implementarian en cada nivel.
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4.3. Objetivos del aprendizaje de la TP

La didactica de cualquier disciplina debe partir del disefio de objetivos claros,
pues ello define el camino por donde va el docente y abrevia el proceso de
ensenanza/aprendizaje. Por esta razén, Hurtado Albir enfatiza en que “los objetivos
constituyen el esqueleto en torno al cual se confecciona la ensefianza; si no se plantean
objetivos, la ensefianza peca de impresionismo y de falta de coherencia” (Hurtado Albir,

2003a; 45).

Delisle fue el pionero en estipular objetivos de aprendizaje para la ensefianza de la
traduccion. Sin embargo, estos objetivos pueden ser establecidos en el uso de la TP en el
aula de LE. Siguiendo, pues, Delisle (Delisle apud Hurtado Albir, 1996: 33) en sus
objetivos para la ensefianza de la traduccion, la TP en el aula de LE deberia tender a

lograr los siguientes objetivos:

1) Establecer la diferencia entre equivalencias en el plano de las lenguas y
equivalencias de sentido.

2)  Saber extraer las nociones clave de un texto.

3)  Saber efectuar una exégesis Iéxica.

4)  Captar la organizacion textual.

Ya dentro de las elaboraciones tedricas sobre el uso de la TP en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas, Berenguer (Berenguer, 1996: 14) coloca el acento en

cinco objetivos generales a los que debe orientarse la TP en el aula de LE:

1)  Desarrollar la comprension lectora

2)  Aprender a disociar las dos lenguas en contacto

3)  Preparar al alumno para la utilizacién de diccionarios y otras obras de consulta

4)  Hacer del futuro traductor un experto en cultura

5)  Sensibilizar al alumno a la actividad traductora, tematizando en clase aspectos

relacionados con la traduccion

Unos afios més tarde, Hurtado Albir, también dentro de los estudios de traduccion
o traductologia, acufia la denominacidén “iniciacion a la traduccion” para referirse a la
ensefianza/aprendizaje de la traduccion general que precede la ensefianza de la
traduccion especializada (Hurtado Albir, 2003b: 99). Hurtado Albir defiende que esta
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modalidad procura que “los estudiantes capten los principios fundamentales que rigen la
traduccion, asumiendo principios Yy estrategias que les permiten enfrentarse
posteriormente a los diversos campos de especializacion del traductor” (Hurtado Albir,
2003b: 99). Partiendo de este planteamiento global, se comprende que Hurtado Albir no
se refiere al uso de la traduccién (o sea de la TP) en el aula de LE, sino a la didactica de
la traduccion. Incluso asi, los objetivos que Hurtado Albir plantea para organizar la
ensenanza/aprendizaje de esta “iniciacion a la traduccion” pueden ser aplicados a todos
los niveles de la ensefianza/aprendizaje de LE, tanto al nivel elemental (A) (objetivos 1y
2) como al intermedio (B) y al avanzado (C). Para estos dos ultimos niveles (B y C)

todos los objetivos son de posible consideracién en el uso de la TP en el aula de LE:

1)  Asimilar las estrategias y los principios metodoldgicos basicos del proceso
traductor.

2)  Dominar los elementos de contrastividad fundamentales entre el par de lenguas.

3)  Conocer los aspectos profesionales basicos.

4)  Saber detectar y resolver los problemas basicos de la traduccion de textos.
(Hurtado Albir, 2003b: 100).

A efectos préacticos, creemos que los objetivos que proponen Delisle, Berenguer y
Hurtado Albir son genéricos, ya que no especifican ni metodologia de aplicacion ni

clasificacion de niveles de aprendizaje.

Dentro del proceso didactico de la TP, planteamos que los objetivos de la misma
deberian centrarse en desarrollar en los estudiantes de ELE (particularmente

arabofonos) las distintas destrezas que aseguren:

1)  producir traducciones meritorias (de forma individual o colaborativa)

2)  mejorar sus habilidades de comprensién y expresion en la LE y en su propia LMA

3)  optimizar sus conocimientos socioculturales sobre los paises en donde se habla
espafol

4)  descubrir y familiarizarse con el uso correcto de las herramientas de
documentacién para la traduccion

5) asimilar las técnicas y estrategias de traduccion en las distintas tipologias
textuales

6) conocimiento y manejo de las fases de traducir un texto
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7)
8)
9)

manejo las técnicas de revision de textos traducidos
evaluacion de la precision y consistencia de los textos ya traducidos
capacidad de autoevaluacién y autocorreccion de su propia traduccion en cuanto a

la ortografia, la terminologia y las estructuras morfosintacticas y estilisticas.

Por otro lado, mediante la utilizacion de la TP en la ensefianza/aprendizaje de la

LE, se ha de procurar dar a conocer algunas nociones acerca del mercado laboral, las

herramientas basicas del traductor profesional y el desarrollo tecnologico que se

relaciona con el mundo de la traduccién. De ahi, consideramos que, desde nuestra

Optica, los objetivos de la TP tienen que desarrollar siete capacidades o, mejor dicho,

competencias en los alumnos arab6fonos de ELE:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

competencia linglistica: incrementar tanto el nivel de la LE como el de la LMA.
competencia contrastiva: localizar los aspectos de similitud y diferencia que
puedan causar interferencias entre el arabe y el espafiol

competencia documental: conocer y saber evaluar los diferentes recursos de
busqueda documental en el binomio linguistico espafiol/arabe; asi como aprender
a acceder a textos paralelos consistentes y aprender y crear estrategias de
traduccion segun la tipologia textual de la tarea.

competencia metodoldgica y profesional: brindar conocimiento acerca de las fases
de traduccion de un texto, la profesion del traductor, el mercado laboral y las
principales herramientas del traductor profesional.

competencia mediadora: practicar tareas de mediacién linglistica como realizar
traducciones resumidas o parafraseadas o adecuar el registro del lenguaje de un
texto traducido partiendo del original.

competencia intercultural: potenciar la cultura general del alumno y los
conocimientos socioculturales contrastivos entre la cultura espafola y la arabe.
competencia comunicativa y textual: poder entender, analizar y traducir distintas
tipologias textuales y, asimismo, poder participar en diferentes situaciones
comunicativas en el aula mediante el taller de traduccion o las tareas cooperativas

que se desarrollen en el aula.

A nuestro modo de ver, creemos que uno de los elementos basicos para el uso

fructifero de la TP consiste en clarificar los objetivos de aprendizaje y determinar cuales

sirven para cada nivel. Una vez determinados los objetivos, ya se pueden tratar la
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cuestion de la seleccion de textos y las actividades de traduccion que se pueden emplear
en cada una de las fases del aprendizaje. Acto seguido, el segundo paso es elaborar una
serie de unidades didacticas que incluyen, debidamente, tanto los objetivos como las

actividades preestablecidas.

Dicho asi, tras haber revisado la bibliografia pertinente y los estudios que tratan el
tema, hemos organizado y recapitulado los objetivos que han sido marcados en dichos
estudios y, acto seguido, hemos incorporado nuestra propia aportacion agregando
nuevos objetivos y adaptandolos al uso de la TP para arabdfonos de ELE. Para ello,
hemos seguido la clasificacion de tres niveles que hemos propuesto mas arriba siguiendo
el modelo disefiado por el MCER.

4.3.1. Nivel elemental (A)
4.3.1.1. Preparar al alumno para el uso de los diccionarios

Los diccionarios representan el material de apoyo por excelencia para el
estudiante de LE. ElI manejo del diccionario en el binomio linglistico espafiol/arabe,
como hemos indicado antes, constituye uno de los retos a los que los aprendientes
arabdfonos se deben enfrentar. Creemos que uno de los objetivos de la fase elemental
del uso de la TP deberia ser enfocado a ensefiar la manera mas adecuada de hacer
consultas en diferentes diccionarios, sobre todo electronicos. Asimismo, habria que
ensefiar a los alumnos cdmo pueden asegurarse de que el vocablo resultado de la
busqueda es el adecuado para el contexto de la frase o el texto que estén traduciendo vy,
ademas, cuando y por qué hay que descartar alguna acepcion que figura en el

diccionario y, por ende, algin término que la incluya.

Aprender a manejar las obras lexicograficas constituye la primera fase de aprender
a documentarse. Garcia Castafion confiere un gran valor al hecho de que los estudiantes
se familiaricen con el uso de los materiales de apoyo y consulta, pues dice: “Es
imprescindible dentro de cualquier formacion académica, incluido el aprendizaje de
lenguas extranjeras, familiarizarse con materiales de apoyo y consulta que puedan ser
atiles en los momentos previos, durante e incluso a modo de comprobacién del texto
meta obtenido” (Garcia Castafion, 2014: 28). Los diccionarios bilinglies representan el

material de apoyo por excelencia en este primer nivel de ensefianza/aprendizaje (A) de
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LE. Por el contrario, no es recomendable utilizar el diccionario monolingiie en este

nivel.
4.3.1.2. Asimilar la naturaleza de la traduccién

La TP en el nivel elemental (A) tiene que, a nuestro juicio, perseguir que los
aprendientes sean conscientes de los fundamentos que rigen la traduccién en tanto que
mecanismo de conocimiento y reconocimiento del funcionamiento de los elementos
estructurales y de comunicacion en cada una de las dos lenguas que intervienen en el
proceso de adquisicion de una segunda lengua. Se trata de una fase introductoria a la
realidad del acto traslativo como ejercicio de manejo y dominio de la lengua que se
quiere adquirir y de consolidacion de la competencia linguistica en la LMA. Se procura,
pues, que los alumnos sean conscientes de que el acto traductor no se trata de una
transcodificacion abstracta de signos linglisticos que requiere Unicamente el dominio
del espafiol y el arabe. En cambio, se trata de aprender a adquirir una serie de
competencias y habilidades para reforzar sus aptitudes linglisticas en las dos lenguas
que intervienen en la traduccion desde la perspectiva de acto de comunicacion de la
traduccién. Hurtado Albir alude a esta cuestion al afirmar que con este objetivo se
“persigue que los estudiantes capten qué principios han de observar y qué estrategias
pueden utilizar para recorrer correctamente el proceso traductor y lograr, asi, la
equivalencia de traduccion que convenga en cada caso” (Hurtado Albir, 2003b: 100). Se
trata, pues, de buscar la equivalencia y el sentido de las palabras con el fin de comunicar
y “transmitir a otra persona el contenido de un texto al que no tiene acceso, a menudo
debido a barreras lingiiisticas, culturales, semanticas o técnicas” (MCER, 2020: 104). Y
ello con el objetivo de que el alumno aprenda y asimile los elementos linglisticos de la

segunda lengua en proceso de adquisicion en contraste con aquellos otros de su LMA.
4.3.1.3. Desarrollar la expresion escrita

Las tareas sencillas de traduccion inversa (del arabe al espafiol) constituyen una de
las primeras fases hasta familiarizarse con la redaccion de frases y la produccion de
textos en espafiol. Por tanto, “las actividades de traduccion pedagogica proporcionan un
contexto excelente para la provision a los estudiantes de estrategias que pueden
ayudarles a mejorar su expresion escrita” (Sanchez Cuadrado, 2015: 244). Asimismo, la

traduccion hacia la LE implica recodificar y reverbalizar el contenido del TO en la LM,
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teniendo presente el uso de los componentes Iéxicos y morfosintacticos. No se debe
exigir en este nivel que la traduccion sea idéntica al original en cuanto al registro, el
estilo o el tono, sino mas bien se orienta a realizar traducciones aproximadas que

reproduzcan el mensaje fundamental del texto fuente.
4.3.1.4. Desarrollar la comprension lectora

Por medio de realizar traducciones directas se logra que los aprendientes
principiantes tengan mas capacidades de lectura y comprension de textos redactados en
espafol. Es indispensable que, para realizar traducciones directas hacia la lengua
materna, el alumno deba ser capaz de comprender primero el TO. Por tanto, los alumnos
deberian tener los conocimientos basicos en cuanto a poseer un Iéxico pertinente y
corpus gramatical suficiente del espafiol para entender los elementos linglisticos del
texto objeto de traduccion. Al hacer repetidas lecturas, detenidas y ponderadas, de textos
cuya indole sea variada, se desarrolla en los alumnos la comprension lectora. Esto les
permite acumular mas herramientas Iéxicas contextualizadas e incrementar el corpus de
conocimientos gramaticales incorporando usos de la lengua presente en los textos

utilizados en la traduccion.

La consecucion de la comprensiéon lectora, lo mismo que el dominio de la
expresion escrita, conduce al afianzamiento de los conocimientos linguisticos de la LE
y, también de la LMA,; cuestion esta Gltima que supone un refuerzo a la capacidad para

adquirir la segunda lengua.

4.3.1.5. Ampliar y asentar los conocimientos linguisticos y gramaticales

contrastivos

Con la practica de los ejercicios de TP se persigue ampliar huevos conocimientos
linglisticos de la LE y practicar los estudiados en estadios anteriores. Garcia Castafion
apunta que mediante el uso de la TP “el docente puede introducir nuevos contenidos
linglisticos que puede explicar posteriormente, o dejar que los estudiantes indaguen por
su cuenta al respecto fomentando asi un aprendizaje mas autdnomo siempre bajo la guia
del docente” (Garcia Castafion, 2014: 28).

Para afianzar los conocimientos de la gramatica que han sido estudiados con

antelacion y evitar incurrir en errores innecesarios a causa de interferencias linguisticas,
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se puede proponer una amplia gama de ejercicios traduciendo frases o textos breves que
alberguen diversos aspectos gramaticales del espafiol, como, por ejemplo, el uso
contrastivo de los verbos ser y estar, las preposiciones, los tiempos verbales, el uso de
los pronombres reflexivos o la concordancia verbal. A este respecto, Amin pondera las

posibilidades pedagdgicas de la TP cuando dice que:

La traduccidn orientada a la gramatica busca por un lado afianzar los
conocimientos gramaticales y, por otro, evitar los problemas en los que se suele
incidir justamente por interferencia de la lengua materna. A su vez, ayuda al
alumno a descubrir las similitudes y diferencias entre su lengua y la que esta
estudiando (Amin, 2018: 107).

Amin presenta en su estudio unas cuantas tareas para trabajar los aspectos
gramaticales en un marco contrastivo entre el arabe y el espafiol, pues propone la
traduccion directa o inversa de frases sencillas teniendo en cuenta el uso diferenciado de
los verbos ser y estar, los verbos irregulares, los verbos reflexivos, los pronominales, las
preposiciones, los tiempos del pasado, los adverbios y la concordancia de los tiempos
verbales (Amin, 2018: 107-112). Del estudio de Amin (Amin, 2018: 107-112) hemos
tomado nota de algunas de estas tareas para disefiar la propuesta de actividades de

traduccion en el aula de ELE para arab6fonos.
4.3.1.6. Captar la finalidad comunicativa de la traduccion

Se trata de asimilar que la traduccion es un proceso de comprension y expresion
con el fin de comunicarse. Ello tiene como corolario que los alumnos deben tener
presente la importancia de considerar el destinatario; que es el receptor de la traduccion
(Hurtado Albir, 2003b: 101). Antes de ello, en el mismo acto de percepcién de la
finalidad comunicativa, se supone que los aprendientes sabran ponerse en el lugar del
emisor del texto y, luego, en lugar del destinatario; a fin de comprender las ideas del TO
segun la intencion de su autor y, acto seguido, estipular las ideas de forma coherente
respetando el destinatario (su edad, formacion y cultura). En palabras de Hurtado Albir,
“ponerse en la piel del autor del original, buscar espontaneidad en la lengua de llegada,

pensar en el destinatario” (Hurtado Albir, 2003b: 101).
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4.3.2. Nivel intermedio (B)

4.3.2.1. Desarrollar las destrezas de la comprensién lectora y de expresion escrita

Estos dos objetivos se repiten en este nivel al igual que estan presentes en el nivel
elemental (A), pero de manera méas adentrada, es decir, trabajando con textos mas largos
y complejos, en los cuales se puedan abordar més aspectos linglisticos vy
extralinguisticos. Con respecto a desarrollar la comprension lectora, Berenguer expone

los tres aspectos que se desprenden de este objetivo (Berenguer, 1996: 14-15):

o Captar el sentido del TO, es decir, alejarse de las estructuras linguisticas del texto
y prestar atencion a la idea que pretende expresar su autor.

o Captar la funcion del texto «el registro linglistico y el destinatario del texto
traducido».

o Realizar un analisis de texto adecuado a la traduccién «quién dice qué sobre qué,
cdémo, doénde, a través de qué canal (es decir, en lenguaje oral o escrito), a quién y
con qué finalidad» (Berenguer, 1996: 14-15).

Todos aquellos aspectos linglisticos y extralinglisticos que se dan cita en el acto
comunicativo de la traduccidn relacionados con la comprension lectora pueden ser ya
planteados de manera formal a partir del nivel intermedio (B1-B2 del MCER). En esta
fase el alumno debe fijarse, aparte de en los aspectos linguisticos, en el sentido de los
enunciados y en las diferentes tipologias textuales de los textos cuya traduccién se les
propone.

En cuanto a la mejora de la expresidn escrita, ésta se consigue mediante la practica
de la traduccidn inversa del arabe al espariol de textos de mediana extension y dificultad.
A partir de este nivel intermedio (B) se empieza a abandonar la traduccion aproximada y

a producir textos que reflejan un uso normal de la lengua.

Por otro lado, para redactar traducciones mas meritorias, se propone orientar a los
alumnos a consultar textos paralelos en la LM cuyo contenido tematico sea cercano al
texto objeto de traduccion. La razon estriba en que ello deberia permitir que los alumnos
tengan acceso a una terminologia y unas caracteristicas textuales que se suelen emplear

en espafiol en textos de similar tipologia tematica y estructural. El resultado de tales
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traducciones, con independencia de su calidad y acierto, promueve el desarrollar las

destrezas tanto de la comprension lectora como de la expresion escrita.
4.3.2.2. Aprender a contrastar entre el arabe y el espafiol

Como en todo contacto que se produce entre dos lenguas en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de LE, los alumnos arab6fonos de ELE se hallan ante una barrera
pragmatica respecto al diferente modo de expresarse en arabe y en espafiol. Para
sobrepasar esa barrera o destruirla hay que ensefiar a los alumnos a disociar, de forma
contrastiva, los modos de expresion las dos lenguas implicadas; llevando a los
aprendientes a ser conscientes de las diferencias y similitudes entre el arabe y el espafiol
en cuanto al léxico, al orden de los componentes de la oraciéon (plano morfolégico y
sintatico) y los usos pragmaticos vigentes en ambas lenguas. Martinez Caballero sefiala
la importancia de esa consciencia linglistica de los alumnos de LE -y también de los
docentes de LE- con respecto a las similitudes y disimilitudes entre los dos sistemas

idiomaticos que utilizan en su adquisicion de una segunda lengua:

Mediante la comparacion sistematica de dos lenguas -la lengua materna y la
lengua meta- se podran prever las areas que presumiblemente presentaran mas
dificultades en el proceso de aprendizaje; debemos atender, por tanto, a la distancia
interlingliistica de las mismas; es decir, al grado de semejanza y divergencia
existente entre la lengua nativa y la lengua que se desea aprender (Martinez
Caballero, 2020: 12).

Hurtado Albir abunda en esta perspectiva y piensa que el dominio de los
elementos de contrastividad entre las dos lenguas implicadas en la
ensefianza/aprendizaje de LE se logra haciendo conocer y ensefiando al estudiante a
manejarse en “las diferencias fundamentales entre las dos lenguas en lo que se refiere a
las convenciones de la escritura, el Iéxico, la sintaxis, la elaboracion del texto y los
elementos socioculturales” (Hurtado Albir, 1996: 36). Hurtado Albir explica en otro
estudio que la finalidad de poseer criterios contrastivos en la comparacion entre sistemas
linglisticos consiste en que “los estudiantes aprendan a conocer y resolver los
problemas generados por las diferencias [...] entre las dos lenguas” (Hurtado Albir,
2003b: 103). De este objetivo se desprenden, segun expone Hurtado Albir, cinco
objetivos especificos (Hurtado Albir, 2003b: 103):
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1)  dominar las diferencias de las convenciones de escritura

2)  dominar los elementos de interferencia léxica

3)  dominar los elementos de discrepancia morfosintactica

4)  dominar las diferencias en cuanto a los mecanismos de coherencia y cohesién

5) dominar las diferencias estilisticas.

En la ELE para arabofonos la ensefianza/aprendizaje del contraste linguistico entre

el espariol y el arabe tiene tres nucleos fundamentales:

1)  Ortografia
2) Léxico

3)  Morfosintaxis
En cuanto a la ortografia, se tienen que trabajar los siguientes aspectos:

o signos de puntuacién

o siglas y abreviaturas

. division de las palabras al final de la linea

o transliteracién o transcripcién de nombres propios y toponimos
o analisis fonémico de las palabras

o analisis ortogréafico de las palabras
En cuanto al 1éxico, se han de contemplar las siguientes cuestiones:

o campos semanticos

o sinonimia y antinomia
o préstamos lingtisticos
o terminologia

o coherencia y cohesion textuales

El examen contrastivo entre los dos sistemas en los planos morfosintactico y
expresivo encierra gran potencial para evitar las interferencias al producir actos de

habla. En él se cotejan:

. orden oracional

. clases de oracion
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o oraciones subordinadas

o concordancia del adjetivo

o concordancia verbal

o uso del subjuntivo

o VOz pasiva

o uso de las preposiciones

o uso de los verbos ser y estar

o uso de los pronombres y verbos reflexivos
o elipsis del sujeto

uso de los articulos determinados e indeterminados

En estos tres nucleos tematicos y partiendo de ellos, el docente puede adentrar en
otras cuestiones méas complicadas como abordar las diferencias estilisticas entre el arabe
y el espafiol, el concepto de la equivalencia traductora y la flexibilidad del proceso

traductor ante elementos que comprenden culturemas.

4.3.2.3. Captar la influencia arabe en el espafiol y descubrir los falsos amigos

Se trata de concienciar a los aprendientes del acervo linguistico del espafiol del
que forma parte el elemento arabe, sobre todo pero no Unicamente, en el plano léxico.
De manera similar, habria que procurar examinar las similitudes léxicas y fraseologicas
entre el arabe y el espafiol para conocer cuales de ellas son verdaderas similitudes y
cudles de ellas son aparentes. A este respecto hemos visto ya la evolucién seméntica
diacrénica de algunos vocablos espafioles con etimologia arabe. El objetivo de la
ensefianza/aprendizaje del contraste linglistico entre el arabe y el espafiol se cifra, pues,
por un lado, en motivar a los alumnos a percibir y ser conscientes de los rasgos comunes
entre su LMA y la lengua de estudio; y, por otro, reconocer los falsos amigos lexicos y

sintacticos que obstaculizan el proceso de aprendizaje.

4.3.2.4. Iniciarse al uso de las herramientas de documentacion y la traduccion

asistida por ordenador

Con herramientas de documentacion nos referimos a obras de referencia tanto en
arabe como en espafiol. Y se trata de dar de conocer (y de como usar) los diccionarios

disponibles (bilingles y monolingues, enciclopedias (bilingiies y monolingties), bases de
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datos, fuentes de textos paralelos y manuales de gramatica. El objetivo primordial del
manejo de estas herramientas de documentacion es conseguir encontrar equivalencias
Iéxicas, morfoldgicas y sintactica adecuadas y producir traducciones meritorias. Gil-
Bardaji aconseja “dedicar una parte de la clase a comentar los problemas surgidos
durante el proceso de documentacion (tanto Iéxica como de contenido informativo) y a
proponer posibles soluciones a estos” (Gil-Bardaji, 2019: 278). Hurtado Albir, por su
parte, afiade que, en aras de una mejor utilizacion de las fuentes informatizadas, habria
que aprender a evaluar las fuentes de documentacion y seguir un cierto orden de
consulta (Hurtado Albir, 2003b: 104). De hecho, estos dos puntos nos parecen
importantes; porque debido a la amplia gama de informacién existente en internet, los
alumnos necesitan orientacion por parte del docente acerca de la manera (y el orden) de

utilizar y evaluar tales fuentes.

Estas herramientas de documentacion forman parte de la bibliografia de la
asignatura a la que los alumnos tienen que acudir durante y después del curso. Por este
motivo nos parece fundamental ensefiar a los alumnos como identificar, usar y evaluar
la calidad de las herramientas de documentacion en donde el arabe y espafiol tengan
cabida®’. Asimismo, y en este contexto, hay que concienciar a los alumnos de la realidad
de la traduccion automética concebida como una herramienta auxiliar para la
verificacion y el contraste de traducciones, asi como para la motivacion en aras de un

perfeccionamiento mayor en la habilidad traductora.
4.3.2.5. Desarrollar la competencia comunicativa

El uso de la traduccién en un curso de ELE no debe ser enfocado de manera
exclusiva a traducir textos, sino que la clase debe incluir actividades de traduccion que
pongan el foco de interés en el desarrollo de las habilidades comunicativas en la lengua

de estudio.

Se puede incluir diversas actividades en donde no se pida a los alumnos traducir el
texto, sino crear una situacion comunicativa entre si, teniendo que elaborar, con base en
el texto planteado, resimenes, dialogos o preguntas y respuestas. Se pretende que los

aprendientes, mediante las actividades de traduccion, sean capaces de comprender y

57 Recordamos que en el segundo capitulo del presente trabajo hemos enumerado y analizado las
herramientas de busqueda documental en donde figura el binomio espafiol/arabe.
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producir actos de habla similares en el contexto en el que los plantea el texto. Es decir,
que los estudiantes, en parejas 0 en grupos, intenten imaginar situaciones comunicativas

y producir textos o dialogos relacionados.

También que se puede realizar, con planteamiento cooperativo, un subrayado de
dificultades y retos localizados al traducir el texto planteado. Acto seguido, los alumnos,
con la guia del docente, se ponen a discutir las posibles estrategias para superarlos. Ello

nos lleva al siguiente objetivo que reside en fomentar el trabajo en grupo.
4.3.2.6. Familiarizarse con realizar tareas cooperativas de traduccion

Frente al tradicional método de ensefianza en donde el profesor era quien
protagonizaba el proceso didactico, las metodologias comunicativas promueven el
trabajo cooperativo en el aula de idiomas. Para lograr la participacion activa de los
aprendientes, proponemos un taller de traduccion en la clase de LE donde los ejercicios
traslativos se lleven a término de forma cooperativa con la orientacion del docente.
Franco Aixelé& ha disefiado la siguiente actividad para el taller de traduccién de LE que

nosotros consideramos excelente:

Consiste en la lectura por turnos de una propuesta de traduccion [...] con la
mirada puesta no s6lo en criticar las carencias que pueda presentar, sino en la
postulacion de otras posibilidades, asi como de los posibles caminos que conduzcan
a ellas. El papel del profesor en este tipo de actividad consistira, en primer lugar, en
coordinar el debate; en segundo, en plantear nuevos problemas y nuevas
estrategias que puedan haber escapado a la atencion de los alumnos; y, en tercero
y ultimo, en encauzar el debate de modo que las conclusiones no se limiten a un
analisis impresionista, sino que puedan relacionarse con otros casos y comentarios
tedricos para elevarlas dentro de lo posible a la condicion de generalizaciones,
permitiendo asi la creacion de analogias y reglas que los alumnos puedan
interiorizar como criterios de traduccion pertinentes que tener en cuenta ante otras

apariciones de elementos semejantes (Franco Aixela, 1996: 81).

En relacion con la realizacion de debates, recomendamos que sean, en medida de
lo posible, en la lengua de estudio para desarrollar asi la expresion oral y crear
situaciones comunicativas en el aula. De esta forma, se logra la participacion activa,

cooperativa y dinamizadora de los alumnos, mientras el papel del docente se cifie a
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organizar el proceso del aprendizaje, dar instrucciones, despejar dudas o aportar
informacion inherente a los temas tratados. Cabe resaltar la dimension
socioconstructivista que puede adoptar el taller de traduccién, con lo que esta
perspectiva conlleva de motivacion y de refuerzo de la autoestima linglistica de los
alumnos y que, consecuentemente y segun Garcia Castafion, “puede conllevar un

aumento de su rendimiento académico” (Garcia Castaion, 2014: 28).

4.3.2.7. Conocer las fases del proceso de traduccion de un texto

Al principio del curso, el docente debe explicar a los aprendientes los pasos que
deben seguir para traducir un texto. Consideramos que las directrices orientativas que
Gierden Vega formula para sus alumnos al empezar la traduccion de algin texto son
muy adecuadas (Gierden Vega, 2002-2003: 97):

1)  presentacion y lectura del texto

2) tipificacion y evaluacion del texto

3) subrayado y atencién a las dificultades que se pretenden analizar, eso es,
determinar los vocablos que presumiblemente les son desconocidos o las unidades
Iéxicas provistas de un significado figurativo

4)  realizacién de una primera traduccién provisional

5)  revisién y comentario critico.

Es evidente que después del paso n° 3, entra en juego la busqueda documental que
sirve para desvelar el significado y/o el sentido de unidades Iéxicas y/o fraseoldgicas
que presenten al alumno dificultades de traduccion. A las directrices de Gierden Vega
nosotros afiadiriamos otro consistente en tomar apuntes individuales de los elementos,
estructuras, términos o frases que cada estudiante haya encontrado problematicos al
traducir; con el objetivo de comentarlos luego ante toda la clase y realizar una puesta en
comun. Ello, por un lado, permite que el docente sepa de antemano las dificultades mas
habituales a las que los alumnos suelen enfrentarse en este nivel educativo a la hora de
traducir y, por otro, aportaria mas interaccion y cariz comunicativo en el aula al abordar
las estrategias de superacién de las dificultades de traduccion. Por otra parte, la
compilacion de los mencionados apuntes individuales donde se recogen aquellos
aspectos linguisticos problematicos que hayan encontrado los alumnos al realizar la

traduccion proporciona todo una base de datos al profesor sobre cuéles son los escollos
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mas comunes Yy su grado de complicacién en la adquisicion de la LE que ensefia, lo que
resulta en un conocimiento que le puede guiar magnificamente en la adopcién de
criterios eficientes a la hora de seleccionar los textos para traducir y las actividades de

toda indole que puede acometer en su clase para la ensefianza/aprendizaje de su LE.

De similar manera, Hurtado Albir determina, desde el punto de vista profesional y
dentro de la didactica de la traduccion, tres etapas para elaborar una traduccion (Hurtado
Albir, 2003b: 104):

Antes. Situar el texto y efectuar una lectura exhaustiva; identificar
desconocimientos linglisticos y extralinguisticos; programar las tareas de
documentacion; detectar problemas de comprension y de reformulacion.

Durante. Traducir oralmente; usar el dictdéfono y ordenadores; redactar el primer
borrador buscando una escritura fluida; dejar reposar la traduccion.

Después. Captar la importancia de revisar la traduccion y que para ello conviene:
1) efectuar sucesivas lecturas de la traduccion como si fuera un original en lengua
de llegada, verificando y corrigiendo la claridad de las ideas, la correccion
ortografica, léxica, morfosintactica, estilistica; 2) volver al original para verificar si
se han trasladado bien las cifras, los datos, los nombres propios, las enumeraciones,

las ideas del original y los aspectos formales.

Estas orientaciones permiten que los aprendientes alcancen la competencia
metodoldgica del acto traductor, a la par que la competencia linguistica en la lengua de
estudio, haciendo posible el mejor aprovechamiento del potencial pedagogico traductivo
y linglistico del material utilizado. Una vez entregada el texto traducido junto a los
deméas componentes de la tarea y bajo la supervisién del profesor, los alumnos exponen
y defienden sus respectivas traducciones. En este momento, el papel del docente

consiste en

o validar las soluciones de traduccion propuestas por los alumnos

o explicar los elementos linguisticos de la LE presentes en el texto que se ha
propuesto para traducir que resulten de gran economia (es decir, de probada
utilidad) en su adquisicion

o explicar los elementos linglisticos que hayan obstaculizado la comprensién del

texto propuesto para traducir
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o Explicar los errores de uso de la LE que se hallen en las traducciones de los
alumnos

o Explicar los aciertos de uso de la LE que se hallen en las traducciones de los
alumnos

o Explicar la tipologia del texto propuesto para traducir
4.3.2.8. Saber extraer las ideas clave de un texto

El estudiante tiene que aprender a sintetizar el texto propuesto para traducir
tomando apuntes de sus ideas basicas que le sirva de plantilla para realizar una
traduccidn sintética o parafraseada del texto. Este tipo de traduccion le ayudara a captar
la finalidad comunicativa del texto y la importancia de la fase de comprension del
mismo, adiestrandolo para convertirse en un mediador entre las dos lenguas implicadas
en la ensefianza/aprendizaje de LE. Trovato explica el valor del resumen de textos como
actividad de mediacion linguistica:

El resumen presenta una doble ventaja: por un lado, instar a los estudiantes a
extraer los elementos esenciales de un mensaje y, por el otro, reproducirlo en su
totalidad a través de un proceso de reformulacién que les empuje necesariamente a
recurrir a circunloquios, locuciones sinonimicas o explicativas o bien optar por
palabras distintas a las originales. Lo anterior puede permitir al estudiante ampliar
su caudal Iéxico y reforzar el uso de nuevos items linglisticos. Al margen de eso, el
resumen es una estrategia muy apropiada para fortalecer el esfuerzo de memoria y
se presta eficazmente a la reflexion metalingiistica, puesto que los estudiantes han
de realizar un esmerado analisis textual y de las estructuras morfosintacticas
(Trovato, 2013: 113).

Como bien sefiala Trovato, mediante esta técnica los alumnos seran capaces de
manipular los textos de forma innovadora y, acto seguido, podran formular otros de
similares caracteristicas con base en los conocimientos adquiridos. La paréafrasis, en
cambio, se trata de “ampliar la interpretacion de un texto, o sea, transmitir su mismo
significado aplicando un proceso de reformulacion que se despliega en varios planos:
morfosintéctico, l1éxico, semantico” (Trovato, 2015: 393). Esta claro que parafrasear
implica reexpresar el contenido del texto bien en la misma lengua o en el otro idioma.
Nos referimos entonces, respectivamente, a la mediacion intralinglistica o la

interlinguistica. Ello implica, en ambos casos, desarrollar en los alumnos el concepto de
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la creatividad mediante incrementar sus habilidades de expresividad en espafiol al
realizar traducciones amplificadas de textos informativos o argumentativos (noticias o
cuentos cortos) desde la LMA a la LE; o bien tareas de paréfrasis intralinguistica

espafol/espariol.

El hecho de saber extraer las ideas clave de un texto para hacer luego traduccion
sintética o parafraseada ayuda, desde nuestra Optica, a incrementar el caudal 1éxico de
los estudiantes, descubrir otras formas de expresar un determinado enunciado,
desarrollar la competencia mediadora y fomentar la creatividad y el analisis critico. Por
otro lado, la importancia de practicar actividades de mediacién linguistica (haciendo
traducciones resumidas o parafraseadas) consiste en que los alumnos de LE en general
van a encontrarse ante diversas situaciones cotidianas en donde tendran que realizar, de

forma oral o escrita, este tipo de mediacion.

4.3.3. Nivel avanzado (C)
4.3.3.1. Desarrollar las habilidades de la comprension lectora y de expresion

escrita

Aparte de lo explicado al respecto de la comprension lectora y la expresién escrita
en los dos niveles anteriores, en el nivel avanzado (C) se persigue ofrecer conocimientos
extralinglisticos al tratar textos que comprendan componentes culturales o sentidos
figurados de cierta complejidad. De ello desprende el ser capaz de identificar y asimilar
las connotaciones que pueda contener un texto dado y la importancia de saber a quién
estd destinada la traduccién, es decir, el tipo del receptor que va a leer esta traduccion.
En cuanto a la expresion escrita en la LE, en este nivel avanzado (C) se persigue
confeccionar traducciones autoevaluadas por los alumnos mediante, como veremos mas
adelante, hacer uso del portafolio y de la lista de control, a través de los cuales el
alumno va verificando la correccién de los distintos aspectos linguisticos que figuran en
el TM.

Por otro lado, en el nivel avanzado (C) se dan los primeros pasos en la traduccion
de textos de tematica especializada no demasiado compleja como pueden ser textos
cientificos, juridicos o administrativos. Y ello, para que el alumno vaya asimilando la
naturaleza de la terminologia y el lenguaje de este tipo de textos. Sin embargo, debido a

la naturaleza de la TP, este objetivo no consiste en abordar a fondo cuestiones de
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terminologia especializada, sino que ha de limitarse a dar ideas globales para clarificar
alglin concepto traductolégico en concreto que sirva para aclarar todavia mas las
condiciones en las que sucede en acto comunicativo de la traduccion dentro del aula de
LE pero no para explicar la perspectiva traductoldgica de la traduccién. Hurtado Albir,
describe acertadamente como debe ser el uso de la TP en este tipo de ejercicios de
traduccidn -aunque ella asigne esta definicion a la didactica de la traduccion-: “mas que
un recorrido por textos es un recorrido por problemas: la utilizacion de un texto [...]
«especializado» es una excusa para plantear un problema de traduccion de indole
«general» y ensefar a resolverlo” (Hurtado Albir, 1996: 37). Los problemas a los que se
refiere Hurtado Albir son problemas traductoldgicos. Sin embargo, al usar la TP en el
aula de LE, lo que se busca es mostrar el funcionamiento de la LE que se quiere adquirir

y no el arte y la técnica de traduccion en si.
4.3.3.2. Desarrollar la competencia textual

Es decir, aprender a distinguir entre diferentes tipologias textuales y ser consciente
de los registros (formal o informal) de los distintos textos (Garcia Castafion, 2014: 42).
El hecho de reconocer el funcionamiento del texto en su estructura y advertir que cada
lengua posee sus propias formas de expresion, ayuda a que los alumnos deduzcan el
contexto social, ideoldgico o temporal de produccion del texto y la naturaleza del
destinatario del texto. El objetivo de ello es que el alumno pueda producir redacciones
mas coherentes en la LM. Acerca de este objetivo, Hurtado Albir indica que los alumnos
han de saber percibir la existencia de diferentes funcionamientos textuales (tipos,
géneros, discursos) y registros linguisticos (campo, modo, tono) (Hurtado Albir, 2003b:
103):

El estudiante ha de captar que, segin los diferentes tipos de textos, se
plantean diferentes problemas de traduccion y que debe adoptar diferentes
estrategias y soluciones [...].

1. Captar la existencia de diferentes funcionamientos textuales (tipos, géneros,
discursos) y que cada uno posee un entramado de relaciones caracteristico. Se trata
de saber identificar el tipo y género, sus caracteristicas textuales (organizacion
textual, rasgos de cohesidn), su registro linglistico (campo, modo, tono), y sus

caracteristicas linguisticas (léxico, férmulas codificadas, estructuras).
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2. Captar que los textos funcionan de manera diferente en cada lengua, es decir,
que el entramado de categorias textuales requiere medios diferentes en cada lengua.
3. Captar que se plantean problemas de traduccion preferentes segin el tipo y
género textual: problemas de tipo linguistico, extralinglistico, textual y
pragmatico.

4. Captar que han de aplicarse estrategias preferentes en cada caso

Se trata entonces de captar los niveles del lenguaje, la funcién del texto y los

distintos tipos y géneros textuales.
4.3.3.3. Ampliar los conocimientos socioculturales

Los aspectos culturales de la lengua representan un elemento relevante en el
conocimiento y dominio de la misma, ya que no se trata solo de emitir conceptos sino
también de como expresarlos de modo acertado en una lengua determinada. El
conocimiento exclusivo de los componentes morfoldgicos, Iéxicos y sintacticos de una
lengua no son suficientes para poder expresarse con propiedad en ella, escrita u
oralmente, ni tampoco para poder comprender enunciados orales y escritos en esa
lengua. Aparte de ello, es necesario saber como entienden el manejo de su lengua sus
hablantes nativos y como la emplean en cada acto de habla que realizan. Esto se
denomina la dimension sociocultural de la lengua y requiere de una competencia

especifica que debe ser adquirida por el estudiante de LE.

Para adquirir dicha competencia sociocultural se precisa, de acuerdo a Hurtado
Albir, consolidar los conocimientos basicos de la cultura asociada con la lengua de
estudio y familiarizarse con conceptos relacionados con el arte, la historia, la politica, la
economia o el sistema juridico (Brehm Cripps y Hurtado Albir, 2003: 63). Para lograrlo,
se deben trabajar textos de cada tipologia tematica usada en la LE y se tienen que
emplear textos paralelos extraidos a través de las herramientas de documentacion
disponibles tanto en papel como en internet. Los alumnos tienen que prestar atencion a
la terminologia usada en cada campo semantico (que es diferente -aunque equivalente
en un acto de comunicacién de la misma naturaleza- en cada lengua) y a los culturemas

propios de la LE y la forma de expresarlos.
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4.3.3.4. Desarrollar las destrezas de analisis critico de la traduccion

Se trata de que los aprendientes sepan razonar su aceptacion, rechazo o
modificacion de una traduccion, ya sea propia o hecha por otros. Este objetivo persigue
que los alumnos aprendan a localizar los supuestos errores (falso sentido, sin sentido,
contrasentido, adicion, supresion, inadecuacion al registro o incoherencia textual) y
saber justificar, defender y corregir dichos errores. Ello proporciona al estudiante su
autonomia como autodidacta y fortalece su capacidad de autoevaluacion que desemboca
en una actitud que, segun Hurtado Albir, “garantiza una mayor seguridad del estudiante
en cuanto a las soluciones traductoras que adopta. Es también, de paso, el pretexto para
familiarizarle con el baremo de correccion que el profesor va a utilizar para calificarle”
(Hurtado Albir, 1996: 41). Valorar, corregir y comentar una traduccion fomenta el
espiritu critico y las capacidades de buscar soluciones alternativas tanto en el ambito de
la traductologia como en el dominio de la LE que se intenta adquirir a través de TP. Se
puede lograr este objetivo mediante la aplicacién de una serie de actividades como:

corregir una traduccién mal hecha

o cotejar dos traducciones del mismo TO

o editar un texto traducido mediante un traductor automatico

o revisar las traducciones que los compafieros de clase habian realizado con

anterioridad.
4.3.3.5. Captar la diferencia entre la traduccion literal y libre

Con este objetivo se persigue asentar y ratificar los contenidos linguisticos
estudiados en estadios anteriores en relacion con verter el sentido (la equivalencia
dindmica de Nida) del TO en la LM y reproducir traducciones que respetan el contexto,
el receptor y las limitaciones de expresion de la LM. Para ello, se persigue concienciar a
los alumnos de las diferencias entre una traduccion literal y una libre que atiende a
reexpresar el sentido contextualizado contando con el material linglistico que han
asimilado en los dos niveles anteriores y que tiene que servirles de base para adquirir
otros contenidos linglisticos mas complejos y elevados. A tal efecto, se puede plantear
la produccion de (y/o comparacion entre) dos traducciones: una realizada atendiendo a

la literalidad traductora y otra, en cambio, a las premisas de la traduccion libre,
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siguiendo en ello los diferentes grados de traduccién literal y de distintos tipos de

traduccidn libre que propone Newmark (Newmark, 1988: 47).

4.3.3.6. Asimilar la equivalencia traductora

Este objetivo procura que los aprendientes adquieran las correspondientes
estrategias que les permiten efectuar traducciones meritorias que reflejen una
equivalencia dinamica de los componentes del TO en la LM; respetando el contexto y
los modos de expresion propios de los actos de habla de la LM y su correspondiente
destinatario. Es decir que adquiera la destreza de la equivalencia traductora tanto en los
enunciados orales como en los escritos. Se debe insistir aqui en que el objetivo es
habilitar a los alumnos para que sean capaces de realizar traducciones de equivalencia
dinamica (Nida) o de equivalencia comunicativa (Newmark), pues este tipo de
traduccion se aviene mas a los objetivos de la TP en este nivel (C), siempre dejando
claro que lo que importa es el manejo comunicativo de la lengua y no la técnica de
traduccion en si, aunque no tiene por quée desatenderse este aspecto en el caso en el que

el nivel del alumnado lo permita.

La conveniencia de este tipo de traduccion en el aula de LE, aunque no se
corresponde totalmente con la TP, viene justificada porque “la busqueda de
equivalencias no es una mera transcodificacion de elementos linguisticos y de unidades
aisladas, sino un proceso analogico y de exploracion profunda de la lengua de llegada”
(Hurtado Albir, 2003b: 102). Proceso analdgico y exploracién profunda de LM que
permiten elevar el nivel de conocimiento de ésta en el alumno animandole a adquirir

nuevas herramientas expresivas en la LE.

En toda traduccion, pero mas en este tipo de traduccion de equivalencia dindmica

0 comunicativa, hay que considerar tres elementos esenciales:

1) el receptor de la traduccion
2) laterminologia propia de cada clase de texto

3) el registro linglistico

A este respecto, Galdn Manas sefiala que “el estudiante debe comprender que la
equivalencia traductora tiene un caracter dinamico, asimilar las diferencias fuera y

dentro de contexto y practicar estrategias para la bisqueda de equivalencias

241



contextuales” (Galan Manas, 2014: 34). A nuestro juicio, el hecho de potenciar estos
aspectos incita a realizar, con mas facilidad, adaptaciones linguisticas de elementos
culturales como el caso de traducir el humor, los refranes o las expresiones tipicas en la
otra cultura. Aparte de ello, creemos que, al poner este objetivo en practica, los alumnos
captaran que la finalidad de la traduccién es comunicar una informacion al otro que
pertenece a un registro linguistico distinto, y, por tanto, a otra forma de expresion

disimil.
4.3.3.7. Conocer los aspectos profesionales basicos de la traduccion

Mediante este objetivo se persigue que los aprendientes conozcan la naturaleza de
la labor del traductor profesional, sus herramientas y algunas nociones acerca del
mercado laboral. Segun Hurtado Albir (Hurtado Albir, 2003b: 103-104), se trata de
tener conocimiento de los tipos de traductores (independientes o asalariados), los
encargos reales de traduccion, las herramientas del traductor profesional y, por otro
lado, conocer las etapas que el traductor profesional deberia seguir en la elaboracion de
una traduccion. Se trata, pues, de presentar una idea global sobre el mundo editorial y
las salidas laborales del traductor (editoriales, traductores freelance, medios

audiovisuales, agencias privadas y organismos publicos).

En relacion con las herramientas del traductor, es obvio que se trata de
profundizarse en las estrategias del uso de las fuentes de consulta documental. Aparte de
los medios de documentacion basicos (diccionarios bilinglies, bancos de datos y
enciclopedias), en este nivel (C) se procede a ensefiar el uso del diccionario monolingle
y las obras de referencia sobre temas especializados tanto del arabe como del espafiol.
Asimismo, se considera oportuno ensefiar en clase la forma de funcionamiento y de uso

de las memorias de traduccién como Trados Studio, Wordfast, MemSource o0 OmegaT.

Todas estas herramientas auxiliares de la traduccion tienen también que ser objeto
en clase de la pertinente evaluacion y validacion dependiendo de la evolucion gque cada
una de ellas haya experimentado hasta el momento de ser utilizada en clase con el fin de
confeccionar una lista de herramientas en funcion de su calidad y adecuacién a las

necesidades de traduccion del aula de LE en este nivel avanzado (C).
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4.4. Seleccion del material didactico

La seleccidn de textos es el eje central del material didactico en torno al cual gira
el proceso de la ensefianza de la TP; ya que los textos constituyen la piedra angular en la

estructuracion de las clases de traduccion a los alumnos de ELE.

Tras haber recabado los estudios que abordan esta cuestion, resulta notorio que los
trabajos de investigacion al respecto son escasos. Por tanto, la seleccion de textos para la
clase de traduccion en la LE adolece de falta de criterios pedagdgicos que dirijan la
busqueda, eleccion y organizacion docente de este material didactico. Partiendo de
nuestra experiencia docente y del estudio de Abdel-Latif (2019), constatamos que los
textos que se proponen para traducir en la clase de traduccion en un curso de LE, por lo
menos en las universidades egipcias, “se trata de una sucesion de textos sin ninguna
ligazon entre ellos [mas] que el [vinculo] temético y sin mas referencias que el nombre
de la asignatura” (Abdel-Latif, 2019: 18). Creemos que la falta de directrices que
orienten y regulen el proceso de seleccidén de los textos que han de manejarse en la
asignatura de traduccion en el aula de LE conduce a la arbitrariedad de los contenidos
del curso y supone el desviamiento de los objetivos pertinentes, ya que no se trata de
realizar una recopilacion arbitraria de textos, sino que “debe haber un hilo conductor que

los guie y una linea de actuacion que los haga progresar” (Abdel-Latif, 2019: 19).

La elaboracion de un material didactico a través de la seleccion de textos que se
ajusten al nivel de los alumnos y las necesidades tematicas de la asignatura es, a nuestro
parecer, una tarea laboriosa y, ademas, requiere de una actualizacién constante con cada
grupo de estudiantes. A este respecto, Le Poder sefiala que “establecer parametros
validos para la seleccidon textual que no sean arbitrarios y, en cambio, sean reales de cara

a su aplicacion didactica, resulta un tanto complejo” (Le Poder, 2007: 17).

En cuanto al modo de llevar a cabo la seleccion de textos para traducir en la clase
de LE, todos los investigadores que hablan de ello estan de acuerdo en que debe seguir
unos criterios de adecuacion que organicen el material con anterioridad a su seleccion.
Asi Kamal Zaghloul aconseja que: “Una buena seleccion de textos requiere establecer
unos criterios metodoldgicos que se ajustan a los objetivos de aprendizaje” (Kamal

Zaghloul, 2010: 189). Abdel-Latif defiende lo mismo al afirmar que este proceso “no
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puede dejarse al libre albedrio. [...] deben dejar paso a una seleccion de textos mas
adecuada a los objetivos de aprendizaje” (Abdel-Latif, 2019: 19).

La clase de traduccion en un curso de ELE se considera, como hemos aludido

antes, una introduccion o iniciacion a la traduccion en si, en donde los aprendientes:

1)  incrementan su caudal Iéxico y morfosintactico

2)  contextualizan el bagaje Iéxico y morfosintactico que poseen

3)  verifican y aumentan sus conocimientos culturales en su LMA o de formacion y el
espafol

4)  captan las similitudes, divergencias y contrastes que caracterizan la relacion que
puedan tener su LMA o de formacién y el espafiol

5) comparan las diferentes tipologias textuales existentes en su LMA o de formacién
y el espafiol

6)  conocen el acto comunicativo que constituye la traduccién

7) se familiarizan con las estrategias que intervienen o pueden intervenir en el

proceso traductor.

Partiendo de esta idea, sostenemos que los textos que se tienen que proponer en la
clase de la TP deben ser de caracter general y variado. En cuanto a los textos de indole
general, Kelly (Kelly, 1997: 175) explica que los textos generales consisten en aquellos
que no incluyen rasgos propios de los textos especializados, los cuales se caracterizan
por una peculiar terminologia, tematica y un estilo propios (Kelly, 1997: 175). De esta
forma, quedan excluidos de los textos de caracter general, segun Kelly, los textos
literarios, los no contemporaneos (de lenguaje antiguo) y los de lenguaje de especialidad
(cientificos, juridicos, econdmicos o técnicos). Asimismo, estan descartados los textos
expresivos (literarios), y en menor medida, los vocativos y persuasivos (Kelly, 1997:
176-177). Para Kelly, los textos generales estan constituidos por los informativos o
divulgativos que carecen de tematica especializada y lenguaje de especialidad (Kelly,
1997: 176). En contraste, Hurtado Albir se muestra en contra de esta concepcion y

defiende que:

si se contemplan Unicamente textos informativo-divulgativos se restringe
abundamente los problemas de traduccion a que hay que enfrentar a los estudiantes,

Ensefiar a traducir: Metodologia para la formacion de traductores e
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intérpretes ya que estos textos no son representativos del abanico de problemas de
traduccion a los que, a mi modo de ver, conviene enfrentar a los estudiantes antes
de la «traduccidn especializada (Hurtado Albir,1996: 31).

En el marco de la TP, la traduccion representa un recurso auxiliar para el
aprendizaje de los componentes linguisticos de la LE y no va maés alla, a excepcion
quizas del nivel (C) de aprendizaje, de una iniciacion a la misma desde la perspectiva de
la traductologia. Por esta razon, lo més idoneo, a nuestro parecer, introducir textos con
lenguaje de especialidad solo en el nivel avanzado (C). En los dos primeros niveles se
recomienda trabajar con textos informativos de indole variada para cubrir un gran

abanico de tematica y registros.

En cuanto al caréacter variado de los textos, Hurtado Albir apunta que seria
pertinente que el alumnado “se enfrente a la traduccion de un abanico de textos capaz de
recoger elementos prototipicos significativos de ese entramado de relaciones; de este
modo, se ird enfrentando a funcionamientos textuales diferentes segtn el tipo de texto”
(Hurtado Albir, 1996: 38). Por otra parte, coincidimos con Franco Aixela al justificar la

variedad textual por dos razones (Franco Aixela, 1996: 76):

1)  para motivar a los alumnos y evitar que se cansen de ver el mismo tema u objeto
de estudio

2)  por la exhaustividad, es decir, extender un amplio abanico de tipos de textos que
permitiria desarrollar las competencias linguisticas y traslativas de los alumnos de
ELE.

Franco Aixeld hace hincapi¢ en que la variedad de los textos ‘“‘supone un
instrumento indudable para fomentar el estimulo intelectual tanto por la posibilidad de
aprender cosas nuevas como por la de enfrentarse a retos igualmente novedosos a partir
de distintas cosmovisiones” (Franco Aixela, 1996: 76). Tal afirmacion es una realidad
puesto que proponer textos variados ayuda a estimular el intelecto de los alumnos,
suprime el aburrimiento, proporciona mas fondo Iéxico, incrementa el bagaje cultural y
hace que los estudiantes se enfrenten ante una mayor gama de tipologias textuales y
registros linguisticos. Sin embargo, la variedad de textos debe atenerse a ciertas

consideraciones que exponen con claridad Alcarazo Lopez y Lopez Ferndndez:
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Dedicar tiempo a la eleccién de los textos a traducir es esencial: deben ser
variados e interesantes, y representar una variedad de registros y estilos. ES
imprescindible que el profesor analice los textos detenidamente antes de usarlos
[...] para evaluarlos segun el objetivo que busca en clase [...] y adaptarlos al nivel
de los estudiantes. Un texto demasiado dificil puede obtener el resultado contrario
al que buscamos, causando desmotivacion y confusion si aparecen estructuras
gramaticales que no se han tratado todavia o léxico con el que los estudiantes no

estan en absoluto familiarizados (Alcarazo Lopez y Lopez Fernandez, 2014: 5-6).

Por otro lado, Delisle (apud Sanchez Trigo, 1997: 241) sostiene que, en un curso
de iniciacion a la traduccion, es conveniente utilizar textos pragmaticos, es decir
aquellos que se utilizan principalmente para transmitir una informacién y de los cuales
el aspecto estético no es el aspecto dominante. En este caso y como ya sefialé en su
momento Kelly, habria que descartar la traduccion de textos literarios en donde el valor
estético es un factor predominante. Sanchez Trigo comenta que los textos pragmaticos a
los que refiere Delisle podrian ser articulos de prensa, la correspondencia general, los
folletos explicativos no técnicos, la documentacion turistica, informes, documentos
oficiales y cualquier texto de tipo general que trate temas sociales, econdémicos,

deportivos o similares (Sanchez Trigo,1997: 242).

Asimismo, Vega Expdsito asevera que los textos de la traduccion general deben
ser de contenido asimilable por personas de una cultura general media (Vega Exposito,
1999: 250). Con base en esta opinion de Vega Exposito, Kamal Zaghloul propone una
tipologia textual para la TP que esta constituida por “textos periodisticos (informacién y
opinién), fragmentos de literatura juvenil, publicidad, folletos turisticos,
correspondencia, biografias, instrucciones sencillas, recetas de cocina, cartas de

restaurante, guias de viajes, facturas, comics, vifietas, canciones, etc.” (Kamal Zaghloul,

2010: 187).

A la hora de definir criterios para la seleccidn de textos aptos para la didactica de
la traduccion, Franco Aixela establece seis parametros para llevar a cabo dicha seleccion
que nosotros consideramos igualmente utilizable para la eleccion de material didactico

de esta indole en la clase de traduccién de LE (Franco Aixela, 1996: 77):
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1)
2)
3)
4)
5)
6)

autenticidad
variedad
atractivo
relevancia
gradacion
flexibilidad.

Orozco, por su parte, propone dos criterios basicos para la elaboracion de una

seleccidn textual para traduccion (Orozco, 2003: 2):

1)

2)

adecuacion del texto (longitud, estructura interna, género, tipo, modo, campo y
tono) al objetivo que persigue la unidad didactica

cantidad de problemas (y nivel de dificultad de los mismos) que presenta el texto
en una o en mas fases del proceso de traduccion (comprension, transferencia,
reformulacion). Para ello habria que tenerse en cuenta todo tipo de problemas

(linglisticos, extralinguisticos, de transferencia o pragmaticos)

Dentro también de la didactica de la traduccion, Sevilla Mufioz, enumera cuatro

parametros que consideramos perfectamente aplicables a los textos que puedan ser

utilizados en la clase de traduccion de LE. Segun Sevilla Mufioz, los textos elegidos

para su traduccion en una clase con objetivos pedagdgicos son (Sevilla Mufioz, 2006:

298):

1)

2)
3)

4)

que sean textos auténticos, es decir, que procedan de una fuente real y sean
susceptibles de convertirse en encargos de traduccion

que sean textos completos o contengan una idea completa

gue sean textos variados en cuanto a la tematica, el género y el grado de
especializacion

que sean susceptibles de ser traducidos por los alumnos, pues un texto de excesiva
dificultad carecera de valor pedagogico. Este Gltimo criterio implica la necesidad

de conocer el nivel de los alumnos, sus expectativas e intereses.

A pesar de que Franco Aixela, Orozco y Sevilla Mufioz proponen estos criterios

en relacién con la ensefianza de la traduccién para traductores (traduccién profesional),

todos los pardmetros que proponen se adaptan a los objetivos y al uso de la TP para
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estudiantes de ELE; exceptuando los criterios que exigen que los textos sean auténticos
y completos, pues no lo consideramos un requisito imprescindible para los textos de
traduccion en LE, debido a la naturaleza de los objetivos de la TP en la LE. Los
parametros y criterios establecidos por Franco Aixela, Orozco y Sevilla Mufioz son
validos por completo en la asignatura de traduccion de LE en los niveles medio (B) y
avanzado (C); pero no lo son para el nivel elemental (A) en donde se trabaja con frases

sencillas, fragmentos o textos cortos.

A los anteriores parametros de Franco Aixeld, Orozco y Sevilla Mufioz afiadimos
otro que nos parece oportuno a la hora de escoger los textos, aunque ha sido apuntado
por Orozco de manera general: la brevedad de los mismos. Los textos usados para
traducir en LE deben ser breves, ya que ello permite hacer hincapié en los elementos
linguisticos de la LE que se quieren ensefiar -que son, por otra parte, el objetivo
primordial del uso de la traduccion en LE- y poder presentar distintos elementos Iéxicos,
morfosintacticos y culturales en diferentes textos o uno solo de esos elementos

linguisticos en contextos diversos.

Por otra parte, Franco Aixeld, Orozco, Sevilla Mufioz y los demas investigadores
que hemos consultado estan de acuerdo en que uno de los criterios esenciales para la
seleccién de los textos por traducir es el grado de dificultad que los mismos tienen que
presentar a los alumnos para que sirvan al objetivo pedagdgico de ensefiar a traducir (en
el caso de algunos de estos investigadores) o ensefiar la LE (en nuestro caso y en el de
otros investigadores). Otro de los autores que remarca esta cuestion del grado de
dificultad del texto como criterio sine qua non para su eleccién como texto por traducir
en el aula es Mayor Serrano, quien defiende que “lo mas razonable es vincular cada
clase de texto y, por tanto, el tipo de texto al que pertenecen a un grupo de problemas de
traduccion” (Mayor Serrano, 2007: 124). Al referirse al grado de dificultad de un texto
para su uso como material didactico, Orozco detalla que el texto ha de ser elegido de

acuerdo a los problemas de traduccion que presenta al alumno:

Una opcion para seleccionar los textos que se van a traducir en clase de
forma més "rigurosa” seria determinar el nivel de dificultad de un texto segun los
problemas de traduccidon que presenta. Por ejemplo, para la primera fase del

aprendizaje, resultan especialmente adecuados los textos que presentan una
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cantidad limitada de problemas de traduccion que son ilustrativos de la tipologia

textual a la que pertenecen (Orozco, 2003: 2).

En el uso de la TP en el aula de LE, el grado de dificultad de un texto para ser
usado como traduccion no reside tanto en sus problemas de traduccion como en sus
problemas de comprension, pues, lo que primero se pretende es que el alumno
comprenda las estructuras linglisticas del texto que se le ofrece para traducir -en la
traduccion directa- o el saber utilizar los elementos lingiisticos de la LE que conoce
para realizar una traduccion inversa. Y a estos dos criterios debe cefiirse la seleccién de

textos en la asignatura de traduccion en LE.

En este marco de actuacion, la progresion de dificultad que establece Sanchez
Trigo para el uso de textos para traducir es muy adecuada a las necesidades de TP en el
aula de LE, cuando propone cuatro categorias de dificultad que deben observar los

textos que se vayan a utilizar en la clase de traduccion (Sanchez Trigo, 1997: 240):

1) textos imposibles de traducir literalmente y que responden a una situacion
comunicativa clara y/o cercana al estudiante (comics, algunas publicidades,
prospectos, cartas comerciales)

2) textos faciles de comprender, pero dificiles de reformular (cartas al director,
algunas publicidades)

3) textos dificiles de comprender (textos especializados)

4)  textos dificiles de desverbalizar (textos expresivos)

Ahora, tras el acuerdo en el grado de dificultad diverso que tienen que tener los
textos utilizados en la asignatura de traduccion -didactica de la traduccioén o TP-, éste
debe estipularse en relacion con el grupo de alumnos que cursan dicha asignatura.
Llegados aqui, el profesor debe diagnosticar el nivel medio de los estudiantes de cada
grupo para poder ajustar los objetivos y el contenido del curso de que se trate. Y es un
analisis que se debe repetir en cada estadio del proceso de ensefianza/aprendizaje de la
LE, puesto que el progreso lineal no esta asegurado y puede haber retrocesos y avances

inesperados en el nivel de dominio de la LE entre los estudiantes.

De ahi, consideramos imprescindible que, al principio de cada curso o semestre en

cada nivel de aprendizaje, el docente dirija un test evaluativo a los estudiantes que le
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permita medir el nivel o los niveles de LE de aquéllos; para que asi la seleccion del nivel
de textos para trabajar en clase esté fundamentada. Dicha prueba deberia ser repetida
periddicamente para evaluar el avance, estancamiento o retroceso del nivel del
alumnado, y acto seguido, incrementar, mantener o disminuir el nivel de dificultad de

los textos.

Una vez determinado el nivel o niveles de los aprendientes, el docente ya puede ir
escogiendo los textos que congenien mas con las necesidades linguisticas de sus

alumnos.

Los textos pueden ser extraidos de manuales de lengua extranjera como son -en el
caso de ELE- Prisma, Suefia, Eco, Gente, Mafiana, Aprende y Espafiol en marcha. Estos
manuales tienen la ventaja de haber Ilevado a cabo con anterioridad la seleccion de los
textos en relacion con el nivel linguistico de la LE para el cual han sido disefiados. Por
otra parte, se deberia recurrir -en aras de la autenticidad de los textos, aunque los textos
de los manuales pueden ser también reales- a otras fuentes para extraer textos. Estas
fuentes pueden ser articulos de prensa, cuentos cortos, folletos turisticos, recetas de

cocina, correspondencia, publicidades comerciales o canciones subtituladas.

Aparte del test evaluativo para conocer el nivel de LE que poseen los alumnos de
cada curso, nivel y grupo, el docente podria acompafiarlo de una encuesta acerca del tipo
de textos que los alumnos esperan hallar en clase, con el propdsito de saber las
expectativas e intereses del alumnado en cuanto al contenido textual de la asignatura.
Las expectativas de los alumnos en relacion con los textos que quisieran tratar en la
clase de LE son de suma importancia para involucrarles en la dindmica docente. A este

respecto, Kussmaul advierte que:

Se recomienda que los estudiantes sean capaces de tomar una actitud positiva
hacia sus tareas. Les deberia gustar su texto [...] o al menos deberia gustarles
traducirlo. [...] Como profesores, debemos tener cuidado al seleccionar los textos,
teniendo en consideracion el adecuado grado de dificultad en relacion con la etapa

especifica de estudio®® (Kussmaul, 1995: 51).

58 “students should be able to take a positive attitude toward their task. They should like their text [...]
or at least should like translating it. [...] As teachers, we should take care to select texts with an
appropriate degree of difficulty for the specific stage of translator training”.
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Si, por el contrario, los alumnos de LE no sientan que sus necesidades de
aprendizaje linguistico estan representadas en los textos y los materiales didacticos de la
clase, el uso de la traduccion -ya sea en la didactica de la traduccion o en la TP usada en
la LE- “puede acarrear cierto rechazo por parte del alumnado, que preferiria algo mas

cercano a sus inquietudes y manera de expresarse” (Franco Aixela, 1996: 76).

Recordemos que la TP en el aula de ELE hace uso frecuente de la traduccion
inversa, es decir del arabe al espafiol. En esta tesitura y para la seleccion textual de los
items de traduccion en ELE para arabofonos proponemos que el docente consulte los
materiales pedagdgicos de la ensefianza del arabe que se imparten en los institutos de
secundaria del pais arabe en el que tenga su docencia y, asimismo, en los manuales
disefiados para ensefiar el arabe a extranjeros, cuyos textos son normalmente
clasificados también segun el grado de dificultad. De la misma forma, se pueden

seleccionar cuentos o folletos turisticos u otro tipo de texto breve redactado en arabe.

En el caso de la traduccién directa -muy productiva a la hora de cimentar los
conocimientos linguisticos aprendidos de ELE- seria de gran utilidad si lo textos electos
girasen en torno a temas en boga propios del mundo hispano con el fin de incrementar el
bagaje cultural de los alumnos en relacion con la vida cotidiana de los hispanohablantes

y, por ende, de la cultura e historia de éstos.

La busqueda que realiza el docente para preparar textos que cumplan con estos
criterios es una actividad laboriosa que consume mucho tiempo y esfuerzo, pero al
mismo tiempo, es imprescindible para el éxito de la docencia de esta materia. Y este
éxito esta ligado a la constante renovacion y puesta al dia del corpus de textos usados
para la TP en la LE dependiendo de los criterios de pertenencia a grupos y niveles que
hemos sefialado en los epigrafes precedentes. Franco Aixela resalta este aspecto
aludiendo a la flexibilidad del docente para introducir los cambios oportunos en el
corpus de textos seleccionados para la traduccion a albur de los cambios en el nivel de

conocimientos de los alumnos:

En la practica, este criterio implica que no sea didacticamente sensato contar
antes de comenzar las clases con un conjunto rigido de textos que entregar al
alumno. Por el contrario, seré& preciso crear y ampliar constantemente un «banco de

textos» clasificado con criterios pedagdgicos (problemas de traduccién, tipos
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textuales, etc.). Este banco o archivo servira para ir escogiendo sobre la marcha -en
funcion de las necesidades y gustos de los alumnos, asi como de la propia dindmica
de ensefianza- los textos méas adecuados para aprovechar cada momento del curso
(Franco Aixeld, 1996: 79).

Dentro de estas directrices y para el nivel elemental (A), recomendamos usar
textos breves e incluso frases sueltas que presenten un nimero limitado de problemas de
traduccion y con aquellos elementos de la LE -aspectos gramaticales que han sido
estudiados con antelacion o actos de habla de situaciones comunicativas de la vida
cotidiana- que deseamos sean adquiridos o que ya son conocidos y dominados; de modo

que permitan que el alumno emplee la traduccion literal en muchas ocasiones.

Para el nivel intermedio (B), proponemos explotar textos de mayor longitud en
donde la traduccidn literal pueda acarrear a tergiversar el sentido del texto. Para el nivel
avanzado (C), habria que utilizar textos todavia mas extensos que presenten problemas
singulares de traduccion y que contengan estructuras gramaticales mas complejas, asi
como sentidos que incluyan elementos culturales y extralingiisticos o de mayor
complejidad. Un ejemplo de ello es la traduccion del humor, la publicidad y los comics
en donde entra en juego los elementos extralinglisticos y en donde se traduce contexto y
cultura més que palabras y frases. Este tipo de textos implica, por otra parte, una
bdsqueda documental mas profunda y especifica.

Aparte de los textos para traducir, recomendamos que el docente elija también
textos traducidos previamente y plantearlos en clase para que los alumnos analicen y
critiquen la traduccion de dichos textos. También se pueden elegir dos traducciones de
un unico TO y realizar el cotejo entre ambas. La explotacion de este tipo de textos en
clase desarrolla las capacidades de analisis y critica y motiva al alumnado para

confeccionar traducciones de mejor calidad.

Por otro lado, a pesar de que el estudio de la teoria de la traduccion es propio de la
DT, consideramos que no es nada desdefiable incluir en el material didactico de nuestra
disciplina algunas nociones propias de la traductologia. Se trata de contenidos tedricas
acerca de, por ejemplo, las estrategias de traduccion, la competencia traductora, las
modalidades de traduccion, la fidelidad traductora y la equivalencia o la literalidad en la

traduccion. En este sentido, se deberia recomendar a los alumnos la lectura de algunos
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libros acerca de la teoria de la traduccion, preferiblemente en su LMA para poder
asimilar su contenido con mayor facilidad. Proponemos los siguientes libros de

Muhammad ‘Anant:

(2003) das il alad Jate diaall dea il Gy ki o
(2000) des sl (5 o
(2005) 25l 2550 @

La seleccion de estos libros en concreto ha sido por los siguientes motivos:

1)  estén escritos en la LMA de los alumnos
2)  sucontenido es util, fluido y de exposicion sencilla

3)  estan disponibles en formato electrénico.

La lectura de estos libros facilitaria el proceso de ensefianza/aprendizaje de la LE
y de la propia traduccion en tanto que disciplina universitaria y no como recurso auxiliar
de LE, aunque también en este aspecto pedagdgico, puesto que se comprende mejor su

rol en el proceso de ensefianza/aprendizaje de LE.

Una vez seleccionado y clasificado el material didactico, queda por tratar la
manera de como explotar dichos textos. Para ello, abordaremos en el siguiente apartado
las posibles actividades y tareas de traduccion que pueden ser implementadas en el

contexto de usar y ensefiar la traduccion para arabéfonos de ELE.
4.5. Actividades de traduccion en el aula de ELE

Tras haber definido los criterios de la seleccidon de los textos, el proximo paso
consiste en concretar la metodologia para explotar dichos textos. Para ello, se precisa
disefiar una serie de actividades usando la traduccion de los textos seleccionados y
debidamente enlazadas con los objetivos de aprendizaje de cada nivel de conocimiento
de ELE, ya también establecidos con anterioridad. Creemos que los ejercicios de
traduccion deben de ser protagonizados por los alumnos, pues el rol del docente en este

caso se centra en orientar y organizar el proceso pedagogico.

Con actividades de traduccion no solo nos referimos a aquellas que consisten en la

mera transposicion del contenido seméntico de algln texto de un idioma a otro, sino
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mas bien consideramos las actividades desde un angulo mas amplio, pues son todos
aquellos ejercicios en donde se emplean tanto la LMA como la LE a partir de un texto.
En estas coordenadas, De arriba Garcia y Cantero Serena acufian el término
“microhabilidades textuales” para referirse a todas las destrezas que se pueden ejercitar
a partir el uso de un texto en clase y lo relacionan con la mediacion linglistica (De
arriba Garcia y Cantero Serena, 2004: 17). A partir del término “microhabilidades
textuales” y su referencia a la mediacion lingiiistica conciben las siguientes actividades
de mediacion escrita (aunque también puede ser oral): sintetizar, parafrasear, citar,
traducir, apostillar y adecuar (De arriba Garcia y Cantero Serena, 2004: 17). En cuanto a
las dos Gltimas microhabilidades -apostillar y adecuar-, Trovato explica que se trata,
respectivamente, de “afiadir notas a un texto para que su comprension resulte mas agil”

(Trovato, 2015: 186) y “adaptar un texto a una tipologia concreta de lectores” (Trovato,

2015: 189).

La bibliografia de referencia relativa a las actividades de la TP en la
ensefianza/aprendizaje de ELE, a pesar de ser reducida, nos pueden inspirar para
proponer otras actividades y aplicar sus ideas al binomio linglistico espafiol/arabe.
Nosotros nos hemos basado en los siguientes estudios para idear y elaborar las
actividades que conforman nuestra propuesta didactica de TP en el aula de ELE: Siiss
(1997), Thomas (1995), Valero Garcés (1996), Hurtado Albir (1996 y 2003b), Garcia-
Medall (2001), Gierden Vega (2002-2003), Caballero Rodriguez (2010), Vazquez
Marifio (2012), Galan Mafias (2014), Garcia Castafion (2014) Alcarazo Lopez y Lopez
Fernandez (2014), Asquerino Egoscozébal (2015), Hurtado Albir (2015a), Sanchez
Cuadrado (2015), Gasca Jiménez (2017a), Amin (2018) o Garcia Benito (2019). Al
consultar estos trabajos, nos hemos dado cuenta de que los ejercicios que proponen,
pese a que son inspiradores, adolecen, en su mayoria, de falta de determinacion clara de
objetivos, de ausencia de criterios de seleccion de materiales y de carencia de
directrices y de temporizacion -en el sentido de ubicacion temporal de cada ejercicio en
la secuencia de progresion del proceso de ensefianza/aprendizaje- a la hora de ser
puestos en practica. Asimismo, exceptuando el estudio de Amin (2018), el resto de las
propuestas han sido disefiadas para otros binomios linguisticos fuera del arabe y el

espafiol.
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En este trabajo hemos organizado y categorizado las actividades y tareas de
traduccion que se encuentran dispersas en los articulos y trabajos de investigacion
mencionados; con el objetivo de crear una guia de consulta que sirva, por un lado, al
docente de ELE para gestionar metodologicamente sus clases de traduccion y, por otro,
a los alumnos que necesitan un manual de referencia en donde se ofrecen actividades de
traduccion pedagdgica. A estas actividades y tareas recopiladas en otras investigaciones
y propuestas didacticas, hemos incorporado otras de inspiracion propia adaptando unas
y otras para ser implementadas en el marco de los estudios de ELE para arabofonos.
Este contexto especifico de ELE para arab6fonos ha hecho, como es légico, que
hayamos considerado en nuestra propuesta didactica Unicamente aquellas actividades
recopiladas en otras investigaciones que tuvieran un grado de aplicacion optimo en
aquél. De todos modos y en todo momento, hemos indicado si la actividad ha sido

planteada o sugerida en otro estudio o si procede de nuestra propia inventiva.

Estas actividades y tareas de traduccion estan enmarcadas en tres blogues que
corresponden a los de los objetivos que hemos trazado antes para cada nivel de
ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos, siguiendo los principios del

aprendizaje cooperativo y el enfoque por tareas.
45.1. Nivel elemental (A)

Las actividades en este nivel pueden clasificarse bajo el rdtulo de la
"pretraduccion”. Bajo este rétulo se plantean cuestiones de indole introductoria a la
traduccion propiamente dicha. El fin de estas actividades pretraduccion es que los
alumnos tengan las bases necesarias que les permitan, en este nivel y los dos futuros,
entender y llevar a cabo el proceso traductor con mayor eficacia. Asi que proponemos
iniciar el curso proporcionando algunas nociones basicas acerca de la realidad de la
traduccion como acto de comunicacion, el uso de los diccionarios bilinglies y las
herramientas basicas del traductor. Luego, se pasa a encargar a los alumnos a que
realicen actividades simples de traduccion cuyo nivel de dificultad ird incrementandose

una clase tras otra. Para este nivel, proponemos las siguientes actividades:
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4.5.1.1. Traduccion de frases cortas con atencion a aspectos gramaticales

Esta actividad implica plantear frases cuya traduccion puede representar, para los
alumnos principiantes, aspectos gramaticales conflictivos y, por ende, necesitan de
explicacion adicional. Nos referimos a aspectos tal y como el uso de los pronombres
reflexivos, los verbos copulativos ser y estar, los complementos directos e indirectos,
las preposiciones, los pronombres interrogativos, las perifrasis verbales, la voz pasiva, la
concordancia verbal o las oraciones subordinadas. Las actividades de esto tipo ponen de
relieve las diferencias estructurales y gramaticales existentes entre el arabe y el espafiol
en un arco contrastivo y, por otro lado, resaltan las interferencias sintacticas y estilisticas
que pueden darse en alumnos arabdfonos de ELE, de modo que éstos puedan soslayarlas
a la hora de realizar redacciones o intervenciones orales en espafiol. De hecho, Amin
sefiala que la traduccion orientada a la exposicion de los componentes de la gramatica
persigue afianzar esos componentes gramaticales, al mismo tiempo que persigue “evitar
los problemas en los que se suele incidir justamente por interferencia de la lengua
materna, pues [...] ayuda al alumno a descubrir las similitudes y diferencias entre su

lengua y la que esté estudiando” (Amin, 2018: 107).

Con esta meta, el docente prepara enunciados relacionados con algin aspecto
gramatical y encarga a los alumnos traducirlos al espafol, de forma individual o en
parejas. En este particular, Amin propone la siguiente tarea en relacion con la diferencia
de significado y de uso en esparfiol de los verbos copulativos ser y estar a partir de un
cuadro de equivalencias que se proporciona en un primer instante a los alumnos (Amin,
2018: 108):

Traduce las siguientes frases empleando los verbos ser y estar y explicando las

diferencias existentes entre ambos:

faiaY (i) o Sy (Ca ) o
¢Donde es el examen? ¢ DoOnde esta el examen?
2uld alaLall s JSY)
La comida esta mala La comida es mala
Jas ol 138 Sl e
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Esta pelicula es aburrida Estoy aburrida
O Jib Dl 03y Al ST gais
El es un nifio gordo Estas mas gordo con esta ropa
Lifie Jib o O shisiue JukY!
Es un nifio despierto Los nifios estan despiertos
Sasall alaladall yrus oS $ ) oS
¢A como estan los tomates? ¢ Cuanto es?

A la luz de esta actividad, los alumnos tendran que completar el siguiente cuadro y

aportar frases diferentes:

Los usos del verbo SER Los usos del verbo ESTAR

Proponemos otra tarea relacionada con este tipo de actividades:

Traduce al espafiol las siguientes frases teniendo en cuenta el uso de los complementos
directos e indirectos. Una vez traducidas, subraya el complemento indirecto de cada
frase.

— dlynal dyagl) any Lalh U guda B — LAl ab guda 81 — LAl acia B L1 ) o1 68y — agd J g8 — (1 k)
(e olilh La Ll ghany — 4l Lgdany

¢ Qué dificultades has encontrado al traducir estas frases? Enuméralas y explica como

has podido superarlas.

4.5.1.2. Traduccion dirigida

Mediante esta actividad, se les ofrece a los alumnos un texto escrito en arabe junto
con preguntas en espafiol a las que los aprendientes deberan contestar también en la LE
segun su propia comprension del texto original. En palabras de Suss, siendo el pionero
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en proponer este tipo de tareas: “Se traduce un texto corrido, pero la traduccion se
prepara por preguntas y respuestas formuladas en el idioma extranjero” (Siiss, 1997:
61). Creemos que los textos elegidos deben de ser breves siendo que su nivel ha de
ajustarse al nivel linguistico de la mayoria de los alumnos del grupo de ELE de que se
trate en este nivel elemental (A). Asimismo, este ejercicio puede llevarse a cabo de
forma escrita u oral, individual, por parejas o grupos, de modo que, aleatoriamente, un
alumno pronuncia la pregunta mientras el otro la responde basdndose en la informacion

que ha entendido del texto.

Vazquez Marifio propone realizar esta actividad de forma cooperativa entre grupos
de cuatro personas (Véazquez Marifio, 2012: 7). Segin Vazquez Marifio, a cada grupo se
le entrega diferentes textos sobre turismo. Una vez leidos, “el profesor o los compafieros
se hacen preguntas y debaten sobre el contenido del texto en espafiol” (Vazquez Marifio,
2012: 7). En esta actividad, y en nuestro caso particular, se entiende que los textos
utilizados deben ser redactados en arabe, siendo que tanto las preguntas como las
respuestas seran formuladas en espafiol. Creemos que esta actividad ayuda a fomentar
situaciones comunicativas en el aula y, ademas, a desarrollar las habilidades de

expresion oral y escrita en la LE. Proponemos que el encabezado del ejercicio sea:

A la luz del texto anterior, responde las siguientes preguntas en espafiol.

4.5.1.3. Traduccién orientada a repasar contenidos léxicos y funcionales

Esta actividad persigue contextualizar, revisar y poner en préactica el vocabulario
aprendido en unidades didacticas estudiadas con anterioridad. Amin defiende que es una
manera de practicar aspectos Iéxicos y sintacticos al mismo tiempo (Amin, 2018: 112-
113). Amin propone traducir del arabe al espafiol frases relacionadas con las formas de

saludos, despedidas o proporcionar informacion personal (Amin, 2018: 112):

Mi tia es rubia y guapa. EUVEQPPIS P EX
Mi padrastro esta enfermo. ESWENTITES
Mis sobrinos estan en casa. Jall & Al oy
Soy abogado. (olaa Ul
Tengo que ir al dentista. Gl apdal caadl of Loy
¢Conoces a un buen cirujano? 1 X)) et Ja
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Soy otorrino. 8 yaia g 3 g il e Ul

45.1.4. Traduccién inversa de situaciones comunicativas

Se trata de expresar en ELE un acto de comunicacion indicado en &rabe usando las
formulas y las estructuras linguisticas mas apropiadas dentro de los conocimientos que
se hayan impartido con anterioridad de ELE y que hayan sido asimilados por los
alumnos. En este caso, siguiendo a Lopez Casanovas, “no se pide al alumno una
traduccidn, sino que interprete, entienda la situacion y busque entre su repertorio como
se expresaria en espafiol en esa situacion” (Lopez Casanovas, 2021: 36). El objetivo es
fomentar la competencia comunicativa y las habilidades de busqueda de equivalentes
validos en espafiol de situaciones comunicativas indicadas en arabe. En este tipo de
tarea, se puede proporcionar a los estudiantes, por ejemplo, distintas formas de
despedida o de felicitacion en &rabe y solicitar de ellos la busqueda y la utilizacion de
las férmulas en espafol para actuar en estas situaciones. Para la realizacién exitosa del
ejercicio, se habran de tomar en cuenta tanto el estilo formal/informal de las frases como
el interlocutor a quien se le dirige el discurso. Una tarea de este tipo la ofrece esta

secuencia de férmulas de expresion fatica en arabe:

Expresa en espafiol las posibles acepciones de las siguientes frases situacionales:

S ) - seadl — a8/ e Gliae ;) — eliadl o d e — @5 e all — g Al g ale S
¢Como te expresarias en espafiol en las siguientes situaciones?

AT 2 ge apaa3 ki Calal) s 20 pall sla) 5
Seadl Cladll elic Uil adel & jada (pe Hiat g anilly ja i3
Al (e ol S5 5 andaall 3 Qlal) Callas
2353 O galand e s 43S ) i G liaa JLus
AU e (G a pde e Ul B S o) i (ks

Anaall oy ) deay S by 0 igla
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Como se puede notar, se trata de expresar en la otra lengua las diferentes
posibilidades de comunicar una situacion determinada. EI docente puede encargar a los

alumnos el preparar mas situaciones y expresarlas en espafiol.

Lopez Casanovas comenta otra actividad posible relacionada con la traduccion de
situaciones comunicativas. Se trata de un pequefio didlogo en un restaurante entre el
camarero y el cliente (Lopez Casanovas, 2021: 37), pero puede reflejar cualquier otra
interaccion social de la vida cotidiana. Como en todos, o casi todos, los ejercicios que se
plantean en el aula de ELE se proporciona la informacion acerca de la situacion
comunicativa en la LMA de los alumnos -en nuestro caso, el arabe- mientras el didlogo
debe ser redactado (y/o pronunciado) en espafiol. Basandonos en esta idea, se pueden
sugerir numerosos ejercicios al cambiar tan solo la situacion y la informacién
proporcionada en arabe. Este tipo de tarea, como se puede intuir, debe llevarse a cabo en

parejas 0 en grupos de tres o cuatro alumnos, acorde de la naturaleza de la situacion.

Lopez Casanovas recoge otra tarea de mediacion gque consiste en la simulacion de
una breve llamada telefénica entre dos amigos, un acto de compraventa en una tienda o
una entrevista de trabajo (Lopez Casanovas, 2021: 43). En nuestro caso, y siguiendo la
dindmica que propone Lépez Casanovas, los didlogos que se desarrollan en estas
situaciones estaran escritos en espafiol y en arabe, con la particularidad de que no
recogen las palabras exactas de cada interlocutor sino las acciones, ideas o
informaciones que se deben expresar en el dialogo. No hay pues traduccién de los
didlogos, sino la formulacion en ELE de la informacion que debe aparecer en cada
didlogo. El docente debe proporcionar detalles en arabe acerca de cada situacion
comunicativa para que la realizacién de la tarea sea mas sencilla. Con base en la
informacion proporcionada, los alumnos deben recrear en espafiol las situaciones
comunicativas presentadas en &rabe, haciendo uso de las formulas y de las estructuras

lingliisticas méas apropiadas en el contexto planteado.
4.5.1.5. Traduccion directa e inversa de textos breves

El objetivo en esta actividad persigue desarrollar las habilidades de la expresion
escrita (traduccion inversa) y la comprension lectora (traduccion directa). Siguiendo las
indicaciones del MCER, se trata de realizar una traduccion aproximada, pero

satisfactoria, del contenido del texto. Con la préactica, los alumnos se daran cuenta de
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que la traduccion no consiste en substituir signos lingisticos por otros en la otra lengua,
sino en encontrar el sentido de las palabras y buscar un equivalente adecuado a ese
sentido, y de ahi, elaborar traducciones méas consistentes y fieles al original.

Para poner en préctica esta actividad, Vazquez Marifio propone aplicar la técnica
denominada rompecabezas que consiste en dividir un texto en tres partes y entregar cada
parte a varios grupos de tres alumnos. Cada uno de los grupos, y de forma cooperativa
entre sus miembros, debe traducir su correspondiente parte del texto; “y luego los que
tengan la misma seccién se retnen para comparar lo que hayan traducido e intentan
negociar la mejor traduccién. Después, se juntan de nuevo con los comparfieros de su
grupo precedente y deciden entre todos cudl es el mejor resultado de la traduccion”

(Vazquez Marifo, 2012: 7).

Esta actividad también se puede implementar de forma individual en el sentido de
que cada una de las tres partes del texto sea traducido por un solo alumno y que después
haya una puesta en comun general de repaso de las traducciones. En cuanto a los textos,
proponemos elegir, por ejemplo, textos breves y sencillos sobre lugares de interés en
Espafa. El siguiente texto puede servir como modelo:

59 2kl &

A yad) 3 ylapdl Con gy A1 3 Al Aaal) CulS gl ) geasll die il jliasl) il a
) LS 550 e gl ale dS Qaad 5 ey | i Jls i ie a5 )
g 58l o S (5 i Aadl U o)) 5 A SLally Leall oy Yian SISV g )

Asbiall dlaall SOl (any (3530 iy Cun AL dilas 5 o) sall o 4 5all darie

el e e sana o ke a5 Abaall Ay ey SISV Al alaall o) peall jal ey
by B B e Al e Jhai illy el dSles ) Leag 2 se ) $ilaadl
Libea) B 55 anls atdiin K gal) dadaia (d @l e g o Sl Liall cailae (gaa) 5o ¢l paall

ALl e 8 ol AT Glalrae Laa 5 Gl (a5 il jid Gl Cidia Lalie alle

SN S A gy HLll die 13 Ay AT (Sl Ay (S e G D e 350

59 Este texto ha sido recogido (con algunos cambios) desde la seccién arabe de la WEB oficial del turismo
espafiol: https://www.spain.info/gcc/ar/destinations/granada/
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ol Al Cleluall o oY Slall 8 o s DY) Y Adaadle (S LS Al xS
&)l lyladi 45yl

Trovato, como los demas investigadores sobre la ensefianza de la LE consultados
y nosotros mismos, reitera que la practica de actividades de este tipo debe realizarse de
forma gradual, es decir, “en una primera etapa empezar por parrafos breves y sencillos
desde un punto de vista conceptual y de contenido. A medida que los estudiantes
adquieren familiaridad con la tarea propuesta, se pueden utilizar textos mas amplios y
densos” (Trovato, 2013: 112).

4.5.1.6. Traduccién de vocabulario polisémico y eleccién de sin6nimos

Con esta actividad se pretende mostrar a los alumnos las diferentes acepciones que
pueda tener un vocablo dado y de su grado de correspondencia y disimilitud con
equivalentes de sus distintas acepciones. Se recomienda empezar con vocablos simples
pero representativos de distintas areas del saber, dejando de esta forma, la terminologia
especializada para fases posteriores de aprendizaje. En este sentido, Caballero
Rodriguez remarca el valor pedagdgico de los ejercicios de traduccion basados en el

vocabulario y las expresiones idiomaticas:

Conviene darse cuenta de que el uso de la traducciéon no tiene por qué
limitarse a textos de considerable extension, como era el caso del método de
gramatica y traduccion, sino que la traduccion [...] de vocabulario y expresiones

idiométicas tiene un gran valor didactico (Caballero Rodriguez, 2010: 345).

De hecho, el objetivo es enriquecer el caudal 1éxico del alumno y habilitarle para
que sepa contrastar el modo de expresion entre su LMA (arabe) y la LE (espafiol). Del
mismo modo, mediante la realizacion de esta actividad se pretende concienciar a los
aprendientes arabofonos del caracter polisémico que poseen algunos términos, tanto en
arabe como en espafiol; asi como del uso adecuado de los diccionarios a la hora de
elegir y cerciorarse la pertinencia del equivalente que se ha de seleccionar para expresar

las distintas acepciones de un mismo vocablo en el otro idioma (espafiol o arabe).

Para trabajar con términos polisémicos y equivalentes sinGnimos, proponemos la

siguiente tarea:
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Mediante el uso de los diccionarios F. Corrientes y Julio Cortés, identifica las diferentes
acepciones significativas de los siguientes vocablos. Acto seguido, forma una frase en
espafol con cada acepcion y luego traducelas todas al arabe. Ten en cuenta el caracter

polisémico de los vocablos.
(Banco — bolsa — capital - carrera — corriente — mono — planta).
Ahora haz lo mismo en el sentido contrario.

(- o8 - b - Al — G- il — 38

Es recomendable que esta tarea se practique en pareja 0 en grupo. Se pueden
sugerir otras actividades parecidas como, por ejemplo, la identificacion de sinbnimos y
antonimos de algunos vocablos y, acto seguido, formar frases y traducirlas a la otra
lengua. Es evidente las posibilidades de crear una multitud de ejercicios con base en una

idea inicial con solo cambiar los vocablos y la direccionalidad de la tarea.
4.5.1.7. Glosario final

Se trata de una labor cooperativa consistente en crear un glosario del vocabulario
aprendido durante todo el curso. Para ello, el docente puede crear una hoja de calculo
en Google Drive® y compartir su enlace con los estudiantes del curso. Cada alumno
puede acceder al enlace y editar el archivo afadiendo nuevo contenido. El profesor
tiene acceso a ver y corregir los cambios efectuados e, incluso, conocer la identidad de
quien haya hecho cada uno de los cambios. Se puede dividir la clase en grupos y a lo
largo del periodo del curso y que cada grupo colabore en confeccionar su propio
glosario. Se ha de orientar a los estudiantes a contextualizar los vocablos afiadidos por
medio de la mencién de una frase sencilla para cada acepcion de los vocablos que

vayan introduciendo y traducirla a la otra lengua.

80 https://www.google.com/intl/es es/drive/

Aparte de Google Drive, hay programas mas sofisticados y de mejor programacién pero cuyas licencias
son de pago periodico (InterpretBank o Interlex, por ejemplo). Los demas programas de activacion
gratuita no incluyen el drabe entre sus idiomas de trabajo. Y, por tanto, no serian validos para usar en
nuestro contexto de aprendizaje. La alternativa mas viable y sencilla que hemos encontrado es el uso de
las hojas de célculo de Google Drive.
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4.5.2. Nivel intermedio (B)

A diferencia del nivel elemental (A), en las actividades que se muestran en el nivel
intermedio (B) se inicia la traduccidn de textos completos con diferentes tipologias
textuales. Sin embargo, al igual que en el nivel elemental (A), en este nivel intermedio
(B) también se persigue que el alumno capte el sentido y la funcion de los textos y sea
capaz de desarrollar las habilidades de comprension lectora y de expresion escrita en un
marco contrastivo. A ello se afiade el conocimiento que debe tener de las fases de
traduccion de un texto e introducirse en las técnicas de busqueda documental y del

analisis de textos.

Para este nivel intermedio (B), proponemos las siguientes actividades:

4.5.2.1. Traduccion directa e inversa de textos de extension reducida®!

Para llevar a cabo esta actividad, el docente puede dividir la clase en parejas o
grupos de tres, cuatro o cinco alumnos; o bien proponer la actividad de forma
individual. Cada alumno o grupo tendra que tomar apuntes sobre los desafios y las
cuestiones probleméticas que hayan encontrado durante la traduccion del texto y
después plantearlos y discutirlos en clase con la direccion del docente. Acerca de esta
actividad, Caballero Rodriguez la plantea de esta manera: “al estudiante se le pide que
haga una lectura previa, sefiale las dificultades de traduccion que considera previsibles,
haga varios borradores y someta su traduccion a un periodo de enfriamiento antes de
escribir su ultima version de la traduccion” (Caballero Rodriguez, 2010: 348). Esta
misma actividad la organiza Gasca Jiménez de la forma siguiente (Gasca Jiménez
2017a: 213-214):

1)  En parejas, los alumnos traducen un texto breve. Se les permite usar fuentes de
consulta. Preparan una Unica traduccion.

2)  Se juntan con otra pareja, comparan las traducciones de los dos grupos, se ponen
de acuerdo y preparan una version final a partir de las dos versiones. Un miembro
del equipo de cuatro escribe la version final en un documento de Google Docs. El

resto de los grupos de cuatro sigue el mismo procedimiento.

61 Con textos de extensién reducida nos referimos a aquellos de longitud mediana, es decir, que ni son
muy breves ni superan las 300 palabras.
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3)  Se proyecta el documento de Google Docs ante toda la clase y se lleva a cabo un

analisis contrastivo de las versiones finales.

Aparte de las tareas de traduccion de caracter cooperativo, se puede asignar textos
para que cada estudiante los traduzca de forma individual fuera de las horas presenciales
establecidas por el programa de la asignatura®. Gasca Jiménez sugiere disponer la tarea

segun el procedimiento que sigue:

Todos reciben el mismo texto de origen, preparan un borrador y, el Gltimo
dia de clase de la semana, siguiendo un formato de taller, los estudiantes presentan
sus traducciones, reflexionan con el resto de la clase sobre sus elecciones y toman
notas para preparar una version final. La version final la entregan de forma
individual junto con una breve reflexion sobre las caracteristicas del texto, las
principales dificultades a las que se enfrentaron durante la traduccion y las

soluciones gue pusieron en préactica (Gasca Jiménez, 2017a: 214).
4.5.2.2. Restitucion de un texto con base en apuntes sintéticos

Hurtado Albir comenta otra tarea consistente en restituir un texto (Hurtado
Albir,1996: 46). Se trata de que los estudiantes escuchan un texto varias veces (mediante
una grabacién o la lectura del profesor), debiendo tomar notas de la informacién que
contiene. En una segunda fase del ejercicio, los alumnos tienen que reconstruir el texto
otra vez, pero en la otra lengua que interviene en el proceso de adquisicion de la LE.
Aunque Hurtado Albir ha creado esta tarea para ser implementada en la traduccion
directa, en nuestro caso, preferimos que sea una traduccion inversa -del arabe al
espafol-; es decir, que el texto escuchado y las notas que toman los alumnos sean en
arabe; mientras que el texto que deben restituir y elaborar sea en espafriol. Ello, a nuestro
juicio, sirve para mejorar la expresion escrita en la LE y fomentar el espiritu creativo.
Aparte de ello, esta actividad tiene también por objetivo, coincidiendo con Hurtado

Albir, que los estudiantes capten la finalidad comunicativa de la traduccion.

62 Con horas no presenciales nos referimos al tiempo que tiene que dedicar el alumno a las tareas de la
asignatura para poder completarlas o presentarlas en las horas presenciales del curso. Estas horas no
presenciales pueden o no ser parte del horario lectivo como sucede con parte de los créditos ECTS en el
Plan Bolonia, vigente en gran parte de los paises europeos -incluido Espafia-, en el que por cada 7,5
horas de clases presenciales -en persona o en remoto-, el alumno tiene que trabajar 2,5 horas de trabajo
auténomo.
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En el marco de esta tarea puede plantearse otra variante que consiste en
proporcionar a los alumnos breves apuntes en &rabe de los hechos de alguna historia,
noticia o cuento. Los estudiantes, en parejas, tienen que redactar el cuento con su propio
estilo basandose en los apuntes facilitados. Una vez reconstruidos la historia, la noticia o
el cuento, cada pareja comenta las dificultades que ha encontrado y cémo ha podido
superarlas. Creemos que este tipo de tareas fomenta también el espiritu creativo, el
trabajo cooperativo, la expresion escrita y oral y la busqueda documental.

4.5.2.3. Traduccion parafraseada

La parafrasis, como actividad de mediacién, se puede dividir en dos modalidades:
interlinglistica o intralinglistica. En esta tarea, se trata de comprender un texto y
expresar con otras palabras su contenido semantico en la misma lengua (intralingUistica)

o bien en la otra lengua (interlinglistica).

Suss presenta un ejercicio de parafrasis (de un enunciado oral o de un texto) al que
le da el nombre de la expresién analoga y que consiste en “expresar analdogicamente en
el otro idioma el contenido de un mensaje sin atenerse a las estructuras linguisticas del
idioma de partida” (Siiss, 1997: 64). Por su parte, Gasca Jiménez propone usar un texto
breve de prensa para llevar a cabo este ejercicio de parafrasis y seguir los siguientes

pasos (Gasca Jiménez, 2017a: 212):

1)  Los alumnos se organizan en parejas, toman turnos y se dictan mutuamente uno de
los textos. A diferencia de los dictados tradicionales, los estudiantes tienen que
escribir el mensaje del texto periodistico usando sus propias palabras, no las
mismas que se les dictan.

2) La clase comenta las parafrasis de todos los compafieros, haciendo énfasis en el

registro de las palabras usadas.

En esta propuesta de Gasca Jiménez, la parafrasis se usa para simplificar la
expresion del texto, es decir, “expresar un texto con otras palabras -supuestamente mas
sencillas- aun manteniendo inalterado el significado original” (Trovato, 2015: 203). Por
tanto, podemos desarrollar esta propuesta a través de incluir la LMA en la actividad,

pues una vez simplificado el texto, encargamos a los estudiantes traducirlo a la LMA.
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Siguiendo esta dinamica, proponemos ofrecer un texto sencillo en espafiol y

encargar a los alumnos hacer los siguientes cometidos:

1) Extraer las ideas clave del texto.

2) Reformular su contenido en la LE usando otros términos linglisticos con la ayuda
del diccionario de sin6bnimos y antonimos.

3) Expresar su contenido en la LMA, pero sin seguir la estructura del TO, es decir,
formular en la LMA un texto de similares caracteristicas que suponga un contenido
semejante desde el punto de vista semantico y conceptual.

4) Realizar una traduccion al espafiol del texto arabe resultante.

De manera similar, la actividad puede llevarse a cabo en sentido linguistico
inverso, presentando un texto en arabe y pidiendo a los estudiantes “parafrasearlo” y
expresar su contenido semantico en espafiol sin atenerse a las estructuras lingtisticas del
TO. A través de actividades semejantes se persigue fomentar la creatividad y las

destrezas en la manipulacion de textos.

4.5.2.4. Traducciodn sintética

Se trata de hacer anélisis textual para extraer los elementos esenciales del TO vy,
acto seguido, expresar en el otro idioma un resumen fluido de su contenido sin que se
sobrepase un determinado nimero de palabras establecido a priori. Basandonos en la
propuesta de Vazquez Marifio (Vazquez Marifio, 2012: 8), la clase se divide en grupos y
a cada uno de esos grupos se le entrega un texto escrito. Los estudiantes de cada grupo
tienen que hacer un resumen en la misma lengua del texto y luego traducir el resumen al
otro idioma. El siguiente paso consiste en que los grupos intercambian los resimenes y
las traducciones de los mismos que han realizado. Después, cada grupo debe revisar la

labor de los comparieros y marcar lo que se puede mejorar del trabajo de otros grupos.

Trovato propone realizar este tipo de tareas en formato oral, pues dice: “Se puede
utilizar un texto escrito y pedir a los estudiantes que realicen un resumen oral o bien leer
un texto y pedir una sintesis oral” (Trovato, 2013: 112-113). En cuanto al tipo de textos,
Trovato sefiala, en otra ocasion, que se puede emplear “textos argumentativos,

narrativos, expositivos, periodisticos, informativos” (Trovato, 2015: 203).
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4.5.2.5. Aplicacion de recursos tecnoldgicos en la traduccion

Debido a la importancia del uso de los avances de la tecnologia, hay que orientar a
los estudiantes en la utilizacion de las herramientas electronicas disponibles para
facilitar la labor traductora. Para ello, se hace entrega a los alumnos de textos breves y
se les encarga traducirlos haciendo uso de los diccionarios electronicos. Es oportuno que
el docente haga una presentacion tedrica y practica de las fuentes de documentacion
disponibles®®. A continuacion se procede a realizar la tarea siguiendo las instrucciones

que se indican aqui:

Con la ayuda de las fuentes de busqueda documental (reverso, Almaany, glosbe, o

similares), traduce el siguiente texto.

¢A qué fuentes de busqueda documental has recurrido?

¢Las herramientas de documentacion que has usado, te han sido de ayuda para
solucionar los problemas de traduccion y realizar las consultas linguisticas pertinentes?

Explica las dificultades que has encontrado.

¢Qué recursos de busqueda documental crees que pueden utilizarse para facilitar la
traduccion espafiol/arabe/espafiol 'y realizar consultas linglisticas? Identifica
herramientas electronicas utiles (diccionarios, corpus bilingles, traductores automaticos

0 bancos de datos terminoldgicos. Indica cuales consideras mas Utiles y por qué.

45.2.6. Traduccién automatica

Partiendo de la maxima que dice de los errores se aprende, se propone esta
actividad que insta emprender un anélisis de errores de un texto traducido por algin
traductor automatico en linea. Esta actividad ayuda a los alumnos a darse cuenta de sus

carencias linglisticas y a deshacerse de ellas. Es recomendable llevar a cabo esta

63 Para los recursos de blisqueda documental entre el drabe y el espafiol, véase el apartado n2 2.4.3. del
presente trabajo.
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actividad en parejas 0 en grupo de tres o cuatro estudiantes, con el fin de estimular el
espiritu critico cooperativo y aplicar el concepto de trabajo en equipo, siendo éste una de
las bases del método comunicativo de la ensefianza de LE.

Gasca Jiménez pondera la conveniencia de esta actividad y propone usarla con el
siguiente procedimiento (Gasca Jiménez, 2017a: 214):

o los alumnos se organizan en parejas

o se les pide que comparen el texto de origen y la traduccion producida por Google
Translate, identificando posibles problemas de traduccién y proponiendo
alternativas para resolverlos

o se discuten los problemas de traduccion detectados y las propuestas de traduccion

entre toda la clase.

En cuanto a la naturaleza del texto, se recomienda que sea un texto informativo
breve, como, por ejemplo, una noticia de actualidad redactada en arabe clasico
(traduccion inversa). Es posible usar también textos en espafiol para este ejercicio
(traduccidn directa) pero en menor medida; ya que el objetivo principal de esta actividad
consiste en desarrollar la competencia linglistica de la LE. Se recomienda que el tema
del texto sea atractivo y de estilo llano, de modo que cumpla con las necesidades
linglisticas y los intereses tematicos de los alumnos. Por otro lado, se puede recurrir a
mas de un traductor automatico para traducir el texto y luego examinar las diferencias

de cada versién con objeto de corregir y redactar una traduccion final satisfactoria.

Los objetivos especificos de esta actividad son los siguientes:

1)  fomentar el anélisis critico y el trabajo en equipo

2)  descubrir las flaquezas de los traductores automaticos entre el arabe y el espafiol

3) acumular mas vocabulario contextualizado

4)  estimular la capacidad de critica y de revision y edicion de textos traducidos

5) saber contrastar las estructuras linguisticas y las formas expresivas y estilisticas
entre la LMA (arabe) y la LE (espafiol).
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4.5.2.7. Influencia arabe en el Iéxico espafiol y la traduccién de los falsos amigos

Se trata de promover el reconocimiento del “mestizaje lingiiistico en la lengua
espafola” (Quintana y Mora, 2002: 697). En concreto, concienciar a los alumnos de la
huella &rabe que ha dejado en el espafiol en el plano léxico y cultural. Para ello,
proponemos plantear primero en clase el concepto de la influencia linguistica y sus
aspectos léxicos y culturales mas relevantes relacionados con el binomio linguistico
espanol/arabe. Luego, disponer un listado de vocablos de etimologia arabe y orientar a
los alumnos a buscar la evolucion etimoldgica de cada uno de ellos®*. Acto seguido, los

alumnos tendran que formar frases con cada vocablo y traducirlas al arabe.

Para llevar a cabo esta actividad, se puede explotar textos que contengan vocablos
que demuestran la influencia &rabe sobre el 1éxico espafiol o que parezcan que son de
etimologia arabe. Los alumnos, en este caso, tendran que realizar traducciones, directas
o inversas, de los textos que el docente haya preparado con antelacion® y, luego, marcar
los elementos que reflejen dicha influencia o que parezcan tenerla; y examinar su
evolucion etimoldgica o su ausencia de ella por no ser términos de origen arabe.
Quintana y Mora proponen, en este sentido, concienciar a los alumnos de las
caracteristicas ortograficas mas relevantes de los arabismos Iéxicos y encargarles, fuera
del aula, a buscar en el diccionario los vocablos espafioles que comiencen con la silaba
al-, y examinar la procedencia de cada vocablo, teniendo en consideracién que no todas

las palabras empezadas con esta silaba tienen etimologia arabe.

Por otro lado, para sensibilizar a los alumnos ante los falsos amigos léxicos,
proponemos preparar una lista de los vocablos espafioles comunes de origen arabe cuyo
significado haya evolucionado y, por tanto, comprenda una apariencia de similitud
semantica engafiosa. Hurtado Albir propone elaborar listas paralelas y desordenadas de

falsos amigos para hacer parejas. Luego, “los estudiantes han de encontrar diferentes

64 Se recomienda recurrir, en este caso, al Diccionario la Lengua Espafiola (DLE) editado por la RAE vy al
Diccionario Etimoldgico del Castellano para tener informacidn de la procedencia y evolucién linguistica
de los vocablos propuestos. Ambos diccionarios estan disponibles en linea. Respectivamente en:
https://www.rae.es/ y http://etimologias.dechile.net/.

85 véase Quintana y Mora, 2002: 704-709, en donde los autores proponen textos auténticos redactados
en espaiol para la practica de actividades relacionadas con la influencia del arabe en el espafiol. Para
adaptar sus planteamientos a la TP, creemos que seria mas conveniente hacer uso de la traduccion
inversa (de arabe a espariol) para que los alumnos puedan aprovechar mejor el potencial didactico de la
tarea. A pesar de ello, los textos que proponen Quintana y Mora, pueden servir como referencia de
datos y lectura recomendada que el alumno puede realizar fuera del aula.
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contextos de uso y proponer ejemplos de frases, planteando luego los equivalentes en

lengua de llegada para cada caso” (Hurtado Albir, 1996: 51).

A nuestro juicio, creemos que la tarea puede ser realizada de forma individual o en
parejas. Los estudiantes han de buscar la etimologia arabe y el equivalente actual del
significado de los vocablos de la tabla. Acto seguido, deben construir oraciones que

contengan cada uno de estos vocablos y traducirlas al arabe.

Vocablo Palabra &rabe Equivalente en Ejemplos

cercana arabe contextualizados

Alazan

Albaran

Albaricoque

Alcalde

Alcuza

Arrope

Hégira

Mandil

Es posible emplear el mismo procedimiento para trabajar los falsos amigos
fraseoldgicos. En este caso, se cita la unidad fraseoldgica en espafiol y se pide a los
alumnos buscar el equivalente seméantico en arabe, considerando que se trata de la
analogia engafiosa si se traduce literalmente. Ejemplos de falsos amigos fraseologicos
podrian ser: (Es como el buho — ir como anillo al dedo — caerse a alguien el alma en los
pies). Esta actividad sirve para orientar a los alumnos en el uso del diccionario
monolingtie (preferiblemente el DLE) para conocer el significado y, en su caso, la
evolucion semantica y etimologica de los vocablos y unidades fraseoldgicas. Al final de

la tarea, se pueden plantear las siguientes cuestiones:
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Busca y discute con tu compafiero algunos de los aspectos de influencia lingistica del
arabe sobre el espafiol.

Elabora una lista de vocablos espafioles de origen arabe. Después construye oraciones

con cada vocablo y traducelas al arabe.
¢ Conoces mas falsos amigos entre el arabe y el espafiol?

¢ Como crees posible identificar los falsos amigos?

4.5.2.8. Retrotraduccion

La retrotraduccion es “el proceso mediante el cual un texto traducido vuelve a
traducirse a su idioma original con el fin de comprobar la exactitud, precision y
equivalencia de la traduccién mediante la comparacion de ambas versiones (Isart Gil,
2018: 29). Se trata de una actividad que se plantea habitualmente de forma cooperativa
en el aula de ELE pero que también se puede organizar de manera individual. Su
objetivo es que los estudiantes aprendan diversos modos en los que puede expresarse un
mismo enunciado. Sanchez Cuadrado describe esta actividad con la siguiente estructura:
Dividir la clase en grupos, a cada uno se le encarga traducir un parrafo o fragmento de
una noticia. Al terminar la traduccion, cada grupo pasa su traduccién a otro para hacer la
retrotraduccion a la lengua de partida sin tener presente el original (Sanchez Cuadrado,
2015: 245).

Aunque Sanchez Cuadrado sugiere encargar a cada grupo traducir un fragmento
de un texto Unico, creemos que seria mas conveniente preparar textos distintos y
completos para cada grupo; a fin de que la traduccion de los fragmentos no se haga
fuera de contexto. Una vez finalizada la traduccion de los textos, se muestran las
versiones resultantes ante toda la clase y se analizan (en forma de taller) los aciertos y
los desaciertos cotejando el contenido semantico del TO con los textos retrotraducidos.
En otra variante de esta actividad de retrotraduccién, Sanchez Cuadrado propone alterar
la dindmica e incluir la practica de la comprension auditiva y de la comprension lectora.
La variacion que introduce Sanchez Cuadrado en la actividad de retrotraduccion es
como sigue (Sanchez Cuadrado 2015: 51):
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1)  Los estudiantes leen un texto en L1 que ha sido traducido del original en L2,
prestando atencidn a sus caracteristicas mas destacables.

2)  Los estudiantes escuchan una grabacion del texto original en L2, primero en su
totalidad y luego con pausas. Durante la escucha, los estudiantes anotan su version

en L2, usando el texto en L1 como guia.

Con base en la idea de esta actividad de retrotraduccion se pueden elaborar
diversas variantes mediante, por ejemplo, cambiar la direccionalidad, la naturaleza y el

registro de los textos o la modalidad de explotacion (oral o escrita).
4.5.2.9. Consulta de textos paralelos

Como hemos indicado antes, con textos paralelos nos referimos a aquellos que
giran en torno al mismo campo tematico y género textual que el texto que se pretende
traducir. La lectura de estos textos paralelos debe realizase en contraposicién a la lengua
del TO; es decir, en espafiol si se traduce del arabe; y en arabe si se trata de una
traduccidn directa desde el espafiol. Mediante le lectura detenida de uno o varios textos
paralelos al TO el alumno observa las distintivas formas de expresion en los dos idiomas
y debe intentar imitar las caracteristicas comunes de los textos paralelos que ha
consultado -en cuanto al plano tematico, el registro, la terminologia y las expresiones-
creando otro texto paralelo. En palabras de Sanchez Cuadrado, se trata de “la consulta
de textos paralelos como forma de apropiarse de las caracteristicas textuales,
terminologia, etc. propios del texto que se debe traducir” (Sanchez Cuadrado, 2015:
244). Para ello, y siguiendo a Hurtado Albir, “se buscan textos en las dos lenguas de un
tipo textual muy «estereotipado» (cartas comerciales, anuncios por palabras, etc.); se
elabora una ficha para su comparacion en cuanto a: presentacion, contenido, léxico,
abreviaturas, formulas codificadas, estructuras gramaticales...” (Hurtado Albir, 1996:
47). Hurtado Albir propone, como actividad docente con los textos paralelos,
proporcionar a los estudiantes un texto en su LMA vy, una vez leido, encargarles a

realizar el siguiente ejercicio (Hurtado Albir, 2015a: 208):
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Encuentra, como minimo, tres textos paralelos en espafiol que aborden el tema del texto
anterior. Durante la lectura, fijate en la terminologia usada, el registro y la estructura
textual. Indica la informacion relevante que estos aspectos proporcionan al texto que has
leido en tu LMA, asi como los términos y estructuras que puedan servir como
equivalentes en espafiol y que hayas encontrado en los tres textos paralelos en espafiol
leidos.

Sanchez Cuadrado recoge de Nott (2005) el siguiente procedimiento para
desarrollar esta actividad (Sdnchez Cuadrado, 2015: 51):

1)  Buscar textos (uno en LMA y otro en la LE) que compartan el mismo tema.

2)  Los estudiantes trabajan en parejas con el texto en LMA y anotan los problemas
Iéxicos, sintacticos y estilisticos que tendrian si tuvieran que traducirlo a la LE.

3)  Los estudiantes analizan el texto en LE y reparan en las similitudes que comparte
con el texto en LMA.

4)  Los estudiantes usan todos los elementos pertinentes que se hayan observado en el
texto de LE para resolver problemas al traducir el texto en LMA.

5) Después de que el profesor comente ante el grupo entero que participa en la
actividad algunas de las estrategias y las soluciones empleadas por las distintas
parejas en la realizacion de la tarea, los estudiantes entregan una version final de

su traduccidn a la L2 para que el profesor la evalue.

4.5.2.10. ldentificacion de aspectos contrastivos entre el arabe y el espafiol

Para aprender a contrastar y disociar entre los elementos y las estructuras
linglisticas de las dos lenguas, se puede emplear la traduccion de oraciones o unidades
fraseoldgicas breves o muy breves como la traduccion de vifietas de cémics (Kamal
Zaghloul, 2010: 191-191), anuncios publicitarios, locuciones adverbiales
contextualizadas, refranes y cualquier otro tipo de enunciado de reducida extension.
Coincidiendo con Galdn Manas, al llevar a término actividades de este tipo “se
profundiza en la necesidad de hacer frente a las interferencias de la lengua extranjera y
se adquieren estrategias para evitar calcos” (Galan Mafias, 2014: 34). En cuanto al
planteamiento de una tarea para el contraste entre la lengua arabe y el espafiol,
sugerimos que al inicio de la clase se realice una exposicion sobre los elementos

contrastivos entre el arabe y el espafiol en el plano Iéxico, fraseol6gico, morfosintactico
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o0 sociocultural; centrandose en aquellos que suelen causar interferencias y llevan a

producir calcos léxicos o sintacticos. Para lograrlo hemos ideado la siguiente tarea:

Traduce al arabe las siguientes oraciones, considerando las locuciones verbales o

adverbiales marcadas en cursiva®®.

1. Yo no me ahogo en un vaso de agua. Si hay un problema, busco la solucion.

2. Si quieres aprobar el examen, debes seguir las instrucciones de tu profesor al pie de
la letra.

3. Mi madre y yo tuvimos que limpiar toda la casa el fin de semana. Menos mal que
vino mi tia a echarnos una mano, porque si no, no habriamos terminado.

4. Estoy entre la espada y la pared. Si acepto la propuesta de trabajar para esta
empresa, pierdo mi libertad, pero si la rechazo, no voy a ganar dinero, que buena
falta me hace.

5. Por favor, déjate de rodeos y ve al grano, que no tengo mucho tiempo.

6. ¢Como te va el proyecto que empezaste el mes pasado? - Muy bien. Todo va sobre
ruedas. Espero terminarlo pronto.

7. Hace meses que trabajo en este libro y, a veces, estoy a punto de tirar la toalla.

El docente aprovecha esta actividad para abordar el concepto de la equivalencia
traductora y la importancia de la competencia cultural. Asimismo, orienta a los
estudiantes para que usen las herramientas de busqueda documental mas adecuadas y
descubrir el significado de las locuciones que aparecen en cursiva en el ejercicio para
luego intentar reproducir su equivalente dindmico en arabe. Para ello, se explican con
anterioridad las distintas estrategias de documentacion y la forma mas efectiva de

utilizar los diccionarios.

En la misma linea que la tarea anterior, Hurtado Albir propone el siguiente
ejercicio (Hurtado Albir, 1996: 47):

Se busca un texto no demasiado largo en el que aparezcan palabras y
expresiones que cobran un sentido inusitado y que por lo tanto necesitaran una

equivalencia dinamica. Se elabora una lista con estas palabras; los estudiantes

% Los ejemplos han sido extraidos de Gordana Varnic (2003): Hablar por los codos: Frases para un
espafiol cotidiano, Madrid, Edelsa.
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habran de buscar su equivalencia, ayudandose del diccionario bilinglie; después se
distribuye el texto de donde se han sacado y se efectda el trabajo de comprension y
de reexpresion pertinente; al final, se comparan las equivalencias a que se habia
Ilegado fuera de contexto con las soluciones de traduccion del texto. (cf. Delisle
1980, objetivo 1).

Por nuestra parte, y para insistir en la concienciacién de los alumnos del fenémeno
de las interferencias y evitar su aparicion en los enunciados que aquellos produzcan

tanto en la LMA (&rabe) como en ELE, hemos elaborado la siguiente tarea:

En grupo, reflexionad sobre las diferencias y similitudes entre el arabe y el espafiol.
Preparad una lista de las diferencias entre ambos idiomas en relacion con los siguientes

aspectos:

e convenciones de escritura (siglas y abreviaturas, signos de puntuacion, etc.),

o morfosintaxis (orden y estructura de las oraciones, expresion de la negacion, la
peticion, la interrogacion, etc.)

¢ locuciones verbales y adverbiales

e culturemas y elementos extralingisticos

Procurad traer ejemplos de todo lo que planteais.

Partiendo de una tarea compleja como la anterior, puede elaborarse una serie de
tareas subordinadas en relacion con cada uno de los aspectos aqui tratados. Una de estas
tareas derivadas puede ser la traduccion de siglas y abreviaturas del espafiol al arabe. El
arabe no permite el uso de siglas, sino que obliga a mencionar la secuencia completa de
nombres y adjetivos que, en otras lenguas, dan lugar a las siglas. Es cierto que hay
intentos de introducir el uso de siglas en el arabe pero continGa siendo una situacion
extraordinaria. Un ejemplo de ello es el nombre del grupo palestino de resistencia
Hamas (%) que en arabe significa movimiento de resistencia islamica ( 4 sall 4
43y, Pero, por el momento, es una excepcion que confirma la regla de que el arabe
no hace uso de siglas. Si hay un uso de siglas en arabe se lleva a cabo utilizando las
siglas en el idioma occidental que mayor relacion histérica ha tenido con el pais arabe

en el que se empleen esas siglas, normalmente, inglés y francés. Traemos a colacion
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aqui una tarea para entrenar a los alumnos arabofonos de ELE en la traduccion de siglas

del espafiol al &rabe:

Escribe la expresion completa de las siguientes siglas espafiolas. Con el uso de las
fuentes de documentacidon, descubre el equivalente en &rabe y busca maés siglas y/o

abreviaturas comunes. Identifica si hay siglas equivalentes usadas en arabe®’.

Siglaen Significado Traduccion del Sigla equivalente en

espafiol significado arabe (si la hay)

ONU

OMS

DNI

IVA

ESO

EE. UU.

45.2.11. Dossier del curso

Aparte de elaborar un glosario del contenido léxico y fraseoldgico estudiado
durante el curso, se les encarga a los alumnos que colaboren en grupos para crear un
dossier o catdlogo de los temas tratados (estrategias y fases de la traduccion,
herramientas de documentacion o divergencias fundamentales entre el arabe y el
espanol). Para ello, proponemos que el docente cree un documento Word modificable en
Google Drive y lo comparta con los estudiantes del curso. Los alumnos van afiadiendo y
organizando el contenido, mientras el profesor da las directrices de cdmo se debe

realizar la tarea, observa y corrige el desarrollo del contenido del archivo.

67 Esta actividad ha sido inspirada por Hurtado Albir (Hurtado Albir, 2015a: 143).
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Asimismo, cada alumno, y de forma individual, puede encargarse de realizar dos
traducciones, una directa y otra inversa, de dos textos (no especializados) de reducida
extension para evaluar su capacidad en aplicar lo que haya aprendido durante el curso.
Con cada traduccién, el alumno debe adjuntar un informe en donde detalle los pasos que
haya seguido para traducir el texto, las fuentes de documentacion utilizadas, los
problemas més destacados con los que se haya enfrentado y cémo los ha podido

resolver.
4.5.3. Nivel avanzado (C)

En este nivel de aprendizaje avanzado (C) los alumnos deberian comprender
textos extensos de significacion compleja y poseer un vocabulario suficientemente
extenso para expresarse adecuadamente -oralmente y por escrito- en textos o enunciados
con estructuras coherentes en la tematica e ideas expresadas y cohesionadas en su
expresion morfologica y sintactica. Ademas, deberian haber adquirido destrezas y
estrategias de traduccion de modo que les sea posible abordar actividades mas
complejas con textos todavia méas largos que contengan aspectos extralinguisticos y
lenguaje de especialidad. En estas condiciones, se proponen las siguientes actividades y

tareas.
4.5.3.1. Traduccién de textos largos: el portafolio

Para los encargos de traduccion de textos en este nivel avanzado (C), coincidimos
con Caballero Rodriguez en la posibilidad de emplear el portafolio y la lista de control
(Caballero Rodriguez, 2010: 348, 349 y 350). El portafolio es una hoja de seguimiento
“en la que el estudiante tiene que apuntar la fecha en la que ha completado cada una de
las partes de la tarea y -en la medida de lo posible- proporcionar pruebas de que asi lo ha
hecho” (Caballero Rodriguez, 2010: 348). A continuacion se muestra el modelo de

portafolios creado por Caballero Rodriguez (Caballero Rodriguez, 2010: 349).

Tarea Fecha Adjuntado

Lectura y relectura del texto

Anélisis estratégico: identificacion y anotacion

de los retos de traduccion

Documentacion: lectura de textos similares, uso
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del diccionario/s y otros recursos

Primer borrador. Traducciéon centrada en el

texto de origen

Segundo borrador. Traduccion centrada en el

texto de destino

Periodo de distanciamiento

Traduccién final (equilibrio entre el texto de

origen y el de destino)

Repaso usando la lista de control

Redaccién (para que el estudiante produzca un

texto del mismo género aplicando lo aprendido)

Repaso usando la lista de control

La lista de control que propone Caballero Rodriguez sirve para que los alumnos,
una vez traducido el texto, verifiquen que su redaccion en LE cumple con los criterios
prestablecidos. Para ello, se facilita una lista de observaciones linglisticas y estilisticas
referidas al uso de elementos linguisticos y textuales que sirven de guia para efectuar la
revision de la traduccion en LE. En el modelo de Caballero Rodriguez, la lista de control

contiene los siguientes elementos:

1)  estructura del texto: introduccién, desarrollo y conclusion
2)  elipsis del sujeto (no abusar de los pronombres personales)
3) el apersonal

4)  uso del articulo definido

5) uso de Sery Estar

6) concordancia de los tiempos verbales

7)  uso de subjuntivo, el perfecto y el imperfecto de indicativo
8)  uso de conjunciones

9)  uso de pronombres relativos.

10) uso de se impersonal

11) uso de voz pasiva

12) uso de preposiciones

13) tonoy el registro del texto (formal o informal, ti o usted)
14) uso adecuado de vocabulario especifico al tema
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15) aspectos ortograficos

16) signos de puntuacion.

Los elementos lingiisticos y textuales que aparecen en este modelo -u otros- de
lista de control se utilizan, en su mayoria, de manera distinta en la LMA y en la LE, Esto
es asi porque, habitualmente, las normas de ortografia, puntuacién, conjuncion,
subordinacion o frecuencia de uso de la voz pasiva -por ejemplo- son diferentes por
divergencia o contraste entre la LMA y la LE. Y es lo que ocurre, en gran medida entre

el arabe y el espafiol a la hora de redactar textos en ambas lenguas.

Junto a la revision guiada que ofrece la lista de control, la hoja de seguimiento
permite que los alumnos sean conscientes de cada una de las fases de la traduccion y
sean capaces de autoevaluar sus aciertos y sus errores y, posteriormente, de evitar estos

ultimos en sucesivas préacticas de traduccion.

Para organizar esta actividad, el docente tiene que elegir textos relativamente
extensos y no especializados que atiendan al nivel linglistico medio de la clase, asi
como a las necesidades tematicas que ese mismo nivel precise, procurando que
coincidan, en la medida de lo posible, con los intereses que hayan mostrado los alumnos

en la encuesta que les ha sido dirigida al inicio del curso.

Una vez realizada la tarea, Caballero Rodriguez sugiere encargar a los alumnos
producir en LE un texto de similares caracteristicas que el texto original traducido, es
decir de la misma tipologia textual y tematica, aunque sea con diferente contenido
(Caballero Rodriguez, 2010: 348).

4.5.3.2. Comparacioén de traducciones

Con objeto de fomentar el andlisis critico de traducciones, capacitar para la
identificacion de las causas comunes que producen una traduccion inadecuada y
desarrollar la busqueda de soluciones alternativas, Siss (1997: 63), Hurtado Albir
(1996: 47-48 y 2015a: 87-88), Caballero Rodriguez (2010: 344), Vazquez Marifio
(2012: 7-8) y Gasca Jiménez (2017a: 213) coinciden en la conveniencia de emplear el
andlisis contrastivo entre traducciones de un unico TO. Presentamos a continuacion

algunas propuestas de comparacion de traducciones que consideramos aplicables en la
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ensefianza/aprendizaje de la ELE para arabofonos partiendo de las tareas ideadas por

Gasca Jiménez, Hurtado Albir y Siss:

o Comparacién por parejas de dos traducciones de un mismo TO (Gasca Jiménez,
2017a: 213)

1)  Los alumnos se organizan en parejas y reciben dos traducciones de un mismo
texto de origen. A continuacion les pide identificar las diferencias entre los dos
textos.

2) Ante toda la clase, cada pareja de alumnos presenta las diferencias que han
encontrado en las dos traducciones con respecto al TO y tratan de justificar las
diferencias haciendo referencia a los factores extralinglisticos de los textos

(objetivo, audiencia, tiempo, etc.)

Gasca Jiménez sefiala que, en esta tarea, es recomendable fomentar la reflexion
sobre la motivacién que puede haber detréas de los cambios con preguntas como: ¢a qué

se deben los cambios observados?, ;se deben a un cambio de audiencia, por ejemplo?”

(Gasca Jiménez, 2017a: 213).

o Comparacion individual entre dos traducciones de un mismo TO (Hurtado Albir,
2015a: 87-88)

Hurtado Albir, por su parte, propone entregar a los alumnos dos traducciones del

mismo TO y encargarles a responder las siguientes preguntas:

¢ Cual te parece mejor? ;por quée?

Subraya las formulaciones que te parezcan confusas en la peor traduccion.

Comparalas con la mejor traduccion.

Suss (Suss, 1997: 63) opina que esta actividad se puede plantear haciendo que los
alumnos traduzcan un texto ya traducido y publicado previamente por un traductor
profesional. Acto seguido, deben comparar la traduccién publicada con su propia
version y tomar notas de observaciones que pueden ser aplicadas de forma general al
traducir otros textos. Con esta actividad, segiin sefala Siiss, “los alumnos pueden darse

cuenta de que existen diferentes tipos de traduccion, diferentes funciones, y muchas
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veces también, diferentes soluciones. Pueden hacerse una idea de los aspectos

polifacéticos del oficio de los traductores” (Siiss, 1997: 63).

o Comparaciéon de dos traducciones con marcado distinto  nivel
(satisfactorio/reprobable) de un mismo TO (Hurtado Albir,1996: 47)

Dentro de las tareas de comparacion de traducciones, Hurtado Albir propone una
actividad basada en la comparacion de dos traducciones con un nivel extremo de

traduccion adecuada y de traduccion inapropiada de un mismo TO. En esta actividad:

Se buscan dos 0 mas traducciones de un mismo original: unas mas adecuadas
a la lengua de llegada y otras con calcos. Los estudiantes han de analizar los textos
revisando su calidad linglistica y detectando todo aquello que no sea propio de la
lengua de llegada; se intenta detectar el origen de cada error y justificar los aciertos;
después, comparando con el original, se verifican las causas de los calcos
linglisticos (Hurtado Albir,1996: 47).

Hurtado Albir establece un baremo de correccion en la comparacion de
traducciones basado en la clasificacion de los errores de traduccion en tres categorias
(Hurtado Albir, 2015a: 216-217):

1)  errores que afectan al sentido del TO
2)  errores que afectan a la expresion en la lengua meta (LM)
3)  errores pragmaticos

A continuaciéon detallamos el modelo de baremo de correccion en la
comparacion de traducciones creado por Hurtado Albir a partir de la clasificacion de

errores en tres categorias propuesta por ella misma (Hurtado Albir, 2015a: 216-217):

Errores que afectan al sentido del texto original

- Contrasentido (CS). Sentido contrario al del texto original.

- Falso sentido (FS). Sentido diferente al del texto original.

- Sin sentido (SS). Formulacion incomprensible o falta de claridad.

- No mismo sentido (NMS). Matiz del texto original no reproducido (reducir o

exagerar su significacion, introducir ambigtiedad, falta de precision, etc.).
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- Adicién (AD). Inclusion de informacidn innecesaria.

- Supresion (SUP). Supresién de informacion necesaria.

- Referencia extralinguistica mal solucionada (EXT). Referencia cultural, tematica o
enciclopédica no resuelta o mal resuelta.

- Inadecuacion de registro (REG). No reproduccion o reproduccion inadecuada de

elementos relativos al registro linglistico (campo, modo y tono).

Errores que afectan a la expresion en la lengua de llegada

- Ortografia y tipografia (O). Faltas de ortografia y acentos. Errores de puntuacion.
Errores de convenciones tipograficas: uso de estilos de letra (negrita, cursiva, etc.),
comillas, mayusculas, signos (guion, raya, barra, etc.), abreviaturas, siglas, etc.
Errores de edicion: separacion de parrafos, espacios entre palabras, etc.

- Morfosintaxis (MF). Errores morfoldgicos y sintacticos. Usos no idiomaticos (abuso
de la pasiva, de pronombres personales sujeto, etc.).

- Léxico (LEX). Barbarismos y calcos. Registro inadecuado, regionalismos,
inexactitudes, etc.

- Textual (T). Incoherencias. Mal encadenamiento discursivo: uso indebido de
conectores y de mecanismos de referencia. Inadecuacion a las convenciones del
género textual.

- Estilo (EST). Formulacion no idiomatica, defectuosa o poco clara. Falta de eufonia,
estilo pesado o telegrafico, pleonasmos, falta de riqueza expresiva, etc. (no

idiomaticos y no presentes en el texto original).

Errores pragméticos (PR)

Solucién no acorde con la finalidad de la traduccion (en relacion con el tipo de encargo

y el destinatario).

4.5.3.3. Traduccion parafraseada

La parafrasis, interlinguistica o intralingistica, se mantiene como tarea en el nivel

avanzado (C), pero se diferencia del nivel intermedio (B) en dos aspectos:

1)  extension y complejidad de los textos
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2) fomento del espiritu creativo del alumno afadiendo mas elementos linguisticos

sobre la secuencia de los hechos del TO.

Esto significa que si se traduce un cuento del arabe al espariol, los alumnos -
aparte de realizar una traduccion parafraseada del texto- tienen que cambiar y/o afiadir
mas items de informacién en su traduccion del cuento o en el propio texto del cuento.
Hurtado Albir denomina esta actividad como “traduccion amplificada” y precisa que
consiste en, reeditar el texto varias veces, pero produciendo efectos diferentes como
mostrar exageracion o expresar alegria, tristeza o hostilidad (Hurtado Albir, 1996: 48).
Para ello, Hurtado Albir propone buscar “textos cortos (noticias o historias breves); [...]
los estudiantes han de reexpresar la noticia varias veces [...] amplificandola y
produciendo cada vez efectos diferentes: minimizarla, exagerarla, expresar alegria,
tristeza, hostilidad, anadir juicios de valor” (Hurtado Albir, 1996: 48). Ello desarrolla en
los alumnos la habilidad de manipular textos, fomenta su espiritu creativo y les capacita
para producir textos en espafiol de diferentes tipologias textuales. Asimismo, es una
actividad que ensefia a los aprendientes a pensar en la LE, ya que “enfoca la traduccion
no desde la perspectiva de decir lo mismo en otra lengua, sino desde decir lo mismo de

otra manera en ese mismo idioma” (Tejerina Machado, 2021: 19).

4.5.3.4. Subtitulacion de videos

Se trata de una actividad dinamica, entretenida y, al mismo tiempo, encierra gran
potencial pedagdgico para la ensefianza/aprendizaje de LE. La idea de esta actividad la
hemos tomado de Serra Heredia, quien plantea ordenar a los alumnos a que hagan
encargos de subtitulacion de videos fuera del horario lectivo (Serra Heredia, 2012: 48-
50). La subtitulacion significa en el articulo de Serra Heredia y en la actividad de
traduccion que proponemos, traducir (traduccion directa o inversa) el contenido
linglistico de los videos. Se trata de dividir la clase en grupos y encargar que cada grupo
elija un video corto, de entre 2 a 4 minutos, del contenido que prefiera, y que prepare
una subtitulacion del mismo, para ser posteriormente expuesta en clase para defender,

analizar y comentar.

Para practicar esta actividad, se hace necesario contar con un programa de
subtitulacion. Serra Heredia aconseja que sea uno sencillo y de descarga gratuita (Serra

Heredia, 2012: 48). He aqui el enlace de donde se puede descargar uno de estos
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programas gratuitos. https://subtitle-workshop.uptodown.com/windows. Antes de que

los alumnos inicien la tarea, el docente explica brevemente el funcionamiento del
programa a los alumnos y éstos, en casa, deberdn descargarlo e instalarlo en sus
ordenadores. Es recomendable tener el guion del audio que aparece en el video, si esta
disponible, para que los alumnos vayan consultando y verificando lo que se dice en el
audio del video para poderlo traducir de manera pertinente. Si no es asi, el docente, con
anterioridad al encargo de subtitulacion, o los alumnos, durante la realizacion de la

tarea, debe extraer el guion de los dialogos o las voces que se oyen en el video.

Garcia Benito también es partidario de emplear esta actividad y la califica como
una técnica innovadora para el aprendizaje de LE caracterizada por ser un ejercicio de
“mediacion cognitiva” estimulante y motivador (Garcia Benito, 2019: 222-223). Garcia
Benito desgrana mas adelante las posibilidades pedagogicas de la subtitulacion de

videos en la ensefianza/aprendiza de la LE:

Se trata también de una actividad de traduccion susceptible de ser utilizada
para trabajar diferentes niveles de lengua [...] en funcion del grado de complejidad
de los materiales audiovisuales elegidos para subtitular y posteriormente traducir,
ademéas de permitir a los estudiantes desarrollar de manera transversal otras
competencias relacionadas con la alfabetizacion multiple, cultura colaborativa,

responsabilidad social o accesibilidad (Garcia Benito, 2019: 223).

En cuanto al contenido de los videos, se recomienda que éstos sean de caracter
informativo y de lenguaje sencillo. Garcia Benito propone que, en los primeros tramos,
“los estudiantes subtitulan una serie de materiales seleccionados previamente por el
profesor, para continuar méas adelante teniendo que subtitular videos que habran

escogido ellos mismos” (Garcia Benito, 2019: 220) acorde a sus preferencias tematicas.

Por nuestra parte, indicar que en, nuestro caso, tres de los objetivos especificos de

este ejercicio son los siguientes:

1)  practicar la traduccién de textos orales
2)  desarrollar la busqueda documental

3) iniciacion a la subtitulacion
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4.5.3.5. Traduccion literal versus traduccion libre

Con el fin de que los alumnos puedan comprobar la naturaleza de la traduccién
literal frente a la traduccion propiamente dicha o la traduccion libre y tengan un
concepto nitido de la equivalencia traductora, se les proporciona un texto y se solicita de
ellos el traducirlo dos veces: la primera siguiendo estrictamente la estructura y
locuciones del TO y producir, asi, una traduccion literal (por muy defectuosa que sea); y
la segunda vez prestando atencion al sentido del texto y respetando las normas

estilisticas de la LM.

Hurtado Albir plantea otra actividad para percibir la diferencia entre la traduccion
literal y libre. En esta actividad, Hurtado Albir propone buscar un texto de gran
coherencia textual en donde el contexto cognoscitivo sea importante para la
significacion de las frases. Acto seguido, se separan las frases que forman el texto y se
escribe “cada una de ellas en una ficha. Cada estudiante (o grupo) ha de traducir una
frase. Después se «organiza» el original; se efectla el proceso de traduccion vy, al final,
se comparan las equivalencias textuales con las equivalencias frasticas” (Hurtado Albir,
1996: 47-48).

En la misma linea, Roser Nebot abunda en tratar esta perspectiva, pues, en su
propuesta, encarga a sus alumnos la traduccién del titulo de la novela como agua para
chocolate, que al traducirlo literalmente pierde su sentido en el TM. En palabras de
Roser Nebot, “al intentar la traduccion de como agua para chocolate habia un
impedimento en hacerlo en traduccion de uno a uno [...]. Ese impedimento era el
desconocimiento que los hablantes de arabe poseen de un plato gastronémico como el
chocolate a la taza” (Roser Nebot, 1999: 302). La seleccion de titulos de libros para la
traduccion, o de otros enunciados semejantes como (lemas publicitarios o
propagandisticos, marcas comerciales...) -considerando su idoneidad para del ejercicio-
tiene el objetivo, segiin postula Roser Nebot, de “dotar de estrategias heuristicas o de
mostrar el proceso de inferencia inversa en la reconstruccion de los contenidos

pragmaticos aplicados a la traduccion” (Roser Nebot, 1999: 304).

Asi pues, mediante esta tarea de traduccion, Roser Nebot pretende concienciar a

sus alumnos de gue el texto debe ser considerado “como un acto de comunicacion” y
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que “de ello se deduce que hubiera de enjuciarse de la misma forma que los demas actos

de comunicacion” (Roser Nebot, 1999: 303).

Por nuestra parte, proponemos realizar una tarea que estriba en traducir algunos
refranes del arabe al espafiol o viceversa. Para ello, el docente elige algunos proverbios
arabes o refranes espafioles que, debido a factores extralinglisticos, no sea posible
traducirlos literalmente. Seguidamente, el docente pide a los alumnos exponer dos (o
mas traducciones) de cada proverbio o refran: una siguiendo la literalidad traductora y
otra(s) aplicando alguno de los procedimientos traslativos (como la adaptacién) para

Ilegar a producir el equivalente dindmico del proverbio.

Una vez realizadas las dos 0 mas traducciones, literales y dinamicas, el docente

dirige a los alumnos las siguientes preguntas para el debate:

¢Es posible la traduccion literal entre idiomas? ¢por que?

La traduccion obedece a los imperativos de la comunicacion. ;Cémo explicarias este
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concepto? ¢Y por qué la traduccion literal impide lograr la finalidad comunicativa del

acto traslativo?

4.5.3.6. Cambio de registro

Thomas (1995) propone una actividad llamada reescritura de textos. En esta
actividad, el docente encarga a los alumnos traducir un texto. Después les pide que
hagan una nueva 0 mas versiones con ciertos pardmetros comunicativos modificados
(registro de lengua, publico receptor, caracter y jerarquia del sujeto, etc.) (Thomas
(1995) apud Garcia Medall, 2001: 8), introducidos por los alumnos mismos con la
orientacion del profesor. Esto quiere decir que en cada version el alumno debe usar un
nivel diastratico de la lengua y un distinto grado de formalidad en el tono del texto que
se avengan con los nuevos parametros linglisticos y contextuales establecidos. Tejerina
Machado explica las ventajas de la reescritura de textos y su potencial docente cuando

dice que:

Esta actividad es muy interesante ya que [...] lo que se consigue con este
proceso es enfocar el texto origen desde distintos puntos de vista y fijandose en
determinados aspectos que, en condiciones normales, se pasarian por alto. De esta
forma, los estudiantes necesitan observar minuciosamente el contenido y
comprenderlo para poder reescribirlo. Esto también permitiria entender aquello que

en un primer momento no entendieron (Tejerina Machado, 2021: 31).

Para nosotros, el valor de la reescritura de textos como actividad pedagdgica en el
uso de la traduccion en la ensefianza/aprendizaje de la ELE para arab6fonos, se halla en
desarrollar la capacidad de manipulaciéon de textos y de percepcién de matices en la
expresion linguistica de ELE en relacién con las variantes diastraticas y diatdpicas,

idiolectos, tecnolectos y convenciones textuales y de comunicacion.
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4.5.3.7. Traduccion del humor

Coincidimos con Vegara Fabregat al afirmar que el humor “puede constituir un
vehiculo interesante para la transmisién de muchos aspectos linguistico-culturales,
sobre todo cuando hablamos de los niveles mas altos” (Vegara Fabregat, 2018: 91). La
explotacion de elementos humoristicos en la clase de ELE ayuda a que los alumnos
puedan observar y aprender matices culturales singulares en un arco contrastivo entre el

arabe y el espariol.

Debido a los elementos extralinguisticos y los culturemas que albergan los
elementos humoristicos, la traduccion del humor suele ser una tarea laboriosa pero, al
mismo tiempo, divertida y con un alto grado de motivacion para los estudiantes. En
muchos casos, resulta imposible transmitir la misma carga jocosa al TM a causa de la
falta de equivalencias pragmaticas. Por esta razdn, las tareas de traduccion del humor en
el aula de ELE no deben consistir siempre en verter la carga humoristica del chiste, sino
en concienciarse de las limitaciones linguisticas y estilisticas que posee cada idioma en

un marco contrastivo.

Como actividad basada en la traduccién del humor proponemos una tarea de

traduccion de chistes que siga los siguientes pasos:

1)  Preparar un nimero de fichas igual al nimero de alumnos que participan en la
tarea que contengan, cada una de ellas, un chiste (en espafiol o en arabe) con
culturemas propios de cada lengua.

2) Entregar una ficha a cada alumno y encargarle que intente comprender la carga
humoristica de cada chiste y traducir dicha carga humoristica al otro idioma.

3) Los alumnos intercambian la ficha con el chiste que han traducido con otro
alumno que, sin ver el original, intenta, por su parte, aprehender el rasgo de humor
que deberia contener el chiste traducido.

4)  Ante toda la clase, el docente elige algunas de las traducciones y comenta la
importancia del elemento o elementos culturales que puedan contener los chistes
traducidos y comentados y las estrategias para buscar la equivalencia dinamica en

su traduccion.
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Mediante el cotejo de las traducciones que los alumnos han realizado de los
chistes y su grado de acierto, se puede determinar las carencias lingisticas y traductivas
generales del grupo en cuanto dificultades que los alumnos suelen encontrar en la
traduccion de textos y los errores que se suelen cometer durante el proceso traductor.
Recomendamos que el profesor plantee que los alumnos expresen los problemas que
han hallado al traducir y como han conseguido o han intentado solucionarlos. La
experiencia del docente le permitird aportar mas soluciones y estrategias, despejar dudas
y franquear dificultades, haciendo que los alumnos vean tales problemas mas simples de

lo que son.
4.5.3.8. Traduccién o interpretacion a la vista (traduccién improvisada)

De acuerdo con Suss, la traduccién improvisada (o traduccion o interpretacion a la
vista) es “una actividad que esta, por asi decirlo, a medio camino entre la traduccion y la
interpretacion. [...] Este tipo de traduccion -tanto en versidon directa como inversa-,
forma parte del examen de traductores jurados en algunos Estados Federales de
Alemania” (Siiss, 1997: 66). Tal como plantea el ejercicio Siiss, a los estudiantes se les
entrega un texto breve en arabe o en espafiol (traduccion directa o inversa) de caracter
informativo sobre algun tema cotidiano. El alumno debe traducir (o interpretar) el texto
a la vista después de haberlo leido de antemano, pero sin tomar apuntes, y realizar las
busquedas documentales pertinentes sobre las frases cuyas equivalencias desconozca.
De esta forma, se estimula la técnica de la lectura rapida y se desarrollan las habilidades
de compresion lectora y expresion oral. Acerca de esta actividad Suiss comenta:

Para hacer bien una traducci6n improvisada, hay que analizar lo mas
rapidamente posible lo que quiere decir el texto. Lo fundamental, por lo tanto, es
una técnica de lectura rapida, o de captacion del sentido. Por eso, muchas veces, los
resultados son mejores en la traduccion inversa, porque los candidatos entienden
mejor el texto de partida. [...] Es importante que se seleccionen los textos con buen
criterio: tienen que ser informativos, concretos (informaciones o noticias de prensa
sobre acontecimientos, declaraciones hechas, etc.) y 16gicos. No son aptos textos

descriptivos, poéticos o filoséficos (Siss, 1997: 66).
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4.5.3.9. Traduccion profesional

Pese a que la TP no tiene por objetivo ensefiar la traduccion en tanto que técnica ni
formar a traductores profesionales, en el nivel avanzado (C) el docente puede plantear
algunas tareas propias de la didactica de la traduccion -en especial encargos
profesionales de traduccion- para iniciar a los alumnos en el lenguaje de especialidad y
en las técnicas y estrategias de traduccion ya desde un punto de vista traductolégico y no
de ensefianza/aprendizaje de la LE. Y ello a modo de introduccion a la traduccion como
disciplina y como técnica para que, en su caso, su estudio con tal naturaleza tenga un
desarrollo en fases posteriores. Se trataria, entonces, de traducir, entre otras
posibilidades, un acta de nacimiento, un titulo universitario, un informe médico o un

contrato de arriendo del arabe al esparfiol y, en menor medida, del espafiol al arabe.

En este tipo de tareas de traduccion profesional, se pueden plantear actividades
que sirvan para ilustrar algunos aspectos basicos de la profesién y también de la
traductologia como ciencia y disciplina universitaria. Para ello, Hurtado Albir propone

rellenar y luego debatir la siguiente ficha (Hurtado Albir, 2015a: 58-59):

Los diferentes tipos de traductor

Tipo de traductor | Textos que se traducen Ambito de Estatus laboral
empleabilidad

Ej.: Traductor de Textos literarios Editoriales Auténomo

libros (editorial) (novelas, cuentos, etc.),

ensayos, manuales, etc.

Mediante el debate, el profesor va proporcionando informacion sobre el tema de
los traductores profesionales y la traductologia y encarga a los alumnos que busquen
mas detalles sobre cada tipo de traductor y sus correspondientes funciones. En la misma
linea, se pueden plantear otras cuestiones inherentes al tema como es el de las

herramientas mas importantes del traductor profesional (;cuéles son y como se usan?).
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4.5.3.10. Dossier del curso

Se mantiene en este nivel avanzado (C) el mismo modelo de dossier del curso que
hemos propuesto en el nivel intermedio (B) pero empleando el portafolio y la lista de
control. Al fin del curso, cada aprendiente entrega al profesor su trabajo junto con los
documentos adjuntos segun establece la tarea.

Después de haber planteado el anterior repertorio de tareas para el uso de la TP en
la ELE para arabdfonos, se puede afirmar que el docente de ELE ya tiene a su
disposicion un extenso abanico metodolégico de tareas de traduccion que presentan
situaciones comunicativas 'y de mediacion linglistica aptas para la
ensefianza/aprendizaje de ELE y para su perfeccionamiento. Las tareas expuestas y otras
similares encierran un gran potencial pedagdgico para el alumno arabdfono de ELE;
pues una vez realizadas correctamente -en la progresion, distribucion y el numero de
veces que sea necesario-, el nivel linglistico, tanto en espafiol como en arabe, de aquél
ird incrementandose de forma gradual, siendo capaz, ademas, de utilizar las estrategias
de traduccidn para aquilatar sus conocimientos de ELE y sus habilidades comunicativas

en espafiol entre las que se contard, en una dimension practica, la traduccion.

Por otra parte, hay que hacer la observacion pedagdgica de que el docente no tiene
por qué echar mano de todas y cada una de las actividades antes explicadas en su aula
de LE, en general, y de ELE para arabdfonos en particular; como tampoco tiene que
seguir a rajatabla el procedimiento que hemos/han propuesto para cada una de ellas. Por
el contrario, dependiendo de la naturaleza de la clase, el nivel lingtistico del grupo de
alumnos, las necesidades de aprendizaje de éstos y sus preferencias tematicas, el
docente ird eligiendo y modificando estas actividades, excluyendo algunas de ellas e
introduciendo otras. El docente tiene que decidir cdmo y cuando se aplica una actividad
para que sea lo mas productiva, funcional e interesante para su grupo de aprendientes y
conseguir los objetivos deseados. En este sentido, Tejerina Machado indica que “la
habilidad y creatividad del profesor influye a la hora de trabajar con estas actividades”
(Tejerina Machado, 2021: 46). Las actividades de TP propuestas aqui para su
organizacion en el aula de ELE para arabdfonos se ofrecen en tanto que recopilatorio de
referencia que sirva de guia para su préactica y de inspiracién para la creacion de otras

similares que pueden ser aln mas productivas e interesantes.
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Es importante recalcar que este abanico de recursos metodoldgicos constituye el
primer paso hacia la creacion de un material didactico organizado y cohesionado para
cada nivel de ensefianza/aprendizaje de LE, en general, y de ELE para arab6fonos, en
particular. Asi pues, en aras de la elaboracion de ese manual de uso de la traduccion en
la ensefianza/aprendizaje de LE o de ELE para arabdfonos, cada una de las actividades
mencionadas mas arriba pueden ser modificadas, desarrolladas e incluso sustituidas.
Creemos que la aportacion que presentamos en este estudio puede ejercer de aliciente
para consolidar el papel de la TP en la clase de ELE, particularmente, para arabdfonos.
Es el principio del camino hacia la formulacion de un material didactico integral y

clasificado en niveles de aprendizaje.

4.6. Sugerenciasy recomendaciones para integrar la TP en la clase de ELE para

arabdfonos

Para mejor aprovechamiento de la TP en el aula de LE, en particular para
arabdfonos de ELE, enumeramos algunas sugerencias que estimamos pertinentes a la

hora de impartir clases de traduccion en ese espacio educativo:

1) Al inicio del curso, habria que explicar a los aprendientes la naturaleza de la
traduccion y su importancia como método comunicativo. Ademas, con el objetivo
de motivarlos, es recomendable empezar el curso con introduccion en donde se
aclare su utilidad en el marco de la ensefianza de lenguas.

2) Realizar un test evaluativo de nivel linguistico al grupo de estudiantes a fin de
determinar el nivel medio de ELE del alumnado que participa en el curso. Con
base en el resultado de dicho test, se puede proceder a elegir los textos que se
plantearan para traducir en clase. Recomendamos volver a realizar esta evaluacion
del nivel linguistico de manera periddica para diagnosticar el avance,
estancamiento o retroceso de los alumnos, con el fin de ajustar los contenidos de
los textos que se trabajan en clase al nivel linglistico alcanzado o poseido por
aquellos.

3) Adiestrar en el uso eficaz de los diferentes tipos de diccionarios y las demas
herramientas que se usaran en clase a lo largo del curso.

4)  Priorizar el proceso (la practica de la traduccion) sobre el producto (el texto
traducido) mediante la puesta en practica de una metodologia activa y

colaborativa (Gasca Jiménez, 2017a: 225).
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5)

6)

7)

8)

9

10)

Trabajar sobre textos de tema variado e interesante para los alumnos, en donde se
resalten las diferencias linguisticas, estructurales, culturales y pragmaéticos entre el
arabe y el espafiol.

Promover el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC)
aplicadas a la TP.

Promover el andlisis critico y contrastivo entre el espafiol y el arabe a través de
actividades como el analisis de dos o mas traducciones del mismo texto o la
consulta de textos paralelos.

Subrayar la importancia de los factores extralinguisticos que rodean los textos de
origen y sus traducciones (Gasca Jiménez, 2017a: 225).

Fomentar una dinamica de clase mas dial6gica en el que se invite al estudiante a
expresar sus reflexiones acerca de cuestiones de traduccion como, por ejemplo, la
que surge en torno a los problemas de traduccion de la fraseologia (Caballero
Rodriguez, 2010: 344) y (Garcia Benito, 2019: 227).

Integrar la traduccion en el resto de destrezas clave del aprendizaje de ELE -la
lectura, la escritura, la destreza auditiva y la oral- (Caballero Rodriguez, 2010:
344).
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Capitulo quinto

Propuesta didactica para el uso de la traduccién en el aula de ELE

para arabdfonos
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5.1. Planteamientos de base de la propuesta didactica

Para articular el proceso de la ensefianza/aprendizaje de la TP en el aula de ELE
para arabofonos, hace falta elaborar una propuesta didactica cuyo objetivo consiste en
aplicar los conocimientos y planteamientos expuestos en los capitulos anteriores de esta
investigacion. Como se ha podido comprobar, no existe un numero elevado ni de
investigaciones ni de propuestas didacticas que concreten el uso de la TP en el aula de

ELE y muchos menos de ELE para arab6fonos

Aqui presentamos una propuesta didactica para el uso pedagogico de la traduccion
en el aula de ELE para arabdfonos cuyo objetivo fundamental es mejorar el nivel
lingliistico de los alumnos en las diferentes competencias comunicativas tanto en la
ELE como en su LMA (arabe) a través del uso de la traduccion como situacion
comunicativa en ELE y en LMA.

Tal propuesta didactica se ha ideado en tanto que herramienta con una doble
finalidad. Por un lado, se pretende favorecer el uso de la traduccion en la ensefianza de
ELE para arab6fonos poniendo a disposicion del docente, y también de los alumnos
autodidactas, una amplia gama de actividades e ideas inspiradoras entre las que poder
elegir las tareas que mejor convengan a cada grupo de estudiantes o, en el caso del
aprendizaje autodidacta, a cada estudiante. Por otro lado, esta propuesta didactica se
considera como el resultado de un trabajo de investigacion que aporta materiales de
analisis y reflexion para futuros investigadores del uso de la traduccion en la
ensefianza/aprendizaje de las LE y de ELE, en general, y de las LE y de ELE para
arabofonos, en particular. Se trata entonces de un manual didactico que puede ser
empleado en diferentes contextos docentes -en su mayoria universitarios pues tal es el
espacio para el que ha sido proyectada en un principio- con el fin de guiar el proceso de
la ensefianza/aprendizaje de LE y de ELE, cuyo contenido puede ser aprovechado en
mayor o menor grado dependiendo de cada situacion pedagogica en la que se vea

conveniente tomarlo como referencia.

El nivel para el que ha sido pensada esta propuesta didactica es el nivel intermedio
(B) de ELE para arabofonos. Asi pues, se proponen una serie de unidades didacticas que
comprenden un conjunto de tareas que guardan relacion directa con los objetivos

pedagdgicos y las actividades de ensefianza/aprendizaje expuestos en el capitulo
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anterior (cuarto) para este nivel de aprendizaje intermedio (B). Cabe sefialar que, si bien
las unidades didacticas que se presentan a continuacién corresponden al binomio
linglistico espafiol/arabe en el proceso de ensefianza/aprendizaje de LE, son
susceptibles de ser utilizadas y adaptadas a otro par de lenguas involucradas en ese

proceso con el solo cambio de materiales y ejemplos y, en su caso, objetivos.
5.2. Contexto de aplicacion de la propuesta didactica

La propuesta didactica que aqui presentamos esta disefiada para ser impartida en
el contexto universitario de la ensefianza de ELE para arabdfonos en el nivel intermedio
(B), dentro del plan de estudios del Departamento de Espafiol de la Facultad de Lenguas
y Traduccion perteneciente a la Universidad de Al-Ahzar. Ello significa su utilizacién
en el tercer afio del estudio de la Licenciatura de Lengua y Literatura Espafiolas®®.
Hemos elegido precisamente el tercer curso de la Licenciatura de Lengua y Literatura
Espafiolas en la Universidad de Al-Azhar porque es el curso en el que el alumno toma
contacto con la traduccion de textos integros, ya que el uso de la TP en los dos cursos
anteriores se considera, como ya se ha indicado, un predmbulo en donde se da al alumno
las primeras nociones de la traduccion y se trabaja con ella en el plano de palabras u
oraciones sueltas; pero no se pretende capacitarle en la habilidad traductora en si ni
dotarle estrategias de documentacion ni solucion de problemas de traduccion ni se
utiliza la traduccion en tanto que situacion comunicativa, cosa que si ocurre y debe
hacerlo en este nivel intermedio (B). Es decir, que se entiende la traduccion como un
recurso para el incremento y la mejora del conocimiento de ELE entre los arab6fonos y

no como una técnica y una ciencia independientes que hay que aprender.

5.2.1. EIl Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas de la Universidad de
Al Azhar

El Departamento de Lengua y Literatura Espariolas de la Universidad de Al-Azhar
fue fundado el afio 1962 en la Facultad de Lenguas y Traduccion en el Cairo (Makki,
2003: 6). Los estudios de ELE en este Departamento estan distribuidos en cuatro afios
académicos. Cada afio se divide en dos semestres que corresponden a dos fases de

estudio, siendo que la primera fase consta de 15 semanas mientras la segunda dura 16

%8 L3 eleccion de este Departamento en concreto se debe a que es el departamento del que formamos
parte de su cuerpo de docencia.
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semanas. Despues del primer semestre se convocan los examenes que seran seguidos
por unas dos semanas de periodo no lectivo. Al final del segundo semestre, se convocan
de nuevo los examenes finales y, acto seguido, se dan por terminados los estudios del

afio académico.

El actual plan de estudios del Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas
comprende asignaturas de indole variada con el objetivo de proporcionar y afianzar un
nivel linglistico éptimo a los alumnos en ELE y desarrollar sus conocimientos
culturales relacionados con el espafiol. Asi pues, a lo largo de los cuatro afios de
estudio, el programa incluye asignaturas de linglistica (gramaética, fonética, semantica),
literatura (de Espafia y de Latinoamérica), conversacion y lectura y, asi como
asignaturas de traduccion. Exponemos a continuacion las asignaturas que se cursan en el
Departamento para cada afio de estudio, segun el plan curricular del afio académico
2022/2023 que se encuentra disponible en la web oficial de la Facultad de Lenguas y
Traduccion de la Universidad de Al-Azhar®:

Afio académico | Semestre Asignaturas
1. Literatura andalusi
‘;..JJ&;Y\ gf)ﬂ
2. Lectura y audicion (1)
(1) glaiss¥) 5 361 jal)
Primero 3. Fonética (1)
(1) i suall
4. Gramatica (1)
(1) 21 58
5. Diccionarios y lexicografia
3 galll aaladll
Primero — - el e
1. Expresion escrita
Dl 5 )
2. Traduccidn espafiol/arabe/espafiol
Led) s Anban¥) e daa Sl
3. Lectura y audicion (2)
Segundo (2) & Lains¥1 5 3] il
4. Gramatica (2)
(2) 25l
5. Conversacion (1)
(1) &daall
1. Gramatica (3)
) (3) 2= 5l
Segundo Primero 2. Conversacion (2)
(2) sl

9 http://www.azhar.edu.eg/languages/homepage
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. Fonética (2)

(2) i sl

. Introduccién a la traductologia

Ran il ole Y Jand

Segundo

. Historia y civilizacion de la Espafia Musulmana

Al L] 5 jlmn 5 s 3

. Historia de la literatura espafiola en la Edad Media

Lagus sl yeanll 8 L) a5y )0

. Traduccidn politica

Al dan il

. Gramatica (4)

(4) 2) 8l

. Conversacion (3)

(3) daladl

. Ensayo (1)

(1) Jad

Tercero

Primero

. Ensayo (2)

(2) Jad

. Aplicaciones linguisticas

A all il

. Historia de la literatura esparfiola en el Siglo de Oro

Al sl 8 Ll Cal) &0

. Traduccién literaria

A daa i

. Textos poéticos (1)

(1) Rl G il

Segundo

. Historia de la literatura espafiola durante los siglos

XVIIy XIX ;
19 518 oAl JA (Sl ¥ & )1

. Historia de la literatura morisca

Se sall QY g

. Textos teatrales (Siglo de Oro)

. Traduccidn de textos religiosos (1)

(1) Al e 0

. Modelos narrativos anteriores al siglo XX

O piad) ) U8 dpaal) 3Ll

Cuarto

Primero

. Historia de la literatura espafiola contemporanea

bl ) ol g s

. Textos teatrales (Siglo XX)

(Ol Ol dn yusdl) (a2 gucaill

. Traduccion juridica y comercial

4 gilal) 5 4 laill daa il

. Introduccion a la semantica

AV e ) Jandll

. Modelos narrativos del siglo XX

Cnodiall G Al (e dpanadl) & 3Ll

Segundo

. Linguistica

b gall)

. Traduccidn de textos religiosos (2)
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(2) 4iall dea il
3. Historia de la literatura espafiola contemporéanea
bzl L) ) g )
4. Literatura contemporénea de América Latina
aladl 2 K el ol
5. Traduccidn cientifica
daalall e yill
6. Textos poéticos (2)

(2) Rl G il

Tabla de todas las asignaturas que se cursan en el Departamento de Lengua y Literatura

espanolas para el afio académico 2022/2023 (elaboracion propia).

En cuanto la media de alumnos que se matriculan en el departamento, se estima

en un promedio entre 30 a 40 estudiantes en cada afio académico.

5.2.1.1. Perfil del alumnado

Los alumnos que se matriculan al primer afio de esta Licenciatura proceden, por
norma general, del bachillerato sin haber tenido conocimiento alguno del espafiol.
Durante la educacion obligatoria (primaria, secundaria y bachillerato) se les suele
ensefiar el inglés y, en menor medida, el francés. Por tanto, en el primer afio de estudios
universitarios empieza el aprendizaje de espafiol desde los primeros tramos (el

abecedario, vocabulario cotidiano y gramatica basica del espafiol).

En cuanto al perfil de los estudiantes de tercer curso de Licenciatura, que
constituyen el grupo de estudiantes a los que esta destinada nuestra propuesta didactica,
resulta oportuno confirmar que el arabe es su lengua materna; siendo que su edad oscila
entre 19 y 24 afios y su supuesto nivel del espafiol es el nivel B1 del MCER vy, en
algunos casos, alcanzaria el B2. Asi pues, en este nivel intermedio B1, y siguiendo los
criterios del MCER, se supone que el alumno ha adquirido las siguientes capacidades

linglisticas:

o Comprende la informacién principal de textos claros y en lengua estandar sobre
asuntos conocidos y habituales relativos al trabajo, la escuela, el tiempo de ocio,
etc.

o Se desenvuelve en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un

viaje por zonas donde se habla el idioma.
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o Elabora textos sencillos y cohesionados sobre temas conocidos o de interés
personal.

o Describe experiencias, acontecimientos, suefios, esperanzas y ambiciones, Yy
ofrece breves razonamientos y explicaciones de opiniones y planes (MCER, 2002:
26 y MCER, 2020: 195).

Para el alumnado que haya alcanzado el nivel B2, las capacidades linguisticas que

deberian ser adquiridas son las siguientes:

o Comprende las ideas principales de textos complejos, tanto sobre temas concretos
como abstractos, incluidas discusiones técnicas dentro de su especialidad.

o Participa en conversaciones con un grado de fluidez y espontaneidad que hace
posible la interaccion habitual con usuarios de la lengua meta sin producir tension
alguna para ninguna de las dos partes.

o Elabora textos claros y detallados sobre una amplia variedad de temas y explica
un punto de vista sobre un tema de actualidad exponiendo las ventajas y los
inconvenientes de varias opciones (MCER, 2002: 26 y MCER, 2020: 195).

Cabe sefialar que las caracteristicas de este perfil de alumnado son las mas
frecuentes, e incluso, podrian corresponder al perfil del alumnado arab6fono de ELE en
otras universidades tanto en Egipto como otros paises del mundo arabe. Por tanto, la
propuesta didactica podria ser destinada, en principio, a cualquier grupo de estudiantes

cuyo perfil sea semejante al que acabamos de describir.
5.2.1.2. Perfil del profesorado

En contraste con el método monolingiie del aprendizaje de las LE, en las clases de
traduccion para arab6fonos de ELE el docente debe ser conocedor de los dos idiomas
que se dan cita en el aula, la LMA y la LE. Esta circunstancia permite solventar
problemas de traduccion y despejar dudas en la LMA de los alumnos cuando la
situacion lo requiera, lo que facilita la comunicacion entre los estudiantes y el profesor

en todo momento.

En relacion con los profesores del Departamento de Lengua y Literatura

Espafolas de la Universidad de Al-Azhar, hay que sefialar que todos ellos dominan el
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arabe y el espafiol y que han realizado estudios de traduccion a lo largo de su trayectoria
academica. Algunos de los docentes del Departamento se han especializado en estudios
de traduccion y dedican su investigacion académica a éstos. Por otra parte, muchos de
los docentes del departamento ejercen de traductores profesionales a la par que la
docencia en la universidad. De ahi que, estos profesores, que son al mismo tiempo,
traductores profesionales, hayan acumulado una experiencia que les capacita para
transmitir conocimientos traslativos a los alumnos con la ayuda de un material didactico
bien conocido y trabajado desde el punto de vista de la traduccion aplicada a la
ensefianza/aprendizaje de LE y, sobre todo y en el plan de estudios actual, aplicada a la

traductologia.
5.2.2. Las asignaturas de traduccion espafiol/arabe/espafiol

Las asignaturas de traduccion en este Departamento de Lengua y Literatura
Espafiolas son troncales y graduales, impartiéndose desde el segundo semestre del
primer curso académico (algo que consideramos inapropiado) hasta el ultimo semestre
del cuarto curso. Basandonos en el propio plan de estudios del Departamento (ver anexo
n° 4), se puede extraer los siguientes datos en relacion con las asignaturas de traduccion

gue se imparten en cada uno de los semestres:

Afio académico Semestre Las asignaturas de traduccién

Primero memmmmmemem e ee

Primero - Traduccidn espafiol/arabe/espafiol
Segundo

- Introduccion a la traductologia.

Primero Es wuna asignatura en donde se imparten

Segundo contenidos relacionado con la teoria de la
traduccion.
Segundo - Traduccion politica
i - Traduccion literaria
Primero
Tercero S - :
Segundo - Traduccion de textos religiosos (1)
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i - Traduccion juridica y comercial
Primero
Cuarto - Traduccion cientifica
Segundo - Traduccion de textos religiosos (2)

Tabla de las asignaturas de traduccidn que se cursan en el Departamento de Lengua y Literatura

espanolas para el curso académico 2022/2023 (elaboracion propia).

Fijandonos en la tabla anterior, se puede deducir que la TP se imparte Unicamente
en la asignatura Traduccion espafiol/arabe/espafiol en el segundo semestre del primer
afio académico, cuyo contenido nos parece, teéricamente hablando, muy por encima de
las capacidades linguisticas e intelectuales de las que suelen gozar los alumnos de este
primer curso, pues, en general, su nivel en lengua espafiola apenas llega a ser un Al. La
razon es que, segun el plan curricular de la asignatura Traduccion
espafiol/arabe/espafiol®, se estudian aspectos relacionados con la profesion del
traductor y el mercado laboral, la traduccion de expresiones idiomatica, los analisis
textuales y la critica de traducciones. Las asignaturas de traduccion que se imparten en
el resto de los cursos estan dedicadas o a la teoria de la traduccion o a la ensefianza de la
traduccion de textos de especialidad. De esta forma, el uso de la TP como tal esta casi

ausente en el plan de estudios de la Licenciatura de Lengua y Literatura Espafiolas.

En cuanto a las horas lectivas, el programa actual dedica cuatro horas semanales
para cada una de las asignaturas de traduccién; lo cual, a efectos practicos, da un total
de 60 horas de clase presenciales a lo largo de cada semestre. Con respecto al porcentaje
de las horas lectivas de las asignaturas de traduccion en comparacion con las demas
asignaturas que incluye el programa, es oportuno destacar que en el cuarto afo
académico las horas lectivas dedicadas a las asignaturas de traduccién constituyen el
30% del total; mientras que en el segundo y tercer afio de la Licenciatura constituyen el
20%. En el primero afio académico se dedica un 10% de las horas lectivas a
proporcionar un material pedagogico relacionado con la traduccion. Ahmed Mohammed
detalla estos datos en la tabla que citamos a continuacion (Ahmed Mohammed, 2022:
2997):

70 Ver anexo n2 4.
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) Porcentaje de horas
Numero de horas )
_ _ lectivas de las
Curso Asignaturas de lectivas semanales de _
o _, ] asignaturas de
academico traduccion las asignaturas de _,
_, traduccion dentro
traduccion )
del curriculo
Primer 1- Traduccion del/al
. Cuatro horas 10%
curso espafol
1- Introduccion a la
Segundo traductologia. Cuatro horas cada 20%
curso asignatura
2- Traduccion politica
1- Traduccion literaria.
Tercer Cuatro horas cada
- 20%
curso 2- Traduccion de textos asignatura
religiosos
1- Traduccion juridica y
comercial.
Cuarto 2- Traduccion Cuatro horas cada
o . 30%
curso cientifica. asignatura
3- Traduccion de textos
religiosos

Cabe destacar que el programa de asignaturas del plan de estudios del
Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas, no contabiliza las horas de trabajo
autonomo del alumno fuera de las clases presenciales. En nuestra opinion, consideramos
imprescindible dividir el tiempo dedicado a la ensefianza/aprendizaje de la traduccion
en horas lectivas presenciales y otras no presenciales en donde los estudiantes realizan
los ejercicios y las tareas relacionadas con las actividades que se proponen en la clase
presencial. De esta manera, aparte de las 60 horas presenciales de la asignatura,
proponemos dedicar, por lo menos, igual numero de horas (60) para que los alumnos
apliquen los conocimientos que hayan aprendido en clase mediante el uso de estrategias

y herramientas de traduccion, llevando a cabo las tareas y trabajos que les haya
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encomendado el profesor y, por otro lado, realizar las lecturas recomendadas para la

adquisicién de ELE en lugar de las lecturas actuales sobre teoria de la traduccion.

Resulta pertinente aclarar aqui una confusién en relacién con el uso de las
asignaturas de traduccion en este Departamento. Aunque éstas -con excepcion de la
traduccion que se imparte en el segundo semestre del primer curso que es una asignatura
de traduccién pedagdgica- son asignaturas de traductologia y propias de la didactica de
la traduccidn, por sus nombres, en realidad, Gnicamente utilizan la traduccion como un
recurso docente para ensefiar ELE. Esta contradiccion viene demostrada por el hecho
de que los alumnos que cursan esas asignaturas de traductologia, todavia no han
alcanzado el nivel necesario que les permita traducir textos generales y especializados o
asumir cuestiones complejas del proceso traductor. Esta actuacion docente parte de una
confusion entre el uso de la traduccidn en la ensefianza de LE y la ensefianza de la

traduccion como técnica profesional y disciplina cientifica universitaria.

De ahi que todas las asignaturas de traduccién del Departamento de Lengua y
Literatura Espafiolas deben considerarse en su totalidad como asignaturas de TP
disfrazadas con denominaciones de asignaturas de teoria y practica de la traduccion, con
excepcion de la del primer semestre del segundo curso que aborda cuestiones tedricas e
historicas relacionadas con la traductologia. Ello conduce a un uso deficitario de la
traduccion en el aula de ELE para arabdfonos e impide obtener resultados satisfactorios
del proceso de su ensefianza/aprendizaje. Esta contradiccion podria resolverse, a nuestro
juicio, mediante la actualizacién del plan de estudio del Departamento, introduciendo

asignaturas de TP verdaderas en titulo y contenido.

Aclarada esta cuestion, y partiendo del planteamiento que hemos establecido en
los capitulos anteriores, proponemos reformular el proceso de la ensefianza/aprendizaje
de la traduccion en el Departamento y aplicar las recomendaciones del MCER en
relacion con el uso de la traduccién en el marco de aprender las LE y, en nuestro caso,
en la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabofonos. Asi pues, proponemos crear tres
asignaturas de ELE donde la TP tenga una presencia significativa en los tres niveles de
dominio del idioma: elemental (A), intermedio (B) y avanzado (C). El primer nivel
elemental o basico (A) de TP, a nuestro juicio, deberia ser impartido en el segundo afio

académico; mientras el nivel intermedio (B) de TP se ensefiaria, como hemos dicho
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antes, en el tercer curso. El nivel avanzado (C) de TP podria ser ofrecido en el dltimo

afo de estudio.

5.3.

Objetivos generales de la propuesta didactica para el uso de TP en la

enseflanza/aprendizaje de ELE para arabo6fonos

Nuestra propuesta didactica parte de la definicion previa de los objetivos

generales y especificos que se pretenden alcanzar durante y al final del proceso de la

ensefianza/aprendizaje para arab6fonos. Estimamos que los objetivos planteados son los

mejores para adquirir las competencias deseadas en el conocimiento y uso de ELE para

los arabofonos. A continuacion exponemos tanto los objetivos a los que se dirige

nuestra propuesta didactica de TP en el aula de ELE para arabdfonos como las

competencias que perseguimos alcanzar a través del logro de aquéllos.

Los objetivos de la propuesta didactica que aqui presentamos son los siguientes:

1)
2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)

Revisar el contenido del curso anterior.

Descubrir las necesidades de aprendizaje de los alumnos y diagnosticar su nivel
medio de ELE y sus conocimientos sobre la traduccidn espafiol/arabe/espariol.
Establecer las bases del aprendizaje y dar a conocer los contenidos de la materia
que los estudiantes van a cursar.

Fomentar la autonomia individual del alumno y el trabajo colectivo entre el
alumnado mediante talleres de TP.

Desarrollar las destrezas de la expresion escrita y de la compresion lectora en
espanol.

Conocimiento de las fases de traduccion de un texto y adquisicion de las
estrategias necesarias para llevar a cabo su traduccién.

Capacitacién para llevar a término el andlisis, la sintesis y la visualizacion de las
ideas bésicas de un texto.

Iniciacion al uso de las herramientas de documentacién y a la traduccion asistida
por ordenador.

Determinar las limitaciones de la traduccion automatica en el binomio lingiistico
espafol/arabe.

Concienciar de la existencia de vocablos espafioles de origen arabe, asi como de

falsos amigos Iéxicos y fraseoldgicos.
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11)

12)

13)

14)
15)

Insistir en la consulta de textos paralelos para la elaboracion de traducciones
mejor acabadas.

Percepcion y manejo de los contrastes linguisticos (fonéticos, morfoldgicos,
Iéxicos y sintacticos) entre el arabe y el espafiol con el fin de evitar interferencias
en ambos sentidos de la comunicacion.

Estimular el espiritu creativo.

Comprender la finalidad comunicativa de la traduccion.

Aprender las normas basicas que rigen la actividad traductora.

Como consecuencia de alcanzar los anteriores objetivos, los alumnos tendrian

desarrolladas las siguientes competencias:

La competencia linglistico-contrastiva, mediante el perfeccionamiento de las
destrezas de expresion escrita y comprension lectora en ELE y en LMA (arabe),
en un arco contrastivo entre ambas lenguas, en donde los alumnos sean capaces de
percibir las similitudes y las diferencias en el plano estructural y expresivo entre
el arabe y el espafiol.

La competencia documental, mediante el conocimiento, la practica y el saber
evaluar los diferentes recursos de busqueda documental, asi como el manejo
textos paralelos.

La competencia metodoldgica y estratégica, conociendo las fases de la traduccion
de un texto y las estrategias para la solucién de problemas de traduccion.

La competencia mediadora, con la realizacién de tareas de mediacion linguistica
como realizar traducciones resumidas o parafraseadas.

La competencia extralinguistica, aprendiendo a reconocer los elementos culturales
en un texto o frase y saber traducirlos siguiendo el concepto de la equivalencia
dindmica.

La competencia cultural, incrementando la cultura general del alumno, asi como
sus conocimientos socioculturales contrastivos entre las culturas espafiola y arabe.
La competencia textual, conociendo, analizando y traduciendo distintas tipologias
textuales y participando en diferentes situaciones comunicativas tanto en el aula

como fuera de ella (en la biblioteca o en el espacio virtual).
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5.4. Metodologia docente

Nuestra propuesta tiene como base la aplicacion del enfoque por tareas y el taller
de traduccion en un contexto cooperativo. La propuesta didactica se compone de unas
once unidades didacticas que sirven, en su esencia, para atender a cada uno de los
objetivos de aprendizaje que hemos trazado para el nivel intermedio (B). Cada unidad
estd formada por dos tareas que corresponden a cada una de las actividades que hemos

propuesto en el capitulo cuarto.

Las unidades didacticas estan orientadas a que el alumno construya y desarrolle
sus conocimientos y destrezas linguisticas y traductoras a través de la préactica
individual o colectiva y la guia orientativa del docente. De esta forma, se seguira un
enfoque cognitivo-constructivista en las tareas y actividades propuestas en cada unidad
didactica.

La propuesta didactica se atiene al enfoque por tareas, siguiendo en ello a Hurtado
Albir, quien propone una metodologia activa y una orientacion constructivista del
aprendizaje, en donde el estudiante protagoniza el proceso del aprendizaje con
autonomia; aprendiendo, con la guia del profesor, a traducir haciendo tareas y
descubriendo principios y estrategias. De esta forma, el estudiante serd capaz de

construir la estructura de su competencia traductora:

Se enmarca en una orientacion constructivista del aprendizaje y en la linea
pedagdgica de la formacion por competencias [...] y utiliza el marco metodoldgico
del enfoque por tareas y proyectos de traduccidn. [...] Se propone una metodologia
activa, en la que el estudiante aprende a traducir haciendo tareas y descubriendo
principios y estrategias, y construye asi los andamiajes de su competencia
traductora (Hurtado Albir, 2015a: 9).

Aplicando este enfoque, el alumno se convierte en el eje central del proceso del
aprendizaje, desempefiando un papel positivo en clase y construyendo sus propios
conocimientos acerca de la materia. Por otro lado, el papel del profesor se reduce a
orientar y guiar el proceso de la ensefianza, dar directrices y explicaciones inherentes a

cada uno de los temas tratados.
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Por otro lado, en cada tarea se enumeraran los objetivos especificos, la dindmica
de la tarea, el método de actuacion en clase o el procedimiento y la distribucion de
tiempo. Asimismo, en cada tarea dejamos a disposicion del alumno directrices y
orientaciones de caracter pedagdgico y/o traductolégico que sirven para trabajar la tarea
de manera adecuada. Aparte de ello, se plantean cuestiones y preguntas abiertas
inherentes al tema de la actividad para emprender el debate y la lluvia de ideas’, asi
como para potenciar la reflexion de los alumnos sobre conceptos acerca de la traduccion
espanol/arabe/espafiol. De modo similar, se incluyen tareas relacionadas con la unidad
didactica que los alumnos deberan llevar a cabo fuera de clase (de forma individual o

cooperativa).

Al principio del curso, se recomienda proporcionar informacién complementaria
como los diccionarios y fuentes de busqueda documental disponibles para llevar a cabo
las tareas que se plantearan a lo largo del curso. Durante el proceso del aprendizaje, se
irdn introduciendo mas conceptos acerca de las estrategias de traduccion para que el

aprendizaje sea fructifero en el marco del aprendizaje de ELE para arab6fonos.

Los contenidos del curso se dividen, como es natural, en tedricos y practicos. En
la presentacion de los contenidos tedricos se plantearan debates acerca de algunos
conceptos sobre la traductologia atendiendo a las lecturas recomendadas que los
estudiantes habran realizado con anterioridad a cada clase. En la parte practica, se
pretende llevar a cabo el proceso traslativo en si por medio del analisis de los textos y la
realizacion de las actividades programadas.

En este sentido, vemos conveniente enumerar las tareas que se recomienda
realizar dentro y fuera de la clase. En primer lugar, nos referimos aquéllas que se

proponen para su realizacion durante las clases presenciales:

1)  Debates breves sobre conceptos relacionados con la traductologia.
2)  Proporcionar orientaciones de como realizar las tareas de traduccion y sefialar los

objetivos que se pretende conseguir.

1 La lluvia o tormenta de ideas “brainstorming” es una técnica del trabajo en equipo que consiste en “la
generacion de ideas o de resolucién de problemas en la que cada componente de un grupo de personas
aporta lo que se le va ocurriendo de forma espontanea” (DLE, lema: tormenta).
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3)

4)

5)

6)

Talleres y seminarios de traduccion: traducciones, exposicion de encargos de
traduccion y debates sobre las estrategias por seguir al traducir algunos aspectos
linguisticos.

Anadlisis de errores de los trabajos entregados y ofrecer recomendaciones para una
mejor practica traductora y documental.

Presentacion de tareas y encargos de traduccion que hayan sido realizadas fuera
de clase, asi como presentacion de los trabajos finales del curso.

Examenes.

En segundo lugar, nos referimos a las actividades realizadas de forma no

presencial (fuera de clase). Se trata de encargos de traduccion que se realizan de forma

individual, en pareja o en grupo fuera de la clase (en la biblioteca o en casa de forma

telematica -haciendo uso de los entornos virtuales- si la dindmica de la tarea no es

individual). Son, en su mayoria, encargos de traduccion para su presentacion y

discusion en los talleres presenciales. Entre las tareas no presenciales destacamos las

siguientes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Lectura de articulos (o textos similares) que tratan el tema de la unidad didactica
gue esta en curso. Se recomienda, en este nivel intermedio (B), leer contenidos en
la LMA (&rabe) para poder interiorizar mejor tanto la informacion como las
estructuras linguisticas que se pretende sean adquiridas.

Lectura de obras sobre la teoria de la traduccién. Los alumnos preparan algunos
conceptos de traductologia para debatir en clase.

Uso de estrategias de bldsqueda documental y entrenamiento en la resolucion de
problemas de traduccidn. Utilizacion de cada una de las herramientas a las que el
docente vaya haciendo referencia en clase, apuntar dudas y dificultades para su
discusion en la clase presencial.

Traduccién de los textos planteados para su posterior exposicion y discusién en
clase.

Revision, comentario y critica de las traducciones de textos que han sido llevadas
a cabo otros estudiantes.

Creacion de un glosario bilinglie electronico de vocablos, locuciones y
expresiones tratados a lo largo del curso; con el propésito de fomentar en los

aprendientes el habito de confeccionar sus propias herramientas e instrumentos de
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trabajo. Asimismo, se ha de elaborar un dossier de los temas abordados
(estrategias y fases de la traduccion, fuentes de documentaciéon y similitudes,
contrastes y divergencias entre el arabe y el espafiol, etc.).

7)  Realizacion de un trabajo individual final de traduccion para evaluar el avance del

nivel de cada estudiante antes del examen final.

En cuanto a la evaluacion, ésta se efectuara basandose en el modelo para la
correccion de traducciones propuesto por Asquerino Egoscozabal (Asquerino
Egoscozabal, 2015: 49):

RUBRICA VALORACION

1. Con respecto al texto original

1.1. Se ha transmitido el sentido del texto original

1.2. Se ha transmitido el significado de los aspectos

gramaticales estudiados

2. Con respecto al texto meta VALORACION

2.1. El texto traducido es gramaticalmente correcto

2.2. El texto traducido esta correctamente escrito (tiene pocas

o0 ninguna falta de ortografia y esta bien cohesionado)

2.3. El texto respeta las convenciones de género textual de la

lengua meta

3. Con respecto a la tarea de traduccion VALORACION

3.1. El texto traducido se ajusta a la funcion del texto origen o

del encargo de traduccion

3.2. Se han conseguido solucionar los problemas de

traduccion

Por otro lado, al final del curso, se tiene pensado dirigir los alumnos una breve
encuesta de satisfaccion en donde puedan expresar su valoracion con respecto a la
adecuacion y pertinencia del proceso de la ensefianza/aprendizaje y las sugerencias que

se proponen para futuros cursos. La encuesta es anénima para dar a los alumnos mas
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libertad en expresar sus opiniones y sugerencias. A continuacion presentamos los

contenidos de dicha encuesta:

Encuesta de satisfaccion’?

Fecha de realizacion: -- /-- / ---- Curso académico:

Nombre de la asignatura: -----------=-=-=-=-=------ memmmmmemeae-

Por favor, valora de 1 a 5 (5 = mayor grado de satisfaccion)

Los contenidos han cubierto tus expectativas DB @G

Los temas se han tratado con la profundidad que

ONCNONONE)
esperabas

Contenido

Las tareas y actividades han sido Utiles para mejorar
tus conocimientos de espafol y de la traduccion ONORORONG)
esparfiol/arabe/espariol

La duracion del curso ha sido adecuada al programa | © @ ® @ ®

. La metodologia se ha adecuado a los contenidos ONONORONG)
Metodologia y

organizacion | as condiciones ambientales (aula, mobiliario y
recursos utilizados) han sido adecuadas para facilitar | © @ ® @ ®
el proceso formativo

El profesor domina la materia ONONORONG)
Profesorado Los_contenldos se han expuesto con la debida 006G

claridad

Motiva y despierta interés en los asistentes Q@®®O6
Valoraciony |El curso recibido es Util para tu formacion ONONORONG)

72 E| disefio de esta encuesta ha sido inspirado en un modelo que utiliza la Universidad Complutense de
Madrid.
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sugerencias | Sefiala aspectos para mejorar la calidad de esta accion formativa:

Gracias por tu colaboracion.

5.5. Evaluacion diagnostica

Al principio del curso, el docente debe definir las necesidades de los alumnos que
integran el grupo de su clase, asi como evaluar su nivel medio del espafiol. Para ello,

proponemos organizar tres actividades en las primeras clases presenciales:

1)  Prueba de expresidn escrita en espafiol de un tema de caracter general.

Al inicio del curso, el docente encarga a los alumnos redactar en papel un texto
que no exceda las 300 palabras en un tiempo méaximo de 25 minutos. El docente
puede proponer algunos temas de la actualidad o bien sobre cuestiones cotidianas
como, por ejemplo: “Las vacaciones del verano pasado”, “la familia de mi
amigo”, “enviar una carta de reclamacion a una aerolinea en donde se explica una
incidencia durante un viaje”, etc. Los alumnos eligen cualquier tema de entre los
propuestos y realizan la redaccion.

2)  Debate acerca de los conocimientos del grupo de aprendientes sobre la realidad
del acto traductor, las técnicas para traducir textos, las facilidades y dificultades
de la traduccion entre el arabe y el espafiol y las fuentes de documentacion
disponibles en este binomio linglistico, etc. La duracion del debate no debe
exceder los 45 minutos.

3)  Hacer un diagnostico pormenorizado para determinar los intereses y necesidades
del grupo de estudiantes. Para ello, se dirige un cuestionario sencillo cuyo
propoésito consiste en que el docente sepa las expectativas e intereses del
alumnado en cuanto al contenido tematico y textual de la asignatura; es decir el

tipo de textos que prefieren tratar y los temas que les gustaria estudiar durante el
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curso. Proponemos a continuacion el siguiente cuestionario”™ como modelo de

andlisis de necesidades y situacion al inicio del curso. Se trata de una encuesta

cuantitativa que contiene preguntas, en su mayoria, de tipo Likert del 1 al 5 (el 1

seria el minimo y el 5 seria el maximo). Asimismo, contiene preguntas abiertas de

respuesta libre a las que los alumnos pueden responder en arabe o en espafiol.

Nombre del alumno

Fecha: --/--/ ----

Por favor, marca con X de 5 (mucho) a 1 (nada)

¢Crees que es de utilidad pedagdgica estudiar traduccion como uno

de los medios para aprender el espafiol? ONONOXONO)
¢Sueles cotejar las combinaciones lingisticas entre el arabe y el
espafol de los textos que vas leyendo mientras estudias? ORORORONE)
¢Las tareas de traduccion te resultan entretenidas? ONONOXONO)
¢Estarias interesado en ejercer de traductor profesional después de
graduarte? ONORORONE)
¢Qué nivel de espafiol crees que has alcanzado hasta ahora?
- A2 ONONONONE)
-B1 ORGRONONE)
B D@B®06
o1 oJeNORONe
¢ Como te gustaria trabajar en clase?
1. Solo (haciendo ejercicios individuales) DOB G
2. En parejas DB @ G
3. Engrupos

ONONONONE)

73 Elaboracién propia.
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4. Toda la clase con el profesor

ONONONONE

¢ Cuales de estos temas consideras necesario tratar en clase?

1. Diferencias y similitudes entre el arabe y el espafiol ONONONONE)
2. Aspectos gramaticales contrastivos ORGRONORE)
3. Interferencias semanticas y estructurales mas comunes entre el
arabe y el espafiol DB 06
4. Fuentes de consulta y bisqueda documental ONONOXONO)
5. Estrategias, procedimientos y fases en la traduccion entre el
arabe y el espafiol DOOBO
6. El mercado de la traduccion y la labor del traductor profesional DO @G
7. Otros temas (especifica...)
¢ Qué tipo de textos prefieres trabajar en clase?
1. Textos de temas cotidianos (sobre la familia, el trabajo, la| @ @ ® @ ®
universidad, el transporte, un viaje al extranjero, etc.)
2. Situaciones comunicativas (conversaciones telefonicas, en un DO O 6 6
comercio, en el aeropuerto, correspondencia, etc.)
3. Textos sobre politica, historia, economia, gastronomia, etc.
P | DO ®06

4. Noticias de Espafa

ONONONONE)
5. Turismo y lugares de interés

ONONONONE)
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6. Tiempo libre, arte y aficiones (musica, deporte, cine, etc.) ONONONONS)
7. Medio ambiente y naturaleza DO G
8. Coloquialismos, frases hechas, locuciones adverbiales y DO GG G
refranes
9. Textos especializados (juridicos, administrativos, medicos, DB @G
etc.)

10. Otro tipo de textos (especifica...)

Muchas gracias por tu colaboracion.

Mediante los datos que deduce el docente tras la realizacion, y ulterior andlisis, de
estas tres actividades, se puede tener una idea mas o menos completa del nivel
linglistico de los alumnos, sus conocimientos sobre el mundo de la traduccion y sus
preferencias en cuanto al tipo de textos y de temas que desean tratar en la asignatura.
Esta encuesta inicial permite al docente conocer las necesidades de los alumnos de su
clase y asi poner los medios para remediar las carencias mas comunes entre los alumnos
durante el transcurso de las clases del semestre. Asimismo, le permite escoger y
explotar el tipo de textos que resulten mas atractivos y variados segun las preferencias
tematicas que han mostrado los alumnos en la encuesta y, de igual manera, segun el

nivel linglistico de la mayoria de ellos.
5.6. Recursos necesarios

Para obtener un dptimo rendimiento de las distintas tareas propuestas, nos parece
conveniente disponer de un aula equipada, al menos, con un ordenador con conexion a
internet y conectado a un proyector de contenidos digitales y altavoces junto a una
pantalla de proyeccion. Este equipo es imprescindible para proyectar los textos ante el

alumnado y mostrar la forma de hacer las consultas documentales, utilizar las técnicas y
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estrategias de traduccién y, ademas, demostrar como se pueden usar las herramientas

del traductor, que en el dia hoy, se han informatizado en su mayoria.

A fin de llevar a cabo las tareas planteadas de la manera mas rentable,
pedagOgicamente hablando, se recomienda que cada estudiante disponga de un terminal
informatico (ordenador, tableta o similares) con acceso a internet para hacer consultas
documentales y seguir el planteamiento del docente durante los minutos dedicados a la
practica. Por otro lado, en las actividades fuera de clase, es conveniente potenciar el uso
de las herramientas de los entornos virtuales para facilitar el intercambio de informacion
y la entrega de trabajos; asi como la comunicacion entre el profesor y los alumnos o los
alumnos entre si en actividades cooperativas no presenciales. Para ello, se recomienda
crear un espacio virtual para la asignatura en donde se puedan realizar reuniones y
talleres de traduccion, colgar indicaciones y orientaciones pedagogicas y dosieres

relacionados con las tareas.
5.7. Unidades didacticas

Se relatan a continuacion once unidades didécticas que se caracterizan por seguir
el enfoque por tareas y el trabajo colaborativo. En la eleccion de los textos y temas,
hemos procurado acercarnos a la cultura y vida de Espafia, pues hemos elegido textos
que tratan facetas de la vida social, turistica, politica o econémica de Espafia. La
mayoria de los textos son “auténticos”, es decir, tomados de una fuente real y accesible
aunque adaptados a los objetivos pedagdgicos de cada unidad didactica. Tras la

presentacion de cada texto, se hace mencion de su procedencia.

Como ya se ha sefialado antes, cada unidad didactica incluye dos tareas, con
excepcion de la unidad didactica X1 que sélo contiene la tarea final. Cada una de estas

dos tareas contiene los elementos y aspectos que mostramos a continuacion:

1.  Titulo de latarea.

2.  Obijetivos que se pretenden conseguir con la realizacién de la tarea.

3. Dinamica del trabajo, es decir, los alumnos trabajan individualmente, por parejas
0 en grupos.

4.  Materiales y recursos necesarios.
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5. Duracion o tiempo previsto para la realizacion de la tarea. En este aspecto
temporal de las tareas se especifica si el tiempo forma parte de las horas
presenciales de las que se integra el curso o se realiza en horas no presenciales’
fuera de clase.

6.  Procedimiento o técnica para realizar la tarea.

Cada tarea se desarrolla, en principio, en una sesion de clase presencial y en
donde se orienta a los alumnos en el trabajo que realizaran fuera de dicha clase
presencial. En algunos casos, dejamos comentarios y directrices en donde hacemos
referencia a cuestiones que consideramos relevantes en cuanto a fundamentaciones
tedrico-traductivas u orientaciones pedagdgicas para trabajar la tarea de forma mas
adecuada. En otras ocasiones, planteamos preguntas abiertas relacionadas con el tema
de la tarea para suscitar la lluvia de ideas, potenciar la reflexion de los alumnos sobre
conceptos e ideas acerca de la traduccién espafiol/arabe/espafiol y promover el interés

en realizar basquedas a fin de conseguir informacion adicional sobre el tema de la tarea.

5.7.1. Unidad didactica I: traduccion directa e inversa de textos de extension
reducida

5.7.1.1. Tarea 1: traduccidn inversa arabe/espafiol

Objetivos:

1.  Desarrollar la expresion escrita.

2.  Captar el sentido de las frases y de la funcion del TO.

3. Realizar un andlisis adecuado del TO.

4.  Reexpresar el sentido del TO respetando las normas de expresion del espafiol.
5. Captar las similitudes y divergencias de expresion entre el arabe y el espafiol.
6.  Utilizar fuentes de consulta documental.

7. Desarrollar la competencia textual y ampliar la cultura general del estudiante.
8.  Iniciar en la practica de la traduccion a la vista.

74 Como ya se ha indicado anteriormente, con horas no presenciales nos referimos al tiempo que tiene
que dedicar el alumno a las tareas de la asignatura para poder completarlas o presentarlas en las horas
presenciales del curso. Estas horas no presenciales pueden o no ser parte del horario lectivo como
sucede con parte de los créditos ECTS el Plan Bolonia, vigente en gran parte de los paises europeos -
incluido Espaina-, en el que por cada 7,5 horas de clases presenciales -en persona o en remoto-, el
alumno tiene que trabajar 2,5 horas de trabajo auténomo.
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Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: Individual / por parejas / en grupos
Duracién: Dos horas presenciales y dos horas no presenciales

Materiales: Texto redactado en arabe de tema general, ordenador conectado a internet y

proyector de contenidos digitales junto a pantalla de proyeccion.
Procedimiento:

1. Se distribuye el texto entre los alumnos. Individualmente, cada alumno efectia
una lectura réapida del texto y subraya los elementos que le son problematicos.

2.  En parejas, los alumnos tienen que tomar notas del mensaje principal del texto, los
vocablos que desconocen y las frases que presentarian problemas de traduccién.

3.  Cada pareja empieza a traducir el texto haciendo uso de las fuentes de busqueda
documental disponibles.

4.  Una vez traducido el texto, la pareja de alumnos se junta con otra para comparar
las dos versiones traducidas y, juntos, preparan una traduccion final mejorada.

5. Un miembro del equipo de cuatro alumnos redacta la version final en un
documento Google Docs. El resto de los grupos sigue el mismo procedimiento.

6.  Se proyecta el documento Google Docs con las traducciones finales de todos los
grupos ante toda la clase y se lleva a cabo un analisis contrastivo de las versiones.

7. El dltimo paso consiste en que cada alumno cuente a su compariero, oralmente y

en espafiol, el contenido del texto, sin mirar la traduccion.
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Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, traduce el siguiente texto al espafiol:
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Orientacion tedrica:

Lee el texto con atencién y marca los vocablos que desconozcas en arabe.
Consulta el diccionario el AlMaany para descubrir el significado en arabe de dichos
vocablos. Acto seguido, busca su equivalente dindmico en espafiol en el diccionario

Julio Cortés y asegurate de que has elegido la acepcion correcta. Usa las fuentes de

7> Texto adaptado de la revista de ciencias humanas y sociales Dirasat (2009), Vol. 24-25, p. 27,
Disponible en: https://journals.ju.edu.jo/DirasatHum/article/download/1886/1874 [Ultima consulta:
06/07/2022].
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documentacion electronicas para cerciorarte del correcto uso de las palabras y
expresiones que vayas usando en la traduccion del texto. Recuerda que se traduce el

sentido del texto; no las palabras que lo componen.

Fuera de la clase presencial, cada alumno debe traducir individualmente un texto
de caracteristicas similares (aunque sea de tema diferente) al traducido en la clase
presencial, aplicando los conocimientos que ha conseguido aprender tras haber
realizado la actividad. Se trata de preparar un borrador y notas de los problemas que
cada alumno vaya a encontrar al traducir el nuevo texto. En clase o en el espacio virtual,
se discuten las notas con el docente en formato de taller con la participacion del resto de
los estudiantes; para que, luego, cada alumno prepare la versién final de su texto. Los
trabajos se entregan de forma individual al profesor, preferiblemente, en formato

electrénico.

Al finalizar la tarea, cada alumno debe responder a las siguientes preguntas:

¢ Qué dificultades has tenido al traducir el texto?
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5.7.1.2. Tarea 2: traduccion directa espafiol/arabe

Objetivos:

1.  Desarrollar la expresion escrita.

2. Captar el sentido de las frases y de la funcién del TO.

3. Realizar un andlisis adecuado del TO.

4.  Reexpresar el sentido del TO respetando las normas de expresion del arabe.
5. Captar las similitudes y divergencias de expresion entre el arabe y el espafiol.
6.  Utilizar fuentes de consulta documental.

7. Desarrollar la competencia textual y ampliar la cultura general del estudiante.
8.  Desarrollar la competencia metodoldgica en el acto traductor mediante el

conocimiento de las estrategias y de las fases de traduccion de un texto.

Practicar la traduccion a la vista.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en parejas / en grupos

Duracién: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Texto redactado en espafiol de tema general, ordenador conectado a

internet y proyector de contenidos digitales junto a una pantalla de proyeccion.

Procedimiento:

Se distribuye el texto entre los alumnos. Individualmente, cada alumno efectla
una lectura rapida del texto y subraya los elementos que le son problematicos.

En parejas, los alumnos tienen que tomar notas del mensaje principal del texto, los
vocablos que desconocen y las frases que presentarian problemas de traduccién.
Cada pareja empieza a traducir el texto haciendo uso de las fuentes de blsqueda
documental disponibles.

Una vez traducido el texto, la pareja de alumnos se junta con otra para comparar
las dos versiones traducidas y, juntos, preparan una traduccion final mejorada.

Un miembro del equipo de cuatro alumnos redacta la versién final en un

documento Google Docs. El resto de los grupos sigue el mismo procedimiento.
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6.  Se proyecta el documento Google Docs con las traducciones finales de todos los
grupos ante toda la clase y se lleva a cabo un andlisis contrastivo de las versiones.
7. El Gltimo paso consiste en que cada alumno cuente a su compafiero, oralmente y

en arabe, el contenido del texto, sin mirar la traduccién.
Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, traduce el siguiente texto al arabe

La agricultura en Espafia’®

La agricultura fue, hasta la década de 1960, el soporte principal de la economia espafiola
pero actualmente emplea solo alrededor del 6% de la poblacién activa, por lo que

Espafia ya no es un pais agrario.

Los principales cultivos son el olivo, la cebada, el trigo, la remolacha azucarera (0
betabel), el maiz, la patata (o papa), el centeno, la avena, el arroz, los tomates y la
cebolla. El pais tiene también extensos vifiedos y huertos de citricos y olivos. Las
condiciones climaticas y topograficas hacen que la agricultura de secano sea obligatoria
en una gran parte de Espafia. Las provincias del litoral mediterraneo tienen sistemas de
regadio desde hace tiempo y este cinturdén costero que anteriormente era arido se ha
convertido en una de las areas mas productivas de Espafia, donde es frecuente encontrar
cultivos bajo plastico. Buen ejemplo de ello lo hallamos en la provincia de Almeria,
donde se encuentra la mayor extension de invernaderos del mundo, lo cual, gracias a la
enorme produccion de productos hortofruticolas, le ha valido a Almeria el titulo de

"Huerta de Europa".

Orientacion tedrica:
Para traducir el texto, procura seguir las fases que se muestran a continuacion:

o Antes de iniciar la traduccion: situar el texto y efectuar una lectura atenta;
identificar desconocimientos linglisticos y extralinguisticos; programar las tareas

de documentacién y detectar problemas de comprension y de reformulacion.

76 Texto adaptado de Wikipedia: Disponible en:
https://es.wikipedia.org/wiki/Agricultura_en Espa%C3%B1la [Ultima consulta: 06/07/2022].
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o Durante la traduccion: traducir oralmente el texto (traduccion a la vista); usar el
dictafono y el ordenador; redactar el primer borrador de la traducciéon buscando
una escritura fluida y dejar reposar la traduccion.

o Después de la traduccion: percibir la importancia de revisar la traduccion y que
para ello conviene:

1) efectuar sucesivas lecturas de la traduccion como si fuera un original en la
lengua de llegada, verificando y corrigiendo la claridad de las ideas, la correccién
ortografica, Iéxica, morfosintactica y estilistica del texto.

2) volver al original para verificar si se han trasladado bien las cifras, los datos,
los nombres propios, las enumeraciones, las ideas del original y los aspectos

formales.

Fuera de la clase presencial, cada alumno debe traducir individualmente un texto
de caracteristicas similares (aunque sea de tema diferente) al traducido en la clase
presencial, aplicando los conocimientos que ha conseguido aprender tras haber
realizado la actividad. Se trata de preparar un borrador y notas de los problemas que
cada alumno vaya a encontrar al traducir el nuevo texto. En clase o en el espacio virtual,
se discuten las notas con el docente en formato de taller con la participacion del resto de
los estudiantes; para que, luego, cada alumno prepare la version final de su texto. Los
trabajos se entregan de forma individual al profesor, preferiblemente, en formato

electroénico.

Al finalizar la tarea, cada alumno debe responder a las siguientes preguntas:

¢ Qué dificultades has tenido al traducir el texto?
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¢ Qué aspectos nuevos de traduccion has descubierto?

5.7.2. Unidad didactica Il: restitucion de un texto con base en apuntes sintéticos

5.7.2.1. Tarea 1: restituir un dialogo o situaciones comunicativas en espafiol

Objetivos:

Desarrollar las destrezas de expresion escrita.

Captar la finalidad comunicativa de la traduccion.

Conferir destrezas en el tratamiento traductivo de los textos.
Potenciar el uso de las fuentes de consulta documental.
Fomentar el espiritu creativo y el trabajo cooperativo.

IS T o

Capacitar en las destrezas de expresion oral.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en parejas

Duracién: Una hora presencial y dos no presenciales

Materiales: Elementos y apuntes de un relato corto

Procedimiento:

1.  Se proporciona a los alumnos apuntes en arabe de los hechos de algun relato corto.

2. Los estudiantes, en parejas, tienen que redactar en espafiol el relato con su propio
estilo personal basandose en los apuntes facilitados.

3. Una vez reconstruido el relato, cada pareja comenta las dificultades que han
encontrado y como han podido superarlas.

4. Al final, algunos alumnos, de forma aleatoria e individual, narran el relato en voz

alta ante toda la clase.
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Aplicacion de la tarea:

Restituye un relato basandote en los apuntes que se mencionan a continuacion:
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Orientacion tedrica:

Al escribir el relato, procura crear situaciones comunicativas para exponer el
transcurso de los hechos. Presta atencion al uso de los marcadores discursivos
(asimismo, sin embargo, o sea, en cambio, por cierto, etc.), la coherencia textual y los
signos de puntuacién. Se puede restituir el relato en forma de una conversacion entre
dos personas. Una vez restituido el texto, se elige aleatoriamente parejas para
pronunciar el relato reconstruido y el didlogo elaborado en voz alta.

Fuera de las clases presenciales, cada alumno debe redactar, como elaboracién
propia, otros relatos cortos o conversaciones basadas en situaciones comunicativas
ficticias o reales haciendo uso de los diccionarios y las demas fuentes de consulta

documental disponibles. Los trabajos se entregan individualmente al profesor.

5.7.2.2. Tarea 2: restituir un texto en espafiol

Objetivos:

Desarrollar la expresion escrita.

Captar la finalidad comunicativa de la traduccién.
Capacitar en las destrezas del tratamiento de textos.
Desarrollar la capacidad de comprension auditiva.

Saber extraer las ideas basicas de un discurso oral.

I e

Capacitar en las destrezas de la expresion oral.
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7.
8.

Potenciar el uso de las fuentes de consulta documental.

Fomentar el espiritu creativo y el trabajo cooperativo.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinédmica: Individual / en parejas

Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales:

8) Ordenador conectado a internet, altavoces y proyector de contenidos digitales, junto

con una pantalla de proyeccion.

9) Grabacion de un texto, un video informativo o un texto para leer en voz alta.

Procedimiento:

1.

Los estudiantes, mediante grabacion o lectura del docente, escuchan un texto
sencillo dos o tres veces en arabe.

Cada alumno, individualmente, debe tomar notas de las ideas principales del texto
(no se trata de un dictado, sino de tomar apuntes del contenido general del texto).
Con base en los apuntes anotados, se tiene que redactar un texto que permita su
lectura fluida en espafiol y que contenga la misma informacidn que la grabacién o
que el texto leido.

Cada alumno forma pareja con otro y ambos intentan mejorar el texto y
confeccionar una version final haciendo uso de las fuentes de documentacion.

Al final, se selecciona algunos alumnos, de forma aleatoria, para que lean el texto

resultante en voz alta ante toda la clase.
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Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, restituye en espafiol el siguiente texto sobre

el sistema educativo en Espafa.
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77 Texto adaptado de la pagina Spain Homes. Disponible en: https://spainhomes.com/ar/blog/life-in-
spain/education-in-spain [Ultima consulta: 22/08/2022].
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Orientacién retorica:

Para trabajar esta tarea no hay que seguir estrictamente el estilo ni el orden del
TO. El objetivo es crear en la otra lengua un texto fluido que contenga la mayoria de las
ideas planteadas. Para lograrlo hay que basarse en los apuntes tomados durante la
escucha del texto grabado/leido y tener en cuenta el correcto uso de la gramatica, los
marcadores del discurso y los signos de puntuacion. Recurre a las fuentes de
documentacion para localizar la terminologia que se suele emplear en espafiol para
referirse a cada una de las etapas educativas. Entre las fuentes de documentacion
inherentes a la terminologia, se pueden consultar textos paralelos en espafiol sobre el

tema del texto grabado/leido.

Fuera de las clases presenciales, se orienta a los alumnos a seguir el mismo
procedimiento para trabajar otros materiales (un video documental o una noticia
interesante, por ejemplo) de unos dos minutos de duracion. Los alumnos tienen que
apuntar las dificultades que han afrontado y la manera de superarlas; para comentarlas

luego ante toda la clase.

5.7.3. Unidad didactica Il1: traduccion parafraseada
5.7.3.1. Tarea 1: parafrasis interlinguistica

Objetivos:

Ser capaz de extraer las ideas clave de un texto.
Desarrollar la competencia mediadora.

Captar la finalidad comunicativa de la traduccion.
Desarrollar las habilidades de la expresion escrita.

Capacitar en las destrezas del tratamiento de textos.

I N

Fomentar el espiritu creativo y el trabajo cooperativo.
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7. Incrementar el caudal Iéxico de los estudiantes.
Nivel recomendado: B1/B2

Dinadmica: En parejas / en grupo

Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Un texto en arabe de tema general y un proyector de contenidos digitales

junto con una pantalla de proyeccion.
Procedimiento:

1. En parejas, cada alumno dicta a su compafiero un breve texto en arabe. A
diferencia de los dictados tradicionales, hay que escribir el texto y resumir las
ideas principales que lo integran.

2. Los dos alumnos colaboran para expresar en espafiol el contenido seméntico del
texto arabe sin atenerse a las estructuras lingtisticas del TO.

3. Se expone el trabajo de algunos alumnos (de forma aleatoria) con el proyector de
contenidos digitales sobre una pantalla de proyeccion para suscitar el debate con

toda la clase.
Aplicacion de la tarea:

Realiza una traduccion parafraseada al espafiol del siguiente texto aplicando el

procedimiento anterior:
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78 Adaptado del periddico digital al-Yawm al-sabi, 7 de junio 2021. Disponible en:
https://www.youm7.com/5560449 [Ultima consulta: 19/07/2022].
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Orientacion tedrica:

La paréfrasis interlinguistica es una actividad de mediacién linguistica y consiste
en expresar analégicamente en otro idioma el contenido de un mensaje sin atenerse a las
estructuras linguisticas del idioma de partida. Se trata entonces de comprender el texto y
expresar su contenido seméantico en la otra lengua, pero de manera distinta,

generalmente, mas sencilla.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno debe buscar otros textos en arabe y
realizar una traduccion parafraseada al espafiol de su contenido semantico. Acto
seqguido, debe apuntar las dificultades que ha encontrado y las estrategias que ha
descubierto y aplicado en la tarea. En la siguiente clase, se discuten dichas dificultades y

estrategias ante todo la clase.
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5.7.3.2. Tarea 2: parafrasis intralingiistica

Objetivos:

1.  Ser capaz de extraer las ideas clave de un texto.

2. Desarrollar la comprension lectora.

3. Ampliar el caudal Iéxico y reforzar el uso de los nuevos items linglisticos
adquiridos.

Desarrollar la competencia mediadora.

Ampliar las habilidades de expresion escrita.

Capacitar en las destrezas de la manipulacion de textos.

Ampliar la cultura general sobre las costumbres de Espafia.

Fomentar el espiritu creativo.

© © N o 0 &

Orientar en la lectura textos paralelos sobre el tema en ambos idiomas.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica; Individual

Duracién: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Un texto en espafiol de tema general

Procedimiento:

1.  Extraer las ideas clave del texto.

2. Leer textos paralelos en espafiol.

3. Reformular en espafiol el contenido del texto, usando otros términos linglisticos
con la ayuda del diccionario de sindnimos y antonimos.

4.  Leer textos paralelos en arabe.

5. Expresar en arabe el contenido del texto espafiol, pero sin seguir la estructura del
TO, es decir, crear en arabe un texto de similares caracteristicas al TO que
comprenda un parecido contenido semantico y conceptual.

6.  Realizar una traduccion al espafiol del texto arabe resultante.
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Aplicacion de la tarea:

Aplica el procedimiento anterior al texto que se muestra a continuacion:

La Tomatina: Fiesta de interés turistico internacional™®

El origen de esta multitudinaria "batalla” de tomates se remonta a una pelea juvenil

sucedida en el afio 1945 y, desde entonces, no ha dejado de celebrarse ningln afio.

El altimo miércoles del mes de agosto se celebra en la localidad de Bufiol la Tomatina.
Esta peculiar fiesta congrega todos los afios a multitud de personas dispuestas a pasar
un buen rato de risas y diversion a base de tomatazos. En esta alegre batalla campal los
participantes disfrutan como nifios lanzando tomates a todo aquel que se cruza en su

camino.

La jornada comienza a las 9 de la mafiana, en la plaza del pueblo, tomando fuerzas con
los bollos que el Ayuntamiento reparte. Poco a poco, el lugar se va llenando de gente.
Antes del combate, se levanta un enorme palo cubierto de jabon en cuyo extremo se
coloca un jamoén. Los mas intrépidos intentan trepar a lo mas alto para conseguir el
premio, en medio del regocijo general. Mientras, desde los balcones se lanzan cubos de
agua a las personas que van acudiendo para prepararse antes de la batalla. A las once
suena el disparo que indica el inicio de la lucha, y al fondo de la calle aparece el primer
camion cargado con la “municion” anunciando su entrada con la bocina. Los que van
en el remolque empiezan a lanzar los primeros tomates. Por fin, el vehiculo se detiene
y suelta su carga, es entonces cuando la multitud se abalanza para aprovisionarse de
“balas” y, en pocos segundos, todo se tifie de rojo. Uno tras otro, van llegando
camiones con tomates, hasta que se produce el segundo disparo que sefiala el fin de la
batalla. En ese momento comienza la dura tarea de limpiar con mangueras a los

valientes que han participado, los cuales ya piensan en la Tomatina del afio siguiente.

Orientacion tedrica:

La paréafrasis intralingiiistica®® consiste en simplificar el discurso y expresar el

contenido del texto con otros términos generalmente mas sencillos. Para trabajar esta

7  Texto adaptado del portal oficial de turismo en Espafia: Disponible en:
https://www.spain.info/es/agenda/la-tomatina/ [Ultima consulta: 18/08/2022].
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tarea se debe intentar buscar vocablos, expresiones y estructuras linguisticas distintas de
las que figuran en el original pero que expresen un contenido semantico lo mas cercano
posible. Para ello se ha de recurrir al uso de locuciones sinonimicas, utilizar
diccionarios de sindbnimos y antonimos u otras herramientas que ayuden a cambiar el
contenido expresivo del texto, pero manteniendo inalterado su mensaje. Es importante
asegurarse de que el significado del sinénimo/antonimo sea parecido al término o
locucion originales sin que altere el mensaje del texto. De ahi, hay que consultar las
acepciones de ambos vocablos en el diccionario monolingie (espafiol/espafiol),

preferiblemente el DLE.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno elige dos textos que le resulten
atractivos, en cuanto a la tematica, y aplicar el procedimiento anteriormente explicado

en esta tarea. Las tareas se entregan individualmente al profesor.

5.7.4. Unidad didéactica IV: traduccién sintética

5.7.4.1. Tarea 1: sintesis espafiol/arabe
Objetivos:

Ser capaz de extraer las ideas clave de un texto y hacer resimenes textuales.
Desarrollar las destrezas de la comprension lectora y la expresion escrita.
Desarrollar la competencia mediadora.

Capacitar en las destrezas del tratamiento de textos.

o ~ w0 D

Ampliar el caudal 1éxico de los alumnos y reforzar el uso de los nuevos items
linguisticos adquiridos.

6.  Captar la finalidad comunicativa de la traduccion.

7. Incrementar la cultura general de la vida en Espafia.

8.  Inducir a realizar busquedas documentales para encontrar equivalentes sintéticos o

sinonimicos (sintesis intralingtiistica o cambio de registro).
Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: En parejas / en grupos

Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

80 Conocida también como traduccion intralingiiistica
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Materiales: Texto en espafiol de tema general
Procedimiento:

1.  Laclase se organiza en grupos. A cada grupo se le entrega un texto en espafiol.

2. Los estudiantes de cada grupo tienen que extraer las ideas principales del texto y
producir, basandose en ellas, un texto fluido de modo que no exceda las 300
palabras.

3. Traducir el texto sintetizado al arabe.

4.  Los grupos intercambian las traducciones con el fin de que un grupo revise y

mejore el trabajo de otro.
Aplicacion de la tarea:

Aplica el procedimiento anterior para realizar una traduccion sintética del

siguiente texto sobre la Navidad en Espafia.

LA NAVIDAD EN ESPANA®!

La Navidad es la fiesta mas esperada en todo el mundo occidental y en todos los paises
las cosas méas importantes de esta celebracion son principalmente tres: la familia, los
regalos y la comida. Las fechas importantes pueden variar de un pais a otro y, aunque
los hispanohablantes compartimos la misma lengua, nuestros paises tienen costumbres

diferentes. Te mostramos las tradiciones de los espafioles.
¢NACIMIENTO O ARBOL DE NAVIDAD?

La tradicion espafiola en Navidad es colocar en casa un pequefio belén que recrea el
nacimiento de Jesucristo. Los tamafios y las calidades varian mucho de unos hogares a
otros. Pero hay casas en las que montar el belén se convierte en un verdadero
acontecimiento, incluso, aunque la familia no sea religiosa. En todos los belenes
encontraremos el portal de Belén con la Virgen Maria, San José y el Nifio Jesus, ademas

del arcangel Gabriel, el buey y la mula. Las figuras de los tres Reyes Magos, Melchor,

81 Texto adaptado de “Hablacultura: Recursos para estudiantes y profesores de espafiol”. Disponible en:
https://hablacultura.com/cultura-textos-aprender-espanol/costumbres/la-navidad-en-espana/ [Ultima
consulta: 19/07/2022].
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Gaspar y Baltasar, con sus pajes y sus camellos, también son esenciales. Y si hacemos
un belén un poquito grande, colocaremos un montén de figuritas de barro para recrear el
pueblo de Belén. Las figuritas mas tipicas son los pastores, los animales y las mujeres
que lavan en el rio. También se colocan casitas, montafias con nieve, un rio con su
puente y las casitas del pueblo. Hay hasta quien coloca musgo de verdad para decorar.
iAh, y no pueden faltar unas lucecitas para iluminarlo por la noche!

A los nifios les encanta jugar con las figuritas del belén y ayudar a prepararlo.

El &rbol de Navidad es una costumbre mas nueva. Se empieza a popularizar en los afios

setenta del siglo pasado y ahora esta también presente en todos los hogares.
LAS 12 UVAS DE LA SUERTE

Aunque no te lo creas, la tradicion de las 12 uvas es relativamente reciente. Tiene poco
mas de 100 afios pero esta tan arraigada que no existe un hogar en Esparfia en el que no
se coman las uvas para recibir al Afio Nuevo. Dice la tradicion que a las 12 de la noche
del dia 31 de diciembre debemos comernos una uva por cada campanada siguiendo el
ritmo del reloj de la Puerta del Sol de Madrid (o del ayuntamiento o plaza del pueblo del
lugar donde nos encontremos). ¢Por qué lo hacemos? Porque dicen que trae buena

suerte.

Todo empez6 en 1909, un afio en el que hubo una muy buena cosecha de uvas en
Alicante y a los campesinos se les ocurrid venderlas como las “uvas de la buena suerte”,
diciendo que, si se tomaba una uva con cada campanada del reloj, se tendria todo un afio
de buena suerte. A la gente le hizo mucha gracia la idea. Y, por si acaso, todos en
Espafia, y la mayor parte de Latinoamérica, tomamos las uvas para recibir el Afio Nuevo
y tener 365 dias de buena suerte. Eso si, hay que tener mucho cuidado para no
atragantarse. jSon muchas uvas para 12 segundos! Si las pelas, les quitas las pepitas o

compras uvas genéticamente modificadas sin pepitas, la buena suerte no esta asegurada.
LOS REYES MAGOS

A finales de octubre, muchos padres comienzan a decirles a sus hijos que, si no se
portan bien, los Reyes Magos les traeran carbon en lugar de los regalos que pidan por

Navidad. Porque, en Espafia, las figuras mas méagicas de la Navidad son los Reyes, no
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Papa Noel. Es cierto que Papd Noel estd ganando terreno y normalmente los nifios
esparioles reciben regalos de ambos. Papa Noel viene el dia 25 de diciembre (o el 24 por
la noche), los Reyes Magos vienen el 6 de enero. Cuando los nifios se levantan por la

mafiana, encuentran todos los regalos que han traido los Reyes esa noche.

Los nifios tienen que escribirles una carta a los Reyes, 0 a su rey preferido: Melchor,
Gaspar o0 Baltasar. En la carta tienen que explicarles qué quieren como regalo y también
explicarles lo bien que se han portado. Después tienen que echar la carta a un buzén de
correos. Todas las ciudades organizan su propia cabalgata de Reyes el dia 5 por la tarde.
Las caras de los nifios son geniales cuando ven a sus majestades por las calles de su
ciudad. Si vas a alguna de ellas, jten cuidado con los caramelos que los Reyes y sus

amigos tiran desde las carrozas!

Orientacion tedrica:

Para sintetizar el texto, procura extraer los elementos esenciales de cada uno de
los mensajes del texto, prescindiendo de los detalles menos relevantes que, al quitar del
texto, no afectan al mensaje principal del mismo. Acto seguido, reproduce la totalidad
de los elementos extraidos en un texto fluido. Intenta emplear un estilo y vocablos
distintos a los utilizados en el TO, siempre tras haberse cerciorado del correcto uso de
los sindnimos y los anténimos. Una vez reformulado el texto sintetizado, hay que
revisarlo unas cuantas veces para asegurarse de su consistencia linguistica. EI altimo
paso es traducir el texto resultante al arabe con la ayuda de las fuentes de busqueda

documental

Fuera de las horas presenciales, en parejas, los alumnos participan en elegir
textos de caracter informativo o periodistico (una noticia o relato juvenil, por ejemplo)
para realizar una traduccion sintética aplicando los conocimientos que han adquirido.

Los trabajos se entregan al profesor por parejas.
5.7.4.2. Tarea 2: sintesis arabe/espafiol
Objetivos:

1.  Ser capaz de extraer las ideas clave de un texto y hacer resimenes textuales.

2.  Desarrollar las destrezas de la expresion escrita.
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Fomentar la creatividad y la autonomia en el proceso de traduccion.
Desarrollar la competencia mediadora.
Mejorar la comprension lectora y la expresion escrita en ambos idiomas.

Desarrollar las destrezas de la expresion oral.

N o g &~ W

Capacitar en las destrezas del tratamiento de textos.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual

Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Texto en &rabe de tema general

Procedimiento:

Se le entrega a cada alumno un texto en arabe y se le pide seguir los siguientes pasos:

Leer con atencidn el texto original.
Extraer las ideas principales del texto.

Realizar un resumen fluido de su contenido semantico (méaximo 150 palabras).

M wnp e

Traducir el resumen al espafiol y, luego, leerlo en voz alta ante toda la clase.

Aplicacion de la tarea:
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82 Texto adaptado de el periddico egipcio al-Ahram 10/04/2022. Disponible en:
https://gate.ahram.org.eg/News/3481053.aspx [Ultima consulta: 21/08/2022].
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Orientacion tedrica:

Hay que sintetizar el contenido semantico del texto anterior limitdndose a
mencionar la informacidn que resulte mas relevante sin perturbar la cabal comprension
del mensaje principal. Una vez resumido en la LMA, debes traducir el resumen al

espafol de manera fluida y coherente.

339



Fuera de las horas presenciales, cada alumno debe buscar dos textos largos en
arabe y aplicar el mismo procedimiento anterior (resumir y traducir). Los trabajos se

entregan individualmente al docente.

5.7.5. Unidad didactica V: uso de recursos tecnolégicos en la traduccion
5.7.5.1. Tarea 1: herramientas del traductor

Objetivos:

1.  Revelar larealidad y la importancia de la documentacién aplicada a la traduccién.

2. ldentificar las fuentes de busqueda documental disponibles entre el arabe y el
espafol.

3. Saber evaluar la calidad de cada uno de los recursos de documentacion.

4.  Familiarizarse con el uso, el funcionamiento y las estrategias para realizar las
busquedas documentales y solucionar los problemas de traduccion.

5. Ser capaz de seguir un orden jerarquico al consultar las fuentes de busqueda
documental.

6.  Utilizar los recursos de documentacién para traducir textos no especializados del
arabe al espafiol y viceversa.

7.  Desarrollar la competencia documental e instrumental.

8.  Elaborar un informe de documentacion.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinadmica: Individual / en parejas / en grupos
Duracion: Dos horas presenciales y seis no presenciales

Materiales:

o Recursos de documentacion en cada lengua: diccionarios bilingles espafiol/arabe
y arabe/espafiol (en formato electronico o impreso), diccionarios de sinénimos y
antonimos en arabe y en espafiol, diccionarios monolinglies arabe/arabe y
espafol/espafiol, diccionarios electronicos (Reverso Context o similares), corpus
linglisticos, memorias de traduccion, bases de datos terminoldgicos, textos

paralelos y Google como la principal fuente de informacion enciclopédica para

340



obtener informacién rapida y mas o menos consistente que después habra que
verificar en obras especializadas del tema de que se trate.
o Ordenador conectado a internet y proyector de contenidos digitales junto con una

pantalla de proyeccion.
Procedimiento:

1. Tras una exposicion tedrica y practica de las fuentes de documentacion
disponibles, la explicacion de la transcendencia que representan y la indicacion de
las estrategias del uso de cada una®, los alumnos, individualmente, deben

contestar la siguiente pregunta:

¢Qué recursos de busqueda documental crees que pueden utilizarse para facilitar la
traduccion  espafiol/arabe/espafiol? Identifica herramientas electronicas Utiles
(diccionarios, corpus bilingliles, memorias de traduccion o bancos de datos

terminolodgicos). Indica cuéles consideras mas Utiles y por que.

2. Con la participacion de toda la clase, se explica el funcionamiento de cada recurso
haciendo uso del proyector de contenidos digitales junto con una pantalla de
proyeccion.

3. Se concede a los alumnos, individualmente o en parejas, unos minutos para
manejar el recurso explicado en cada ocasion para, luego, dirigir al profesor las
preguntas pertinentes en cuanto a las dudas que les puedan haber surgido. Una vez
despejadas las dudas, el profesor procede a explicar el siguiente recurso y aplicar
el mismo procedimiento.

4.  Se plantean algunos términos linglisticos con multiples acepciones o que pueden

responder a varios equivalentes en la otra lengua, ya sea en arabe o en espafiol.

8 Para los recursos de blusqueda documental entre el drabe y el espafiol, véase el apartado n2 2.4.3. del
presente trabajo.
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Los alumnos se organizan por parejas y se les anima a descubrir los diferentes
significados de cada vocablo en los diferentes contextos, a formar frases
completas con cada acepcion de la palabra o los distintos equivalentes en la otra

lengua y a traducir las frases creadas al otro idioma.

Aplicacion de la tarea:

Con la ayuda de los diccionarios bilingties, descubre el/los equivalente/es de los
siguientes vocablos, conceptos o expresiones. Acto seguido, formula una frase
utilizando cada una de las acepciones encontradas y tradicelas al otro idioma; sin

recurrir a la traduccién automatica:

Ayuntamiento — documentacion - Tribunal de Primera Instancia - el extranjero -

mono — ir al grano — sacar foto / buena nota.
Af&a [ ifa iy adil g ale JS - clgab — Ch— Gl oY) — sl sl — AR

¢ Qué fuentes de busqueda documental has utilizado?

(I — S —— e —
y S —— S —
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S —— S —— e —

¢Las herramientas de documentacion que has utilizado, te han sido de ayuda para

solucionar los problemas de traduccion? Explica las dificultades que has encontrado.




Orientacion teorica:

Debido a la magnitud de los avances tecnoldgicos, los recursos electronicos para
traducir resultan indispensables para facilitar la labor traductora. Hay que dedicar
suficiente tiempo para aprender a manejar cada uno de los recursos de documentacion

con el fin de dominar su uso.

Fuera de las horas presenciales, los alumnos deben hacer practicas para
familiarizarse con el uso de cada uno de los recursos electronicos de traduccion
explicados y, acto seguido, escribir un breve informe evaluativo que describa el recurso
utilizado, sus ventajas y carencias mas relevantes y las dificultades de uso. En clase
presencial, o en el espacio virtual, se discuten los informes y se despejan las dudas en

forma de taller con la orientacion del docente.
5.7.5.2. Tarea 2: el uso de los recursos de documentacion para traducir
Objetivos:

1.  Revelar las técnicas de la basqueda documental.

2. Familiarizarse con el uso, el funcionamiento y las estrategias de documentacion
de cada recurso.

3. Ser capaz de seguir un orden jerarquico al consultar las fuentes de busqueda
documental.

4.  Utilizar los recursos de documentacion para traducir textos no especializados del

arabe al espafiol y viceversa.

Elaborar un informe de documentacion.

Desarrollar la competencia documental e instrumental.

Ampliar la competencia cultural y enciclopédica.

O N o O

Desarrollar las destrezas de la comprension lectora y la expresion escrita.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en parejas
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Duracion: Dos horas presenciales y cuatro no presenciales
Materiales:

o Textos breves no especializados para traducir del arabe al espafiol y viceversa.
o Recursos de documentacion (electronicos o impresos).
o Ordenador conectado a internet, altavoces y proyector de contenidos digitales

junto con una pantalla de proyeccion.
Procedimiento:

1.  Sedistribuye un texto de tema general que debe ser traducido, individualmente, al
otro idioma; haciendo uso de las fuentes de documentacion disponibles.

2. En pareja, en formato taller, se revisa la traduccion que ha propuesto el
compafiero y, juntos, se efectla de nuevo la busqueda documental para mejorar la
consistencia del texto traducido y descubrir mas estrategias de busqueda
documental.

3. Cada pareja toma notas de las dificultades y dudas que han tenido durante el
proceso de documentacion para redactar un breve informe de la tarea. Los

trabajos, junto con el informe, se entregan por parejas al profesor.
Aplicacion de la tarea:

1. Con la ayuda de las fuentes electrénicas de busqueda documental que has estudiado,

traduce al espafiol el siguiente texto sin recurrir a la traduccion automatica.
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8 Texto adaptado de la web oficial del Ministerio de Turismo de Egipto: Disponible en:
https://n9.cl/hslul [Ultima consulta: 07/08/2022].
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2. Con la ayuda de las fuentes electronicas de busqueda documental que has estudiado,

traduce al arabe el siguiente texto sin recurrir a la traduccion automatica.

HISTORIA Y ORIGENES DEL FLAMENCO®

En un rapido ejercicio de imaginacion podriamos trasladarnos hasta la Espafa arabe,
pues las modulaciones y melismas que definen al genero flamenco pueden provenir de

los cantos monocordes islamicos.

Hay también quien atribuye la creacion de esta musica a los gitanos, un pueblo
procedente de la India -hasta hace relativamente poco se creia que eran egipcios- y
desperdigado, por su condicion de errante, por toda Europa. En Espafia entraron a

8 Texto adaptado de la web oficial de turismo de Andalucia. Disponible en:
https://www.andalucia.org/es/flamenco/historia-y-origenes-del-flamenco [Ultima consulta:
21/08/2022].
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principios del siglo XV, buscando climas més calidos que los que hasta entonces habian
encontrado en el continente. Tampoco se pueden olvidar los diferentes legados
musicales que dejaron los deudos andaluces en el sur de Espafia, donde habian tenido
vigencia las melodias salmodiales y el sistema musical judio, los modos jonico y frigio
inspirados en el canto bizantino, los antiguos sistemas musicales hindues, los cantos
musulmanes y las canciones populares mozéarabes, de donde probablemente proceden las
jarchas y las zambras.

Sin entrar en juicios de valor sobre qué teoria tiene méas fuerza -existen otras pero con
menos aceptacion-, lo que si se puede asegurar es que el flamenco nace del propio
pueblo, tiene una evidente raiz folclorica, mas al pasar por el tamiz de las gargantas de

creadores puntuales se ha convertido en un arte indiscutible.

Orientacion tedrica:

Sigue un orden jerarquico en las fuentes de documentacion que vayas utilizando
para traducir los textos. Empieza primero por consultar los diccionarios bilingies e
identificar las diferentes acepciones de un vocablo. Si se trata de una traduccion inversa
y desconoces el significado de un vocablo arabe, utiliza primero el diccionario
arabe/arabe. Posteriormente, asegUrate de la correccion de la equivalencia que hallaste
tras tu busqueda en los diccionarios bilinglies haciendo uso de las memorias de
traduccion, las bases de datos terminoldgicos y, en su caso, del diccionario monolingle
espafol/espafiol. Apunta las dudas que hayas encontrado y redacta un informe para, mas

tarde, plantearlas en clase.

Fuera de las horas presenciales, los alumnos en parejas deberan buscar dos textos,
de la tematica que les sea mas atractiva y seguir el mismo procedimiento para

traducirlos.

5.7.6. Unidad didactica VI: traduccién automatica

5.7.6.1. Tarea 1: traduccidon automatica arabe/espafiol
Objetivos

1. Identificar los traductores automaticos en el binomio linglistico espafol/arabe.
2. Concienciar a los alumnos de las limitaciones de la traduccion automatica en el

binomio linguistico espafiol/arabe.
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Conocer las carencias comunes de los traductores automaticos.

Desarrollar la competencia documental e instrumental.

Fomentar el analisis critico y el trabajo en equipo.

Ser capaz de revisar, editar y corregir textos traducidos.

Ampliar la cultura general y enriquecer el potencial 1éxico de los alumnos.

Saber contrastar las estructuras linguisticas y las formas expresivas y estilisticas
entre el arabe y el espafiol.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: En parejas / en grupos

Duracién: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Textos breves en formato electronico

Procedimiento:

Los alumnos se organizan en parejas, se les pide traducir un breve texto arabe al
esparfiol a través de Google Translate.

Acto seguido, deben copiar la traduccion resultante de Google Translate en un
documento Word junto con el TO y empezar a comparar el TO con la traduccion e
identificar los eventuales errores que haya producido el traductor automatico.

Una vez analizado el TM, se debe activar el control de cambios de Word y
empezar a editar y corregir el texto, proponiendo alternativas para subsanar los
fallos localizados.

Exponer y discutir, aleatoriamente, algunas las propuestas ante toda la clase.

Sacar conclusiones de la viabilidad (o no) de usar Google Translate como
traductor automatico entre el arabe y el espafiol y redactar un informe un informe

sobre ello.
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Aplicacion de la tarea:
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Ahora los alumnos deben contestar las siguientes preguntas:

¢ Crees que es posible la traduccion automatica entre el arabe y el espafiol? ;por qué?

Identifica los traductores automaticos en linea en donde figura el arabe entre sus

lenguas de trabajo.

8 Texto adaptado de Ta‘allam ‘arabi. Disponible en: https://n9.cl/jhygu [Ultima consulta: 09/08/2022].
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5.7.6.2. Tarea 2: traduccidn automatica espariol/arabe
Objetivos

1. Identificar los traductores automaticos en el binomio linglistico espafiol/arabe.

2. Concienciar a los alumnos de las limitaciones de la traduccion automatica en el
binomio linguistico espariol/arabe.

Conocer las carencias comunes de los traductores automaticos.

Desarrollar la competencia documental e instrumental.

Fomentar el andlisis critico y el trabajo en equipo.

Ser capaz de revisar, editar y corregir textos traducidos.

Ampliar la cultura general y enriquecer el potencial 1éxico de los alumnos.

L N o g B~ W

Saber contrastar las estructuras linguisticas y las formas expresivas y estilisticas

entre el arabe y el espafiol.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: En parejas / en grupos

Duracién: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Textos breves en formato electronico

Procedimiento:

1.  Traduce el texto al arabe haciendo uso de tres traductores automaticos en linea.

2.  Coteja las tres traducciones y contempla las diferencias entre cada version.

3. Haz apuntes de las deficiencias comunes de los traductores automaticos entre el
arabe y espariol.

4.  Corrige la version que te parezca de mayor calidad (con el control de cambio del
Word activado), creando una traduccion con suficiente nivel de consistencia.

5. Saca conclusiones de la viabilidad (o no) de usar los traductores automaticos entre

el arabe y el espafiol y redactar un informe sobre ello.
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Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, traduce la siguiente receta gastrondmica del

espafnol al arabe mediante los traductores automaticos Google Translate, Reverso

Traduccién y Systran Translate.

LA PAELLA®
Ingredientes
Ingredientes para 10 personas: 1 kg. de arroz, 2 kg. de carne de pollo, 1
kg. de conejo, 300 gr. de tomate, 500 g. de judias verdes, 250 g. de garrofd
(variedad de alubia que se utiliza para hacer la tipica paella valenciana),
100 g. de pimiento (optativo), 2 docenas de caracoles (optativo), 3 dl. de
aceite, unas hebras de azafran, ajo (optativo), una ramita de romero

(optativo), 6 g. de pimentén, sal y 3,5 I. de agua.

Preparacion

Se pone la paella al fuego con el aceite y, cuando esté muy caliente, se
afiade el pollo y el conejo que se ha troceado previamente. Se sofrie la
carne hasta que quede ligeramente dorada. Se pela, se despepita y se
tritura el tomate y luego se frie, a fuego lento, junto con los trozos de
pimiento durante 7 u 8 minutos. Cuando el sofrito esté casi terminado se
afiaden una pizca de sal, las carnes y el pimentén y se sofrie todo de nuevo
sin que se queme. Agregamos agua hasta cubrir el sofrito y dejamos cocer.
El tiempo depende de la consistencia de las carnes. Si el ave o el conejo
son de corral, se calcula 30 o 35 minutos. Diez minutos antes de que
termine el tiempo que hemos calculado para la coccion de las carnes, se
afladen las judias y el garrofé; de esta manera quedan en su punto.
También podemos echar los caracoles, purgados anteriormente. Al
finalizar el tiempo de coccidon se afiade mas agua caliente y se deja
continuar la ebullicion otros 3 6 4 minutos mas. Se agregan las hebras de
azafran y la ramita de romero, se rectifica de sal y se mantiene la

ebullicién 5 minutos méas. Después se afiade el arroz de forma igualada y

El  texto
original
8 Texto

adaptado del portal oficial de turismo en Espafia: Disponible en:

https://www.spain.info/es/receta/paella/ [Ultima consulta: 08/08/2022].
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se deja que cueza otros 5 0 6 minutos a fuego alto, que se ird bajando
paulatinamente. Una vez finalizada la coccion se deja que repose durante
unos minutos para que el arroz termine de absorber el caldo.

Otra variedad es la paella mixta, que se puede servir con ingredientes
como mejillones, gambas, langostinos, cigalas o calamares.

Presentacion

Se sirve en la propia paellera y es conveniente que repose 5 0 6 minutos.

Traduccion

de Google

Traduccion

de Reverso

Traduccion

de Systran

Ahora los alumnos deben contestar las siguientes preguntas:

¢Cuales son las insuficiencias generales de los traductores automaticos

espafol/arabe/espafiol?

Valora sumariamente la calidad de las traducciones que producen cada uno de estos tres

traductores automaticos.
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¢Crees que la traduccion automética, en el dia de hoy, es una util herramienta para
traducir entre el &rabe y espafiol? ;por qué?

Orientacidn tedrica:

Cuando te topas con frases o vocablos que no te resultan claros o te suscitan las
dudas, debes recurrir a consultar al texto original y buscar el equivalente exacto en las
fuentes de documentacion correspondiente antes de corregir el texto que ha producido el

traductor automatico.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno ha de repetir los mismos
procedimientos de las anteriores dos tareas, pero utilizando otros textos de la tematica
que le sea mas atractiva. Los trabajos, junto con el informe de apuntes y conclusiones,
se entregan por via virtual; para que el docente pueda observar los cambios que cada
alumno haya realizado sobre el texto que haya producido el traductor/los traductores

automaticos habiendo activado el control de cambios del Word.

5.7.7. Unidad didactica VII: influencia arabe en el espafiol y la traduccion de los
falsos amigos

5.7.7.1. Tarea 1: influencia arabe en el Iéxico espafiol
Objetivos

1.  Concienciar a los alumnos de la influencia arabe en el Iéxico del espafiol.

2. Fomentar el uso de las fuentes de documentacion y la busqueda de la etimologia
de las palabras.

Enriguecer los conocimientos léxicos contrastivos entre el espafiol y el arabe.
Captar el dinamismo del significado de la unidad Iéxica.

Desarrollar la expresion escrita.

o o k~ w

Motivar a los alumnos al percibir la huella arabe en la LE que estudian.
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Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en parejas

Duracién: Dos horas presenciales y cuatro no presenciales
Materiales: Texto arabe sobre la influencia arabe en el Iéxico espafiol
Procedimiento:

1.  Entregar a los alumnos un texto arabe repleto de vocablos cuyos equivalentes han
sido transmitidos al espafiol por influencia arabe®®.

2. Los alumnos se organizan en parejas. Cada miembro de la pareja colabora para
traducir el texto al espafiol y, en otro folio, apuntar los vocablos de origen arabe
que hayan localizado al traducir.

3. Cada pareja intercambia la traduccion y la lista de arabismos del espafiol que han
producido sus dos miembros y revisa y mejora tanto la traduccion como la lista de
arabismos que la otra pareja se haya intercambiado con ella.

4.  Se elige, aleatoriamente, una traduccion del texto y una de las listas de arabismos
para realizar el analisis de ambas y suscitar el debate sobre el contenido de las

mismas y sobre el tema de los arabismos en espafiol.

Aplicacion de la tarea:
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8 No hemos podido encontrado ningun texto arabe que posea las caracteristicas que necesitamos para
realizar esta tarea. Por tanto, hemos decidido redactar uno de creacién propia y utilizarlo al hacer la
tarea.

8 Texto de creacion propia.
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Orientacion teorica:

Consulta el Diccionario de Arabe Culto Moderno de Julio Cortés para aprender el
equivalente espafiol de los vocablos arabes que desconoces. Una vez localizado un

vocablo espafiol con etimologia arabe, acude al DLE y al Diccionario Etimoldgico del
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Castellano® para asegurarte de su origen exacto y la evolucion fonética y semantica que
haya sufrido (0 no). Ten en cuenta que algunos de los vocablos arabes pueden presentar

una similitud engafosa con otros en espafiol.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno, de forma individual, tendra que
realizar una version final de la traduccion del texto de la tarea. Por otro lado, cada
alumno debera leer articulos, en arabe y en espafol, sobre la influencia arabe en la
lengua y cultura de Espafia. Acto seguido, debe complementar la tarea siguiendo las

siguientes indicaciones:

Busca y enumera algunos de los aspectos de la influencia linglistica del arabe en el

espafol.

Elabora una lista de los vocablos espafioles de origen arabe y encuentra para ellos
diferentes contextos de uso formando frases con cada vocablo y, luego, tradlcelas al

arabe.

Busca en el Diccionario Avanzado Espafiol-Arabe de F. Corriente y Ahmed Salem

%0 Este diccionario esta disponible en linea: http://etimologias.dechile.net/
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Ould Mohamed Baba los vocablos espafioles que comiencen con la silaba al- y
examina la etimologia de cada vocablo, teniendo en consideracion que no todas las
palabras empezadas con esta silaba son de origen arabe. Redacta una tabla que

contenga 10 vocablos que empiecen con la silaba al- y no sean de origen arabe.

5.7.7.2. Tarea 2: falsos amigos
Objetivos

1. Concienciar a los alumnos de los falsos amigos entre el arabe y el espafiol.

N

Fomentar la basqueda documental y el conocimiento de la etimologia de las

palabras.

3. Enriquecer el 1éxico de los alumnos en un plano contrastivo entre el arabe y el
espanol.

4.  Captar los conceptos de etimologia y de diacronia fonética y semantica de las

palabras.
Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: Individual / en parejas
Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales
Materiales:

e Vocablos espafioles -de etimologia arabe (0 no)- que presentan similitud formal y
disimilitud semantica con términos arabes.

e Oraciones que contienen falsos amigos fraseoldgicos entre el arabe y el espafriol.
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Procedimiento:

1.  Entregar a los alumnos una lista de arabismos que hayan cambiado su significado

a traveés del tiempo.

2.  Los estudiantes tienen que buscar la etimologia arabe de esos arabismos y el

significado actual espafiol de los vocablos de la tabla, asi como proponer el

equivalente arabe del significado actual del arabismo espafiol.

3. Buscar més falsos amigos entre el arabe y el espafiol.

4.  Para terminar, los alumnos se organizan en parejas para encontrar diferentes

contextos de uso de cada vocablo y formar frases y traducirlas al arabe.

Aplicacion a la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, completa la siguiente tabla:

Vocablo

Palabra arabe

cercana

Equivalente en

arabe

Ejemplos contextualizados

Alazan

Albaran

Albaricoque

Alcalde

Alcuza

Arrope

Hégira

Mandil

Paella
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Ahora busca el equivalente semantico en arabe de las siguientes combinaciones

fraseoldgicas, considerando que éstas comprenden analogia engafiosa.

Unidad fraseologica Equivalente denotativo | Equivalente connotativo

(engafioso) (dinamico y pragmatico)

Ir como el anillo al dedo

Caerse a alguien el alma en

los pies

El es como un btho

Orientacion teorica:

Usa el diccionario DLE como la principal fuente de consulta para saber con
exactitud el significado, la etimologia y la evolucion semantica diacronica de los
vocablos y las combinaciones fraseoldgicas que intervengan en el ejercicio. Utiliza las
fuentes de consulta documental para localizar el equivalente més idéneo de cada

palabra.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno busca mas falsos amigos entre el
arabe y el espafiol. Luego, haciendo uso del espacio virtual, los alumnos mantienen un
debate partiendo de las cuestiones que se muestran a continuacion. Acabado el debate,
cada alumno, contesta a las preguntas de forma individual y entrega sus respuestas al

profesor junto con las dudas que le puedan surgir.

¢ Conoces mas falsos amigos entre el arabe y el espafiol?

¢Como crees posible identificar los falsos amigos léxicos y/o fraseoldgicos entre el

arabe y el espafiol?
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5.7.8. Unidad didactica VIII: retrotraduccion

5.7.8.1. Tarea 1: retrotraduccién espafiol/arabe/espaiol

Objetivos

1.  Desarrollar las destrezas de la expresion escrita y la comprension lectora.
2. Asimilar las diversas formas con las que puede expresarse un enunciado.
3. Capacitar en las destrezas del tratamiento de textos.

4.  Fomentar la observacion, el andlisis critico y el trabajo en equipo.

5. Potenciar el uso de las fuentes de consulta documental.

Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: Individual / en parejas / en grupos
Duracién: Dos horas presenciales y cuatro no presenciales

Materiales: Textos breves en espafiol, ordenador con conexion a internet y proyector de

contenidos digitales junto con una pantalla de proyeccion.
Procedimiento:

1.  Laclase se divide en grupos de tres, cuatro o cinco alumnos.

2. A cada grupo se le encarga traducir un texto espafol breve al arabe.

3. Al terminar la traduccion, cada grupo pasa su traduccion a otro para hacer la
retrotraduccion de la traduccidn arabe al espafiol sin mirar el original espafiol.

4.  Una vez finalizada la tarea, se exponen varias versiones resultantes tanto de la
traduccion arabe como de su texto retraducido al espafiol y se reflexiona (en forma
de taller) sobre los aciertos e inconvenientes de las traducciones y de las

retrotraducciones al cotejar el TO espafriol con ellas.
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Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, traducid y retrotraducid el siguiente texto:

La obra del centro comercial®!

En el barrio estan construyendo un centro comercial y desde nuestra ventana se ve la
graa sobresaliendo del resto de los edificios. Como cualquier obra, esta es también muy
ruidosa. A menudo se oye el repiqueteo de la excavadora y como los camiones

volquetes descargan constantemente nuevos materiales.

En la obra hay muchos trabajadores especializados. Los albafiiles, por ejemplo,
elaboran el cemento en la hormigonera para construir las paredes de ladrillo
ayudandose de las espatulas. Después los fontaneros se encargaran de la instalacion de

los tubos para las cafierias de agua.

El uso del casco y de ropa especial de trabajo es obligatorio para los obreros de la
construccién. Ademas, la obra esta cercada por una valla y cada vez van siendo menos

los trabajadores tras ella.

Menos mal que después de mas de medio afio, la obra ya esta casi acabada. Con tanto
ruido no he podido estudiar tranquilamente en la biblioteca porque esta junto al nuevo

centro comercial.

5.7.8.2. Tarea 2: retrotraduccion arabe/espafiol/arabe

Se sigue el mismo procedimiento de la tarea anterior pero tan solo cambiando la

direccionalidad y la naturaleza del texto.
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9 Texto adaptado de https://espanol.lingolia.com/es/comprension-lectora/bl/articles/la-obra-del-
centro-comercial [Ultima consulta: 16/08/2022].

9 Texto adaptado de Ta'allam ‘arabi. Disponible en: https://n9.cl/k2m83  [Ultima consulta:
09/08/2022].
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Orientacion teorica:

La retrotraduccién es un procedimiento que se utiliza para comprobar la precision
y exactitud de una traduccién al volver a verter el texto traducido a su idioma de partida
sin consultar el original. Se trata de un viaje de vuelta hacia el idioma en el que fue
escrito el texto en primer lugar. Por norma general, en el proceso de la retrotraduccion
debe participar dos personas; uno traduce y otro que desconoce el contenido del TO, lo
retraduce al idioma original. Acto seguido, se coteja el TO con el retrotraducido y se
observan las diferencias, en cuanto al contenido y a la manera de expresarlo. El objetivo

es concienciarse de la diversidad de formas con las que se puede expresar un enunciado.
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Para trabajar esta tarea, se pueden hacer uso de todas las herramientas de busqueda

documental con la excepcion de recurrir a la traduccion automaética.

Fuera de las horas presenciales, se repite la misma tarea en modalidad virtual,
pero de forma individual, de modo que cada alumno debe traducir un texto breve del
espariol al arabe y, luego, lo pasa al espacio virtual para que otro compafiero, de forma
aleatoria, lo vuelva a traducir al espafiol sin consultar la primera version. Cada alumno
debe hacer una vez cada una de las dos fases de la tarea, es decir traducir un texto del
espanol al arabe y retrotraducir otro texto del arabe al espafiol. Una vez realizadas las
dos fases, la pareja que haya participado en la traduccién y la retrotraduccion de un
texto debe empezar a cotejar los textos, sacar conclusiones y tomar notas. En la
siguiente clase, se inicia el debate con base en los apuntes que los alumnos hayan

tomado. Los trabajos se entregan por parejas al profesor.

5.7.9. Unidad didactica IX: textos paralelos

5.7.9.1. Tarea 1: textos paralelos en espafiol
Objetivos:

1.  Captar el concepto de textos paralelos y la importancia que tienen en el marco de
la produccion de traducciones meritorias.

2. Desarrollar las destrezas de la comprension lectora y la expresion escrita.

3. Desarrollar las destrezas de la busqueda documental y el analisis critico para
extraer conclusiones.

4. Enriquecer la cultura general y el Iéxico de forma contrastiva en los &mbitos &rabe

y espariol.
Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: Individual
Duracion: Dos horas presenciales y cuatro no presenciales

Materiales: Texto en arabe, ordenador con conexién a internet y proyector de

contenidos digitales junto con una pantalla de proyeccion.
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Procedimiento:

1.  Seentrega a los estudiantes un texto en arabe sobre la enfermedad del coronavirus.

2. Individualmente, cada alumno debe buscar textos paralelos en espafiol sobre el
tema, leerlos con atencidn recopilando la terminologia y expresiones usadas con
frecuencia.

3. Acto seguido, cada alumno traduce el texto arabe al espafiol guidndose del estilo y

la terminologia utilizada en los textos paralelos que habia leido con anterioridad.
Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, traduce al espafiol el siguiente texto:
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% Texto adaptado de la pagina oficial de la Organizacion Mundial de Salud. Disponible en:
https://www.who.int/ar/health-topics/coronavirus#tab=tab 1 [Ultima consulta: 18/08/2022].
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Lee con atencion el anterior texto y encuentra, como minimo, tres textos paralelos
en esparfiol que aborden el mismo tema. Durante la lectura de los textos paralelos, fijate
en la terminologia usada, el registro y la estructura textual. Indica la informacion
relevante que esos textos proporcionan con respecto al texto que has leido en tu LMA,
asi como los términos y estructuras que puedan servir como equivalentes en espafiol.

Una vez realizada la tarea, contesta a las siguientes preguntas:

¢A qué fuentes has recurrido para encontrar textos paralelos sobre este tema?

N

¢Cémo buscas y eliges un texto paralelo de entre la amplia gama de informacién

disponible en internet? (Las caracteristicas idoneas de un texto paralelo).

¢En qué aspectos te ha ayudado la lectura de textos paralelos para la correcta
traduccion del texto?

¢En tu opinion, cuando se habria de recurrir a consultar textos paralelos?
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Orientacidn tedrica:

Un texto paralelo es aquel que esta redactado en el idioma de destino y pertenece
al mismo campo temético y el genero textual del TO; y, por tanto, contiene
terminologia, vocabulario y estilo que se utilizan frecuentemente para redactar este tipo
de textos en la lengua correspondiente. Recuerda que la lectura de textos paralelos debe
realizase en direccion inversa a la lengua del TO, es decir, en espafiol si se traduce del
arabe y en arabe si se trata de una traduccion directa del espafiol. Durante la lectura del
texto paralelo, se debe prestar atencion, sobre todo, al estilo, la organizacion textual, las

formas de expresion, la terminologia utilizada y al registro linglistico.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno debe buscar un texto en &rabe sobre
uno de los siguientes campos tematicos: la Viruela del Mono, la inflacion, la Copa
Mundial de Futbol 2022 en Catar, el cambio climatico, la contaminacion y el medio
ambiente. Acto seguido, tiene que buscar textos paralelos en espafiol que aborden el
tema que haya elegido de los presentes en la lista anterior. Al final, debe traducir al
espafiol el texto original en arabe y, por otro lado, traducir al arabe uno de los textos

paralelos que haya leido en espafiol.
5.7.9.2. Tarea 2: textos paralelos en espafiol/arabe/espafiol
Objetivos

1.  Captar la importancia de consultar textos paralelos.

2.  Desarrollar la comprension lectora y la expresion escrita.

3. Desarrollar las destrezas de la busqueda documental y el analisis critico para
extraer conclusiones.

4. Enriquecer la cultura general y el Iéxico de forma contrastiva en los ambitos arabe

y espafiol.

Nivel recomendado: B1/B2
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Dinamica: En parejas

Duracion: Cuatro horas no presenciales

Materiales: Textos no especializados de temas de interés comun y textos paralelos.
Procedimiento

1.  Plantear temas de interés coman®*,

2. Buscar textos (uno en arabe y otro en espafiol) que compartan el mismo tema.

3.  En parejas, los alumnos leen con atencion el texto arabe elegido y anotan los

problemas Iéxicos, sintacticos y estilisticos que tendrian si tuvieran que traducirlo

al espariol.

4. Analizar el texto espafiol seleccionado y percibir las similitudes con el texto arabe

elegido.

5. Usar todos los elementos posibles del texto paralelo en la lengua que sea (arabe o

esparfiol) para guiarse en el proceso de la traduccion del TO arabe o espafiol.

6.  Después de que el grupo de alumnos comente en clase, con la guia del docente, las

estrategias y las soluciones empleadas en la traduccién del TO que corresponda,

los estudiantes, por parejas, entregan una version final de su traduccion al

profesor.

Aplicacion de la tarea:

Siguiendo el procedimiento anterior, los alumnos preparan el material (texto arabe

y textos paralelos en espafiol y/o viceversa) para traducirlo con ayuda de los textos

paralelos y debaten el proceso de traduccion con ellos en clase, de forma presencial o en

el espacio virtual, con la orientacion del profesor.

% Por ejemplo: La alimentacion saludable, las consecuencias de la guerra, la pobreza, el mar Rojo, el mes
de Ramadan, Mohamed Salah, platos tipicos de Espafia, La navidad, las redes sociales en la sociedad,

etc.
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5.7.10. Unidad didactica X: identificacion de los aspectos contrastivos entre el
arabe y el espafiol

5.7.10.1. Tarea 1: diferencias, contrastes y similitudes entre el arabe y el espafiol
Objetivos:

1. Aprender los rasgos convergentes, divergentes y contrastivos que poseen entre si
el arabe y el espafiol.

2. Concienciarse de los calcos semanticos y gramaticales, asi como de las
interferencias linguisticas y aprender a evitarlos.

3. ldentificar las diferencias, contrastes y similitudes linguisticas, estructurales,

expresivas y culturales entre el arabe y el espafiol.
Nivel recomendado: B1/B2
Dinamica: Individual/ en parejas/ en grupos
Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Ordenador con conexion a internet y proyector de contenidos digitales
junto con una pantalla de proyeccion.

Procedimiento:

1.  Con laguia del docente, se plantea el debate acerca de las diferencias, contrastes y
similitudes entre el arabe y el espafiol en cuanto al plano Iéxico, morfosintactico,
expresivo, sociocultural y las convenciones de escritura.

2. Se discuten, en especial, aquellos aspectos que suelen causar interferencias y
calcos lingtisticos.

3.  Después del debate, en parejas, los alumnos preparan listas de diferencias,

contrastes y similitudes que consideren mas relevantes en cada aspecto.
Aplicacion de la tarea:

En grupo, reflexionad sobre las diferencias, contrastes y similitudes entre el arabe
y el esparfiol. Preparad una lista de las diferencias, contrastes y similitudes entre ambos

idiomas en relacion con los siguientes aspectos: convenciones de escritura (siglas y

367



abreviaturas, signos de puntuacion, etc.), morfosintaxis (orden y estructura de las
oraciones, el uso del articulo, etc.), las distintivas formas de expresion (expresar la
negacion, la peticion, la interrogacion, la comparacion, la exclamacion, etc.) y los

elementos culturales. Procurad traer ejemplos de todo lo que planteais.

Ahora responded a estas preguntas:

¢ Qué entiendes de los siguientes dos conceptos: el calco y las interferencias?

¢Cuales son las diferencias mas relevantes que pueden causar interferencias entre el

arabe y el espafiol?

¢ Como crees posible soslayar el uso de calcos (semanticos y gramaticales) y el tener

interferencias linguisticas?
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Orientacion teorica:

Fuera de las horas presenciales, los alumnos, individualmente o en parejas, deben
leer articulos® sobre el tema de la tarea y, acto seguido, recapitular y resumir la
informacion maés relevante, redactando una lista de tales diferencias, contrastes y
similitudes en cada aspecto por separado y mencionando ejemplos, asi como la

correspondiente traduccidn de esos ejemplos a cada uno de los dos idiomas.
5.7.10.2. Tarea 2: contrastes en la expresion entre el arabe y el espafiol
Objetivos:

1. Aprender los rasgos divergentes y contrastivos que poseen entre si el arabe y el
espafiol.

2. Resolver problemas de traduccién derivados de las diferencias y los contrastes

entre las dos lenguas (Hurtado Albir, 2015b: 29).

Desarrollar la competencia linglistico-cultural del alumno.

Captar el concepto de la equivalencia dindmica.

Descubrir mas estrategias y técnicas de la busqueda documental.

Fomentar la creatividad y el analisis critico.

N o g &~ W

Desarrollar las destrezas del tratamiento de textos.
Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en parejas

Duracion: Dos horas presenciales y dos no presenciales

Materiales: Tres anuncios publicitarios y siete locuciones verbales y adverbiales

contextualizadas.

% Por ejemplo, recomendamos leer el articulo de Mohamed Doggy titulado “Principales discrepancias
lingtisticas entre el arabe y el espafiol”. Disponible en:
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/carabela/pdf/52/52 047.pdf (0] el namero
monografico de la revista Marco ELE. Revista de diddctica del espafiol como lengua extranjera que
contiene de forma integra la investigacion llevada a cabo por Ana Belén Martinez Caballero titulada
Andlisis contrastivo del drabe y del espafiol: Los cuantificadores, en particular el capitulo Il (paginas 45-
63) “Caracterizacién general del arabe y del espaiiol”. Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7360216 [Ultima consulta: 22/08/2022]. ASI TIENE
QUE CITAR ESTA OBRA EN LA BIBLIOGRAFIA
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Procedimiento:

1. A los estudiantes se les entrega tres anuncios publicitarios de Espafia, asi como
siete locuciones verbales y adverbiales de indole cultural situadas en oraciones
contextualizadas.

2. En parejas, los alumnos tendran que proponer una traduccion (o mas) del
encabezado de los anuncios y de las oraciones con la ayuda de las fuentes de
consulta documental; con el fin de encontrar el equivalente dindmico en arabe.

3. Enclase se exponen las traducciones de algunos alumnos para debatir con base en
las diferencias y contrastes expresivos entre el arabe y el espafiol a partir de las
diferencias y contrastes que se hayan encontrado entre los TO y las traducciones.

Aplicacion de la tarea:

Traduce al arabe las siguientes oraciones, considerando las locuciones verbales o

adverbiales marcadas en cursiva®.

1. Yo no me ahogo en un vaso de agua. Si hay problema, busco la solucion.

2. Si quieres aprobar el examen, debes seguir las instrucciones de tu profesor al pie

de la letra.

3. Mi madre y yo tuvimos que limpiar toda la casa el fin de semana. Menos mal que

vino mi tia a echarnos una mano, porque si no, no habriamos terminado.

% Los ejemplos han sido extraidos del libro titulado: Hablar por los codos: Frases para un espafiol
cotidiano.

370



Estoy entre la espada y la pared. Si acepto la propuesta de trabajar para esta
empresa, pierdo mi libertad, pero si la rechazo, no voy a ganar dinero, que buena

falta me hace.

¢Como te va el proyecto que empezaste el mes pasado? - Muy bien. Todo va sobre

ruedas. Espero terminarlo pronto.
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Ahora traduce el mensaje del encabezado de los siguientes tres anuncios publicitarios:

-
RISAS BRILLANTES,
éS'PUROS BRILLANTES

i

Ayuntamiento ..’.\'oEIIIT
ks

S de Mélaga

PROGRAMA ESCOLAR COLGATE®
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Orientacion teorica:

Procura encontrar el equivalente dindmico que refleja el sentido del mensaje con
la forma mas breve posible. Para ello, hay que entender primero el significado de la
frase hecha o la locucion adverbial o verbal recurriendo al diccionario monolingtie DLE.
El equivalente dindmico consiste en comprender el sentido del mensaje del TO y
trasladarlo a la LM respetando las normas de expresion acufiadas de esta lengua, de
modo que la traduccidn esté concebida como un texto natural, fluido y no forzado en el

codigo linguistico y cultural de los receptores de la traduccion.

Fuera de las horas presenciales, cada alumno debe buscar mas locuciones
adverbiales o verbales e intentar encontrar o producir su equivalente dindAmico en arabe.

Los trabajos se entregan individualmente al profesor.

5.7.11. Unidad didéactica XlI: tarea final

Objetivos:

1.  Recapitular y revisar el contenido estudiado durante el curso.

2. Crear material de referencia y consulta.

3. Fomentar el trabajo en equipo.

4.  Evaluar el avance de los alumnos en cuanto a la aplicacion de lo estudiado durante

el curso, las destrezas linguistico-contrastivas, las habilidades en el tratamiento de
textos y la basqueda documental, asi como el grado de adquisicién de la

competencia traductora.

Nivel recomendado: B1/B2

Dinamica: Individual / en grupos

Duracion: Seis horas no presenciales
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Procedimiento:

1. El docente genera un documento Word modificable en Google Drive y lo
comparte con los estudiantes del curso haciendo uso del espacio virtual.

2. Los alumnos, en grupos, colaboran para crear un glosario del contenido léxico y
fraseoldgico estudiado durante el curso, asi como un dossier o catilogo de los
temas tratados (estrategias y fases de la traduccion, las fuentes de documentacion
o las discrepancias fundamentales entre el arabe y el espafiol que causan
interferencias).

3. Individualmente, cada alumno elige dos textos (no especializados) de reducida
extension (uno en arabe y otro en espafiol) para realizar dos traducciones, una
directa y otra inversa.

4.  Se adjunta a las dos traducciones anteriores dos informes en donde cada alumno
detalla los pasos que ha seguido para traducir cada texto, las fuentes de
documentacién utilizadas, los problemas méas destacados que con los que se haya
enfrentado y como los ha podido resolver. Los trabajos se realizan en horario no

presencial y se entregan al profesor de forma individual.
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Conclusiones
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A lo largo de la presente tesis doctoral, nuestro designio se ha centrado en
explorar las distintas facetas del uso de la traduccion en la ensefianza/aprendizaje de LE.
El proposito ha sido defender el uso pedagégico de la traduccion en la
ensefanza/aprendizaje de las LE, en general, y de la ELE, en particular y, mas
especificamente, de la ELE para arabdfonos. Para ello, hemos elaborado un marco
conceptual en donde se ha recopilado, seleccionado y estudiado la literatura cientifica
correspondiente a la ensefianza/aprendizaje de la traduccién, tanto en su vertiente de
traduccion pedagdgica (TP) como en su calidad de disciplina universitaria de teoria la
traduccion o traductologia; con el fin de aplicarla en la ensefianza/aprendizaje de ELE

para arabdfonos y, por tanto, en la direccionalidad espafiol/arabe/espafriol.

Con este objetivo principal, hemos procurado demostrar, desde nuestra dptica, las
maneras mas idoneas para el uso de la traduccion y la mediacion linguistica en el aula

de ELE para arabéfonos.

Iniciamos la busqueda de fuentes y referencias cientificas sobre el tema con el
propdsito de aglutinar y compendiar los planteamientos teoricos trazados hasta la fecha
sobre la traduccidn, su uso pedagdgico y su condicion como objeto de estudio. Pese a
que no nos ha sido una labor féacil, las investigaciones recopiladas y analizadas nos han
abierto el camino como para adoptar la divisién de tres niveles de conocimientos
linglisticos en la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabofonos, definir los objetivos
ideales por alcanzar en cada nivel y disefiar una propuesta didactica para el nivel
intermedio (B) de conocimiento de ELE para arab6fonos. Esta propuesta comprende
una serie de tareas de traduccién pedagdgica y de traduccion en tanto que técnica, en
donde se ha empleado una tipologia textual diversa en las dos lenguas que se dan cita en
la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabofonos: el arabe y el espafiol. En el disefio de
las unidades didacticas, hemos intentado alejarnos de las metodologias tradicionales
gue, en su momento, consideraron a la traduccion pedagdgica como una actividad de
bajo rendimiento pedagdgico. Por el contrario, hemos preferido decantarnos por una
perspectiva mas comunicativa y socioconstructivista, que pretende, por un lado,
concienciar a los alumnos de los elementos y los factores involucrados en el acto
traslativo en una perspectiva de contraste de la estructura linguistica entre las dos
lenguas que intervienen en la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabofonos y, por

otro, capacitar a aquéllos para construir sus propios conocimientos traductivos y
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traductologicos dentro de un entorno académico y docente en donde desempefien un

papel activo; reservando al profesor la calidad de orientador y observador.

Por otra parte, se ha tenido en cuenta la dimension cultural adherida a la
traduccion, ya que, como bien indica Garcia Castafidon, “es imposible desvincular una
lengua de la cultura a la que pertenece; por tanto, cuando se ensefia espafiol, también se
ensefa su cultura” (Garcia Castafion, 2014: 67). Por esta razon, hemos procurado elegir
un material textual que plasme de manera pertinente esta dimension, y desarrollar asi
una competencia cultural contrastiva de los alumnos en la relacion de mutuo
conocimiento que se establece entre la cultura arabe y la cultura espafiola, en el proceso
de la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos.

Siguiendo esta linea de investigacion y de reflexion sobre la préctica docente de
LE y de ELE para arab6fonos, las actividades de traduccion en la clase van enfocadas a
exponer ciertos aspectos traslativos que van destinados a mejorar el nivel linguistico de
los aprendientes y a adquirir un conjunto de competencias -entre las que destaca la

comunicativa- mediante un proceso de comparacion linguistica y cultural.

La asignatura de la traduccidn, en el planteamiento al que hemos llegado después
de llevar a cabo nuestra investigacién y en el contexto en el que hemos pensado
aplicarlo desde el principio de ésta, se concibe como una clase de ELE para arabdfonos
centrada en la traduccion como situacion comunicativa en la que los alumnos no solo
traducen, sino también dan intentos de redactar -con autonomia- textos de caracter
parecido a los planteados en clase, deducen conceptos traslativas, parafrasean, hacen
resimenes textuales, responden a preguntas relacionadas con el texto o aprenden a
trasladar el contenido desde diferentes perspectivas y hacia distintos tipos de
destinatarios. De esta forma, la asignatura de traduccion sobre la que hemos investigado
y en la que hemos ideado nuestra propuesta didactica no atiende a la traduccién como
disciplina en si misma, sino como recurso didactico de gran idoneidad y rédito en el
proceso de la adquisicion de ELE desde la perspectiva de la mediacion linguistica, oral
y escrita, en el binomio espafiol/arabe; sin que por ello se descuide el dotar a los
alumnos de conceptos traductol6gicos, técnicas de traduccién y estrategias de
documentacién a la hora de que realicen sus traducciones dentro del marco de la

traduccion pedagogica.
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De ahi que recurrir -completa o parcialmente- al amplio abanico de las actividades

didacticas propuestas en la asignatura de traduccion para ELE entre arab6fonos y para

cada nivel linguisticos establecido, permite a los alumnos pertrecharse de conocimientos

linglisticos que no alcanzarian obtener en otras asignaturas por los contenidos de éstas

y su propia dinamica. En este sentido, la asignatura de traduccion en ELE para

arabofonos, proporciona a los alumnos la posibilidad de desarrollar las siguientes

competencias:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Competencia lingiistico-contrastiva: mejora de las destrezas de expresion escrita
y comprension lectora tanto de la lengua extranjera que estudian (el espafiol)
como de su propia lengua materna (el arabe), en un arco contrastivo en donde los
alumnos aprenden y comprenden las principales similitudes, contrastes y
diferencias en el plano estructural y expresivo entre el arabe y el espafiol.
Competencia comunicativa: participacion en diferentes situaciones comunicativas
tanto en el aula como fuera de clase (en la biblioteca o en el espacio virtual).
Competencia mediadora: realizacion de tareas de mediacion linglistica a través de
traducciones resumidas o parafraseadas.

Competencia textual: comprension, analisis y traduccion de distintas tipologias
textuales acerca de cuestiones de indole variada.

Competencia documental: acceso, manejo y evaluacién de los diferentes recursos
de busqueda documental y de textos paralelos.

Competencia metodoldgica: conocimiento de las fases del proceso de traduccion
de un texto y de las técnicas y estrategias que se han de seguir para solucionar los
problemas de traduccidn que puedan surgir durante el proceso traslativo.
Competencia extralinguistica e intercultural: conocer los elementos culturales -
culturemas- propios de cada lengua que participa en el proceso de
ensefianza/aprendizaje de ELE en una frase o texto y saber traducirlos a la otra
lengua siguiendo el concepto de la equivalencia dinamica. Se trata de potenciar la
cultura general del alumno y los conocimientos socioculturales contrastivos entre
las dos culturas arabe y espafiola.

Competencia profesional: iniciacion del alumnado en algunos aspectos del
mercado laboral de la traduccion y en las basicas herramientas del traductor

profesional.
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Debido al caracter contrastivo de nuestro planteamiento de la asignatura de
traduccion en la ensefianza/aprendizaje de ELE para arab6fonos y a traves de las
actividades pedagdgicas propuestas, se consigue prevenir que los estudiantes sufran
interferencias linguisticas originadas por similitudes engafiosas entre el arabe y el
espafnol. Al conocer y asimilar las convergencias, divergencias y contrastes en la
expresion de los enunciados en un idioma u otro, se incrementa y refuerza el nivel

linguistico de los alumnos tanto en espafiol como en érabe.

Las actividades didacticas propuestas, y que son resultado de nuestra
investigacion, permiten al docente a encontrar una fuente de recursos metodolégicos
para el uso de la traduccién pedagdgica (TP) en el aula de ELE para arab6fonos -tanto
en la asignatura de traduccion como en cualquier otra asignatura de ELE-, pudiendo
elegir y emplear las tareas que mas convengan a los objetivos pedagdgicas de la clase y

del grupo de estudiantes.

Nuestra investigacion ha pretendido introducir una actuacion metodolégica en el
uso de la traduccién pedagdgica (TP) en ELE para arabdfonos. La clasificacion de los
contenidos traductivos y traductoldgicos en la asignatura de traduccion -0 en otras
asignaturas de ELE- por niveles de conocimiento linglistico, la determinacion de
objetivos pedagdgicos y didacticos, la elaboracion de actividades de traduccion y el
establecimiento de parametros para la seleccion de textos, supone una organizacion
decisiva -y creemos que primera- en el uso de la traduccion en ELE para arabéfonos.
Los elementos pedagdgicos anteriores han constituido el cimiento del disefio de las
propuestas unidades didacticas en las que ha desembocado nuestra investigacion. Y los
resultados de la misma, a nuestro juicio, prueban el valor del uso de la traduccion
pedagdgica (TP) en general y, especialmente, el aula de ELE para arabdfonos; ya que
muestra un amplio abanico de posibilidades en su utilizacion y solventa, en gran parte,
las carencias pedagdgicas que existian en un pasado y que disminuian las

probabilidades de éxito en la ensefianza/aprendizaje de ELE.

Por otro lado, nuestra investigacién confirma que la dimension comunicativa es
un elemento compartido entre la traduccion -como practica- y la ensefianza de LE. Por
tanto, el uso de la mediacion linglistica y de la traduccion pedagdgica (TP) dentro de un
contexto comunicativo y siguiendo pautas metodoldgicas concretas, no puede

considerarse como una practica aleatoria ni, ain menos, extrafia a las estrategias
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docentes en el marco de la ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras. Al partir de
un enfoque comunicativo socioconstructivista en su implementacion, la traduccion
pedagogica (TP) constituye una de las herramientas con mayor potencial en el &mbito
de la ensefianza/aprendizaje de LE, pues ayuda a presentar y adquirir las diferentes
competencias linglisticas, tanto en la LMA como en la LE, a través de un método

contrastivo entre las dos lenguas cuyo contacto se produce en el aula.

Para llegar a estos resultados, hemos buscado, leido y analizado multiples
investigaciones sobre el tema del uso de la traduccién en la ensefianza/aprendizaje de
LE desde distintos angulos para obtener una vision nitida y general del estado de la
cuestion. La literatura cientifica concerniente al uso de la traduccion pedagdgica (TP)
disponible hasta la fecha, a nuestro juicio, no es suficiente como para disefiar el
organigrama de la TP acorde a pautas metodologicas firmes. La mayoria de los estudios
relacionados con la TP son de naturaleza genérica y sélo han llegado a solventar las
carencias de su uso de forma parcial. Su enfoque se circunscribe a defender y
argumentar la integracion de la TP en el curriculo de la ensefianza/aprendizaje de LE (el
por qué y el para qué), obviando la exploracién de la manera de llevar a cabo la
imparticion de la TP en aula de LE (el cémo). Es cierto que algunos trabajos de
investigacion marcan actividades dispersas inherentes al uso de la TP pero la mayoria
de ellos no logran establecer una definicion precisa de los objetivos de aprendizaje, los
niveles de conocimiento linguistico en los que hay que utilizarla ni los criterios de su
uso ni los de la seleccion de textos. Por tanto, los estudios actuales sobre el uso de la TP
en la ensefianza/aprendizaje de LE carecen de directrices metodoldgicas que encaucen
el proceso de la ensefianza/aprendizaje. En el caso particular de ELE para arab6fonos,
puede decirse que los estudios académicos al respecto se caracterizan por su notoria

escasez, por no decir inexistencia.

A pesar de ello, esta primera etapa de investigacion nos proporciond el poder
elaborar una hipotesis de partida que nos ha guiado en toda la investigacién y que, tras
la investigacion se ha visto confirmada: la traduccion pedagdgica (TP) es un recurso
didactico de gran rendimiento en la ensefianza/aprendizaje de LE, tanto en asignaturas
de traduccion como en otro tipo de asignaturas. En este sentido, cabe recalcar la

consecucion de la totalidad de los objetivos planteados al principio de la investigacion.
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Seguidamente y en consonancia con la hipotesis y los objetivos trazados en la
introduccidn, presentamos las conclusiones de la investigacién que consideramos mas
relevantes. Para ello, nos parece conveniente desglosarlas en epigrafes que

corresponden a cada uno de los cinco capitulos que integran la tesis.

En el primer capitulo se ha ofrecido una panoramica general del statu quo de la
traduccion espafiol/arabe/espafiol desde un angulo tanto histérico como préactico y
pedagdgico. Partiendo de nuestros planteamientos, se puede afirmar que, en la
actualidad, los estudios de traduccién -en su doble vertiente- ya gozan de autonomia e

independencia después de décadas de postergacion académica.

Las recientes estadisticas acerca del espafiol en el mundo demuestran que este
idioma esta ganando terreno en ambitos educativos, politicos y profesionales. Como
consecuencia, se ha observado, en los ultimos afios, un aumento considerable de los
estudios de ELE en contextos universitarios. El mundo arabe no ha sido una excepcion
y debido de una pluralidad de causas, esta al alza la implantacion de departamentos de
lengua y literatura espafiolas o de filologia hispanica, especialmente en Marruecos y
Egipto.

Debido a la importancia y autonomia de la traduccion como disciplina
comunicativa, intercultural e interdisciplinar, ha pasado a ser considerada como la
quinta destreza que ha de sumarse a las cuatro tradicionales (leer, escribir, escuchar y
hablar). De ahi que los diferentes departamentos de espafiol hayan adoptado la
tendencia a incluir asignaturas de traduccién troncales durante todos los cursos de
Grado o Licenciatura en sus respectivos planes curriculares. El uso de la traduccion se
introduce, en efecto, desde los inicios del aprendizaje de ELE y perdura hasta la

finalizacion de la carrera universitaria.

En el segundo capitulo, hemos tratado los vinculos lingliisticos entre el arabe y el
espanol, pues, aunque ambos pertenecen a dos familias linguisticas distintas y bastante
alejadas morfologicamente hablando, el contacto histérico entre ellas ha creado
influencias mutuas -mas visibles en el espafiol que en el arabe- que deben tenerse en
cuenta, ya que facilitan la ensefianza/aprendizaje de ambas para sus respectivos

hablantes.

381



Se ha analizado, pues, los distintos planos linglisticos que albergan aspectos de
facilidad a la hora de aprender ELE por parte de los arabdfonos, haciendo hincapié en la
huella que ha dejado el arabe en el espafiol. En contraste, y en el mismo contexto, se han
tratado los planos lingisticos y culturales que comprenden aspectos de dificultad para
esos mismos estudiantes arabofonos. Gran parte de estas dificultades surgen de las
divergencias y de los contrastes de los codigos linguistico y cultural propios del espafiol
y del arabe y también, en algunos casos, de similitudes engafiosas entre ambos idiomas.
De ahi que resulte oportuno recalcar que la falta de estudios minuciosos que aborden de
manera pormenorizada las similitudes, divergencias y contrastes entre el arabe y el
esparfiol, desde una perspectiva cientifica y no simplemente desde una mirada nostalgica
y anclada en el pasado historico, representa una notable limitacion en el campo de la
investigacion linguistica. La necesidad de someter ambas lenguas a un analisis riguroso
y objetivo se vuelve indispensable para profundizar en su relacién y comprender sus
particularidades estructurales y funcionales en un arco contrastivo. Abordar estas
cuestiones desde una Optica cientifica ampliaria las perspectivas desde las cuales se
parten para la ensefianza de ambos idiomas y mejoraria nuestra comprension de la

interconexion entre estas dos lenguas.

También se ha hecho énfasis en aquellos factores involucrados en la traduccion
espafol/arabe/espafiol y, asimismo, se han mostrado distintas soluciones para vencer
tales dificultades. Es pertinente resaltar que, para un arab6fono, la tarea de expresarse en
espafiol por escrito se torna mas desafiante que la simple habilidad de hablarlo en
conversaciones cotidianas. EI dominio del registro culto de este idioma se revela como
una empresa mas dificil de lo que comldnmente se cree, ya que conlleva una
complejidad adicional acentuada por diferencias estructurales, sintacticas y Iéxicas entre
el arabe y el espafiol. Asi pues, la habilidad de la expresion oral en espafiol de temas
cotidianos no garantiza tener un dominio adecuado de la escritura en su forma mas culta
y académica. En la practica docente inherente a la traduccion pedagogica (TP), hay que
dar cabida a aquellos aspectos, tanto linglisticos como culturales, que albergan
dificultades de adquisicion, con el proposito de reforzar el dominio linglistico de los
alumnos arabofonos de ELE al indicarles los puntos de dificultad y la manera de
evitarlos o superarlos, haciendo hincapié en las estrategias destinadas a mejorar las

habilidades de la expresion escrita en un estilo culto.
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Por otro lado, se ha presentado en este capitulo una panoramica de las fuentes de
documentacién disponibles en el binomio linguistico espafiol/arabe; sefialando sus
carencias y los retos del uso de cada una de esas fuentes de consulta documental en
donde figura ambos idiomas. La penuria de fuentes de documentacion en este contexto
linglistico llega a obstaculizar, asimismo, el proceso de la adquisicién de ELE para
arabofonos y la labor traductora entre el &rabe y el espafiol. A pesar de ello, las
tecnologias modernas de la lingliistica ponen a nuestro alcance algunas herramientas de
gran utilidad. Aparte de los diccionarios -monolingues, bilingles y trilingles-, los
corpus bilingues y las bases de datos terminolégicos, destaca el papel que desempefia la
inteligencia artificial (1A) en el aprendizaje de idiomas y la resolucion de retos de la
traduccidn. Los traductores automaticos, como parte de la 1A, se conciben como una de
las herramientas auxiliares que ayudan tanto al alumno como al traductor a realizar su
cometido. Sin embargo, no se consideran como recursos principales -aunque
importantes- en el proceso de aprendizaje de LE ni en la practica profesional del

traductor, al menos en el binomio linguistico espafiol/arabe.

Hoy por hoy, la inteligencia artificial (IA) representada, sobre todo, por la
traduccién automatizada protagoniza el horizonte de la traduccion profesional en un
mundo globalizado e interrelacionado. Estas herramientas facilitan el trabajo de muchos
traductores haciéndoles ahorrar tiempo y esfuerzo pero siguen adoleciendo de ciertas
limitaciones. A grandes rasgos, los traductores automaticos no tienen capacidad, hasta
ahora, de llevar a cabo andlisis contextual que permite verter contenidos culturales o
documentos manuscritos; en donde los algoritmos no logran captar con precision el
contenido de los documentos. A pesar de ello, los traductores automaticos pueden
constituir -y de hecho constituyen- recursos valiosos que asisten a los traductores

profesionales en la realizacion de su labor.

En el tercer capitulo, se ha explorado la historia y el statu quo del uso de la
traduccion en la ensefianza/aprendizaje de LE. Y en esta cuestion, hemos elaborado un
marco conceptual acerca del uso de la traduccion pedagogica, analizando las ventajas de
su uso, con especial hincapié en aquellas que se derivan de la ensefianza/aprendizaje de

ELE para arab6fonos.

En este aspecto, hemos constatado que la traduccidon pedagdgica posee un gran

potencial por desarrollar, una vez implementada correctamente, las destrezas
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linglisticas y extralinglisticas de los aprendientes de ELE. En consonancia con las
ventajas de la traduccion pedagogica (TP) y con la dimension comunicativa -
considerada como un elemento comun que caracteriza tanto la practica traductora como
los métodos contemporaneos de la ensefianza de lenguas extranjeras-, el uso de la
traduccion no debe percibirse como una practica opuesta que perturba las metodologias
modernas de ensefianza/aprendizaje de LE. En cambio, su empleo en el aula ELE
encierra diversas ventajas que repercuten en mejorar el nivel linguistico de los alumnos,
tanto de su lengua materna como de la lengua extranjera que estudian. La traduccion
pedagdgica (TP) puede servir de base para iniciar a los estudiantes a asimilar algunas
facetas de la traduccion en tanto que técnica y disciplina universitaria; aspectos éstos
que pueden ser abordados en mayor profundidad en estudios posteriores.

En este contexto, y para delimitar ain mas la naturaleza de la traduccion
pedagogica (TP), se ha dedicado un apartado para marcar las diferencias entre ésta y la
traduccidon desde el punto de vista de la traductologia; siendo que, en muchos casos, son
dos areas de ensefianza/aprendizaje cuya gestion suele ser confusa en los planes

curriculares de ELE para arabofonos y para no arab6fonos.

En este capitulo, se han mostrado también las condiciones del uso de la traduccion
pedagdgica (TP) en el aula de ELE, asi como, las insuficiencias y carencias de
aplicacion que se presentan en la actualidad en esta modalidad de LE, sobre todo, en el

contexto arabdfono.

En el cuarto capitulo, se han intentado solventar las carencias encontradas en la
imparticion de la traduccién y de la traduccion pedagdgica (TP) en particular, en el
capitulo tercero en la ELE y en la ELE para arabo6fonos, especificamente, ofreciendo
actuaciones didacticas para la explotacion de la traduccion pedagdgica (TP) de manera
metodoldgica y organizada. Para elaborar esta organizacién didactica de la traduccion
pedagdgica (TP) en la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos -aunque también
extrapolable a otros grupos de estudiantes de ELE- hemos definido tres niveles de
conocimiento linglistico -elemental (A), intermedio (B) y avanzado (C)- siguiendo el
modelo ofrecido por el MCER en sus textos de 2002 y 2020; hemos delimitado los
objetivos de aprendizaje para cada nivel linglistico y para cada actividad en la que

interviene la traduccion pedagogica (TP) y hemos establecido y explicado cuales deben
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ser, a nuestro juicio, los criterios de la seleccion del material textual para servir de base

a la traduccion pedagogica (TP) usada en la clase de ELE para arab6fonos.

A nuestro juicio, consideramos que la adquisicion del nivel C1 o C2 de
competencia en espafiol en un periodo de cuatro afios se presenta como una meta
desafiante, dada la complejidad del proceso de la adquisicion del idioma y la amplia
gama de habilidades requeridas para alcanzar tales niveles de dominio lingtistico. Por
consiguiente, se estima mas sensato Yy realista aspirar a alcanzar un nivel B2 al concluir
los estudios, lo que proporcionaria una formacion adecuada para una comunicacion
fluida en diversas situaciones. No obstante, es relevante destacar que, en ocasiones,
algunos alumnos sobresalen y logran alcanzar niveles superiores de dominio linguistico
en gran medida debido a condiciones particulares que les han permitido reforzar su
dominio del espafiol. Entre estas condiciones se encuentran aquellas que implican una
mayor inmersién en el mundo hispanohablante como, por ejemplo, residir durante algin
periodo prolongado en Espafia o América del Sur, tener familiares con un dominio
fluido del espafiol o trabajar en un contexto en el cual el espafiol es ampliamente
utilizado. Estas circunstancias, u otras similares, pueden ejercer un impacto significativo

en su progreso linguistico excepcional.

Por otra parte y a partir de las investigaciones que tratan el tema del uso de la
traduccion pedagogica (TP) en la clase de LE y de ELE, hemos seleccionado, agrupado
y estructurado las actividades de traduccion que hemos hallado méas productivas y que
han sido propuestas por esas investigaciones hasta la fecha; clasificandolas dentro de los
tres niveles de aprendizaje propuestos por nosotros y adaptandolas -ain con mas ideas-
para ser implementadas en el marco de los estudios de ELE para arabdfonos. A estas
actividades de traduccion pedagodgica recopiladas de otras investigaciones hemos
afiadido otros ejercicios de creacion propia que hemos considerado pertinentes como

para usar en ese mismo proceso de ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos.

En el quinto capitulo, se ha constatado que el plan curricular del Departamento de
Lengua y Literatura Espafiolas de la Facultad de Lenguas y de Traduccion de la
Universidad de Al-Azhar (Egipto) requiere de una reformulacion en cuanto a las
asignaturas de traduccion se refiere, que permita la aplicacion productiva de las
directrices del MCER en relacion con la correcta implementacion de la traduccion

pedagdgica (TP). La razon es que ésta se imparte Unicamente en el primer afio de
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estudio; mientras el resto de las asignaturas de traduccion estan dedicadas a la
traduccién en tanto que técnica y que disciplina universitaria desde una perspectiva
traductoldgica, aunque, realmente, lo que se produce es una defectuosa utilizacion de la
traduccion pedagogica (TP) para la ensefianza/aprendizaje de ELE para arabo6fonos.
Esta actuacion docente parte de una confusién entre la traduccion como recurso
didactico (TP) para la ensefianza/aprendizaje de la LE y, en nuestro caso, de la ELE
para arabdfonos, y la traduccion como técnica profesional y disciplina cientifica
universitaria. Esta confusion fundamental desemboca, al final, en un uso deficitario de
la traduccion pedagogica (TP) que le impide dar frutos satisfactorios tanto en la
ensefianza/aprendizaje de ELE como en la didactica o teoria de la traduccion, pues

resulta en un formato que no es ni lo uno ni lo otro.

En su segunda parte, este capitulo quinto se ha disefiado para acoger todo un plan
docente integral constituido por once unidades didacticas completas para la asignatura
de la traduccion (nivel intermedio B) dentro de la licenciatura de ELE para arab6fonos
en el Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas de la Universidad de Al-Azhar,
en las que la traduccion pedagogica (TP) tiene un papel central como motor de la
dindmica de aprendizaje de ELE entre arab6fonos; teniendo en cuenta, ademas, que este
plan docente puede ser extrapolado a otras asignaturas de ELE en el mismo

Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas.

En lo que a la propuesta didactica contenida en las unidades del plan docente
propuesto se refiere, el docente puede prescindir de algunas partes y/o modificar las
tareas dependiendo de las limitaciones de tiempo dedicado al curso y, asimismo, de los
conocimientos, necesidades, preferencias e intereses del grupo de estudiantes implicado
en el proceso de ensefianza/aprendizaje. Esta utilizacion selectiva del material didactico
propuesto depende, en parte, de los resultados obtenidos de la evaluacion diagndstica
(en tres fases) que hemos recomendado efectuar al principio del curso: con base en los
datos que proporcione la evaluacion diagndstica, correspondiente, sobre todo el
cuestionario, el docente tiene acceso a una guia para escoger las actividades y el tipo de
textos que resulten méas idoneos para el caso particular de su clase, atendiendo a las
carencias y expectativas del grupo de estudiantes y del propio docente con respecto a

ellos.
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Asi pues, a nuestro entender, al utilizar la traduccién pedagogica (TP) se habrian

de tener en consideracion los siguientes aspectos:

o El nivel linguistico medio del grupo de alumnos al que va destinada la asignatura.

o Las necesidades e intereses de dichos aprendientes en lo que al contenido de la
asignatura se refiere.

o La metodologia por utilizar en el proceso de ensefianza/aprendizaje de la LE/ELE.

o Las tareas de traduccion y el tipo de textos, que avienen mejor con los dos
primeros factores antes mencionados.

o El ndmero de créditos dedicado a la imparticion de la asignatura (horas
presenciales y no presenciales).

o La evaluacion y el examen final.

Estos dos ultimos factores -la evaluacion y el examen final- no han sido tratados
suficientemente y como nos hubiera gustado en la presente investigacion. A pesar de
ello, el profesor puede emplear -con el propésito de guiarse en el proceso evaluativo-
los baremos de correccion citados en los capitulos cuatro y quinto de la tesis que
establecen, respectivamente, Hurtado Albir (Hurtado Albir, 2015a: 216-217) y
Asquerino Egoscozabal (Asquerino Egoscozabal, 2015: 49). En cuanto al examen final,
para su elaboracion se puede emplear cualquiera de las tareas realizadas durante el curso
que pueda ser llevada a cabo de forma individual, s6lo que cambiando el texto traducido

en clase por otro de similares caracteristicas.

Como se ha sefialado con anterioridad, la presente tesis doctoral emana, en parte,
de una voluntad y exigencia personales consistentes en introducir, metodica y
sistematicamente, la traduccion pedagégica (TP) en el proceso de la
ensefianza/aprendizaje de ELE para arabdfonos. Esta vocacion y exigencia personales

albergan dos dimensiones en las que se ha desenvuelto nuestra investigacion:

1)  académico-investigadora

2)  profesional

Creemos haber podido alcanzar, en gran medida, las metas implicitas en estas dos
dimensiones de la investigacién mediante la exposicién y analisis de los temas tratados

y, por otro lado, a través del disefio de la propuesta didactica que sirve al desarrollo
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practico de la traduccién pedagogica (TP) en el marco de la ensefianza/aprendizaje de la
ELE para arabofonos. A pesar de ello, todavia hace falta realizar méas estudios de
caracter empirico y experimental que traten cada uno de los temas abordados en nuestro
estudio. De ahi que las lineas de investigacion futuras para nosotros quedan ya definidas

de antemano por este trabajo que presentamos ahora para su examen y valoracion.

Tras culminar nuestra tesis doctoral, nos complace manifestar que este proceso
riguroso de investigacion ha representado una etapa trascendental en nuestro
crecimiento intelectual y madurez mental. A lo largo de este estudio, hemos tenido la
oportunidad de rectificar y reevaluar muchas de nuestras concepciones sobre la
Traduccion Pedagdgica (TP) en tanto que modelo arraigado en el curriculum de la
ensefianza/aprendizaje de las LE y en la préctica docente especifica de ELE para

arabéfonos.

El proceso de investigacion, en su totalidad, ha sido una fuente enriquecedora que
ha consolidado nuestros conocimientos y nos ha proporcionado una nueva perspectiva
mas profunda y matizada sobre nuestra disciplina; diferente de la que teniamos en un
principio antes de empezar la tesis. Nuestra inmersion en este proceso de indagacion
académica nos ha llevado a comprender, entre otras cosas, la naturaleza de la TP y las
formas mas idoneas para su implementacion en el aula de ELE para arab6fonos.
Asimismo, ha sido una oportunidad para explorar la situacién actual del uso de la TP,
identificando con precision las carencias y deficiencias existentes y proponiendo
soluciones y directrices metodoldgicas para abordarlas. Nos sentimos agradecidos por
esta enriquecedora travesia académica y anhelamos seguir contribuyendo al avance del

conocimiento en nuestro &mbito de especializacion.
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Anexo I: Real Decreto 1385/1991 [BOE de 30 de septiembre de 1991]*®

BOE num. 234

Lunes 30 scptiembre 1991

31773

RELACION DE MATERIAS TRONCALES {par orden allabético)

Producclén  Anlmal e Higlene Veterinarla, Coordinacidn y
aplicacidn de los diversos conocimientos lisioldgicos y zoolécnicos
2 la explolacidn préclica de ios animales. Inslalaciones ganaderas,
Higiene ambiental. '

Propedéutica Clinica. Mélodos y procedimientos de explora-
cién elinica, incluyendo las técnicas de laboratario complemeniarias,
asl como su inlerprataciin. '

Radlologia. Naluraleza, Produccidn, propledades y accidn sobre
los seres vives de las radlaciones lonizamies. Sus apbcaciones
diagndsticas y terapéuticas. Mormas de proteccidn,

Tecnologla ANlmentarla. Propiedades de los akmentos. Opera-
ciones bdsicas do induslias alimentarias. Trabajos praclicos en
instalaciones de iralamiento y ranslormacién de alimentos.

Texlcologla, Estudio de los agenles, nalurales o de sinlesis, que
pueden producie Intoxicacién aguda o crdnica; su idenidficacion;
mecanismo de accldn, diagndsiico clinice o experimenial de la
foxicidad, el conocimienio de residuos en produclos alimenliclos
con posible riesgo, y ios conlaminanies ambieniales. Bases
loxicolbgicas y legales para asequrar la inocuidad de [4rmacos y
aditivos. .

Estanclas, Perlcdo de  lormacién priclica en  los
expresados en la Directriz Tercera.

1érminos

Crédilos Y P .
Teafnzag| Fracneos | Teial AHEAS DE CONOGiM|ENTO
2 8 - Produccién Animai,
- 5(1) |- Patologla Animal.
1,5 1.5 3 = Palologia Animal,
- Radiclogia y Medicina Fisica.
5 g - Ingenierla Cuimica,
- Nulricién y Bromalalogia.
« Tacnologla da los Alimantos.
2 5 « Toxicologia y Legislacién Sanitana.
i5 15
S ———

(1) Tedrice-practico.

24111 REAL DECRETQ 1385/1091, e 30 e agosio, por o gue
s establece el tiulo wniversitario wficial de Licenciado on.
Tradiecisn e lmerpretacian v fus direcvices generales
propias de dos planes de ostudios condvcentes a fa obiencida
e aerél.

El articulo 28 de la Ley Organica |1/1983, de 215 de agosio, de
Reforma Universitaria {LRL, dispone que ¢l Gobierno, a propuesta del
Consejo de Universidades, estableceri los viilos de cardcter oficial y
vahidez en todo el werriiernio nacional, asi comao las directrices generales
de los plancs de estudios gue deban cursarse para su oblencion y
homologacion, Asimismo, por Real Décrewn 149771987, de 27 de
noviembre («Boletin Oficial del Estados de |4 de dicicmbre), se
cstablecicron las divectrices generales comuncs, que aparccen definidas
en ol propio Heal Deerelo como aguchlas gue son de aplicacion a wodos
Tos planes de cstludios conducentes a cualguicr Litulo wniversitario de
caracler oficial, . .

Vertebrada, pues, la reforma académica a wavés de las previsiones
contenidas en el citade Real Decreto 1497/1987, v de conformidad con
I dispucsio en ¢l articulo 8.7 del mismo, sc irata ahora de establecer el
titulo universitario eficial de Licenciado en Traduccian ¢ Interpretacion
¥ ks directrices generales propias de los planes de cstudios conducentes
2 la obtencion de agquel. La adecuacion de las dircetrices generales
prapias al marco fijade por ¢l Real Decrete 1497/1987 debe garantizar
la neeesaria cohwerencia y homogencidad del modelo académico universi-
1ario.

En su virtud, visia la propuesta del Consejo de Universidades y a
propucsta del Minisiro deEducacion y Ciencia, previa deliberacion del
Consejo de Ministros en su reunidn del dia 30 de agosto de 1991,

DISPONGO:

Articulo dnico.-Se establece el titule wniversitario de Licenciado on
Traduccion ¢ Interpretacion que wendrd casicier oficial y validez cn oo
el ternitorio nacional, as como las correspandicnies directrices generales
propias de fos planes de estudios que deben cursarse para su obtencion
y homologacion v que se conticnen cn el anexo,

DISPOSICION TRANSITORIA

En el plaze mixima de tres afios a partir de la publicacidn en el
wBoletin Oficial del Estados de las direcirices generales propias incorpo-
radas al ancso oiado, las Universidades que vengan imparticndo

cnscnanzas objelo de rcgu'lm‘idn por dichas directrices remitirdn para
homologacion al Consejo de Universidades los nuevos planes de
estudios conducentes ab wtulo oficial de Licenciado en Traduccidn e
Inierpretacion. )

Si, transcurrido ¢l referido plazo, una Universidad no hubicra
remitide o no tuviera homologado ef correspondiente nuevo plan de
cstwclios, el Consgjo de Universidades, previa audiencia de aguélla,
podri proponer al Gobierno para su aprobacion un plan de estudios
provisional, .

Dado en Palma de Mallorca a 30 de agosto de (9%1.
JUAN CARLOS R

El Minrtne de Edvcacion v Cieacka.
JAVIER SOLANA MADARIAGA

ANEXO

Directrices generales propias de los planes de estudios conduceates
4 la obtencion del titulo oficial de Licenciado en Traduccion
e Interpretacion

Primera.-Las ensehanzas conducenies a Ja obtencidn del titulo oficial
de Liceneiado en Traduccion e Interprelacion deberdn proporcionar una
lormacién cientifica adecuada en los aspectos basicos v aplicados de la
Iradeecion © interpretacion, '

Segunda—|.  Los plancs de cstudios que aprucben las Universida-
des deberan articularse como ensehanzas de primer vy segundo ciclo, con
una duracidn total entre cuatro v Cinco anoes, ¥ una duracion por ciclo
de, ol menos, dos anos, Los distintos plancs de estudios, conducenics a
la obtencion del titulo oficial de Licenciado en Traduccion ¢ Interpreta-
cidn, dewerminardn. cn ercditos, la carga lectiva global, que en ningin
caso sert inferior a 300 créditos ni superior al maximo de erédilos gue
para los esiudios de primer y scgundo ciclo permite el Real Decreto
1497/1987, En ningun caso el minimo de crédilos de cada ciclo serd
inferior a 120 créditos. Cuando las Universidades estructuren las
enseianzos conducentes a esta tlulacion, organizando el segundo ¢iclo
a partr de cualquicr primer ciclo que tenga reconocido acceso directo,
las enschanzas de ¢ile scgundo ciclo deberdn organizarse en dusknﬂm_

2. Ademas de quienes cursen ¢l primer ciclo de estas ensenanzas,

podrin cursar su scgunde cicio guienes, de acverdo con los articulos 3.°

100 Este Real Decreto establece las directrices generales de los planes de estudio conducentes a la

obtencion del titulo de Licenciado en

Traduccion e

Interpretacién.  Disponible en:

https://www.boe.es/boe/dias/1991/09/30/pdfs/A31773-31775.pdf [Ultima consulta: 14/09/2022].
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4. v 5." del Real Decrete 1497/1987, de 27 de noviembre, cumplan las
exigencias de titulacion o superacion de estudios previos de primer
ciclo v complementos de formacion requerides, on su caso, de conformi-
dad con la directriz cuarta.

3 La carga lectiva establecida en ¢l plan de estudios osailard entre
veinie v ircinia horas semanales, incluidas las cnschanzas prac licas. En
mingln easo 13 carga lecliva e la cnsenanza ledrica superard las quince
horas semanales.

Tercera.~En cuadro adjunio se relacionan las malerias troncales de
obligntoria imclusian on todos los planes do cstudios, conducentes al
titulo oficial de Licenciado cn Traduccion ¢ Imterpretacion. con una
breve deseripeian de sus contenidos. los créditos que deben correspon-
der a las ensenanzas, asi como la vinculacidn de las mismas a una o mds
drcas de comocimicnio.

Las Universidades asignarin la duuncn de las materias troncakes
viu las correspondicnles disciplinas o asignaturas v, en su caso. sus
mmq.mdm a Departamentos que incluyen una o varias de las dreas de
conocintiento a que las mismas quedan vinculadas, sepan lo dispucsto
en ¢l cilade cuadro adjunio,

Cuarta.-En aplicacion de lo previsto on los articulos 5.° y 8.9, 2, del
‘Real Decvetg 149771987, de 27 de noviembre, por el gue sc establecen
directrices generales comunes de los planes de estudios de los tinilos
universitarios de caracter oficial. por el Minisierio de Educacion v
Cicncia se conerelarin las titulaciones ¥ fos cstudios previos de primer
ciclo necesarios para cursar cs1as enscianzas, bajo 1a formula previsia en
el namero 2 de Ta dircciriz scgunda, asi como los complcmc'nlos de
formacion que, on su caso, deban cursarse a 1al efecto segin los distinos
SUPLICSLOS.

TITULC DE LICENCIADO EN TRADUCCION E INTERPRETACION

RELACION DE MATERIAS TRONCALES {por orden alfabético}

Creditos

AREAS DE CONOCIMIENTO

Tedricos Priicticos  [Taftal {1)

ERIMER CICLO;

Documenlacién  Aplicada  a  Traducelon.  Técnicas  de
‘invesligacidn  documental y uso de fuenles y su  aplicacion
especilica ala raduccidn e inlerpretacion.

LLENGUA A.

L:l lengua matema. Elegida por ef alumno enlre Ins ofrecidas por
* 12 Universidad.

Comprensidn y exposicidn oral y escrita. Usos instrumentales: eslilo,
Irascologin y lminologias espocilicas.

LENGUA B )
Primera lengua extranjera.
Domirie de ta lengua B en sus aspeclos ledricos y priclicos.

LENGUA C

‘Segunda lengua extranjera.

Esludio de la lengua C oriemado a la Iraduccion con especial
insislencia en los aspeclos conlrastivos y comunicalives.

Lingiilstica Aplicada a fla  Traduccidn. Fundamentos
linglilsticos del proceso de Iraduccién. Anmdlisis, descripcion y
explicacion de 1a estruclura de los sislemas lingiislicos.

Teorla y Praclica de la Traducclon, Esludio de los diversos
inodeles do la tooria y priclicas de la raduccidn. Andlisis de lexios
no especializados, Esludio de las Idcnicas y esiralegias de
Iraduccion direcla e inversa. Evaluacion y erilica de traducciones.
Traduccitn general AVD, VA,

SEGUNDO CICLO;

Informdlica Aplicada a la Traducclon. Acceso a los insiru-
mentes de trabajo necesarios como apoyo a la labor de Wraduclor.
Traduccion automalica y semi-aulomélica e integracidn de sislomas.

»
A

Técnicas de la  Inlerpretacion  Consecutiva.
oraloria y sinlesis oral. Vadanles de IC. Compwension, andlisis,
memanizacidn y/o anotacion, reformulacidn, Técnlcas de anolacion,
Ejercicios de IC.

Técnicas de la Interpretacion Simultdnea. Medio fisico y
equipos  eleclrdnicos.  Pebparacion  remotafinmediata,  audicion,
andlisis y relormulacion. El uso de texlos escrilos. Terminglogia
especializada. interlerencias ingilisticas, Ejercicios de 15,

1) Tedwioo practicos.

Técnicas  de

4 | -Diblioleconomia y Documentacién.
- Lingiistica Apficada a la Traduccion e
Intemprelacian,

[:] - Milolegia correspondicnle.
- Lirmuistica Aplicada a la Traduccion o
Intorprefacion.

- [ iologia correspondienie.
« Lingiistica Aplicada a la Traduccion
Interpretacicn.

- Fiinlogia correspondienta.

- Lingiiistica Aplicada a la Traduccion e
Inlerpretacisn,

- Lingiiislica General,

6 | - Lingiistica Aplicada a la Traduccion e
Inlemprelacion,
= Lingdistica General.
")
6 - Lingistica Aplicada a la Traduecidn e
Interprelacion.

- Lingilisticn Genoral,
)

A - Ciencia de la Compulacion &
Inleligencia Ardilicial.

- Lenguajos y Sistemas Informidticos.

- Lingiiistica Aplicada ala Traduccion ¢
nlerpretacion.

- Lingliistica General,

8 - Lingiistica Aplicaca a la Traduceidn o
Iietprelacion.
¥

:] - Linglistica Aplicada a la Traduccidn e
Interprelacidn,
)

(') Purawde wn pededo transitoria de § afios, las Unlversidades podiin adeodbi esta maleda al drea do conocininale Tikiksjia” i comesponda,
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. : . Creditos o TO
RELACION DE MATERIAS TRONCALES (por orden alfabélico} Tebricos | Practicos | Toial (1) AREAS DE CONOCIMIEN

Terminologla. Lexicologla y Lexicogralia aplicadas a la raduccion.

Traduccidn especiallzada, Traduccidn B/A, AB  de  lexios
nrpocinbzicdos con aplicaciin de bases ledriens, leminaionins y
documenacion, «

Traciccldn  General. Traduccldn C/A do lextos no  espocinli-
zados. Procedimienios bisicos de fraduccion y eslilo en a lengua
activa de irabajo.

Recomendacion.- Las Universidades al estabfecer en sus planes
de esiudics las secuencias enire las malerias que lo componen
deberan lener en cuenla la necesidad de que el alumno haya
adquirido en la Lengua B la suliciencia que le permita proseguir los
estudios.

" Se recomienda asimismo que la acreditacion por el
estudiante de una eslancia académica en una Universidad o Cenlro
de Ensefanza Superior andlogo, de un pais de habla de la
especialidad lingdistica correspondiente, pueda ser compulade
como merite académico susceplible de servalorado en crediips.

] - Filologia comespondiente,

- Lingulistica Aplicacia a ta Tradueeidn g
Imierpretacion.

- Lingulislica General,

20 - Lingdislica Aplicada a la Traduccidn e
festerpresieion,
- Filologins correspondiemes.
10 = Linguistica Apdicada a b Traduesidn o

Interprelacion.
- Milologins cormespondienes.

{1) Vedrico-pricticos.

24112 REAL DECRETO [386/199], de 30 de ﬂf‘as!a, por of gue

se establece of Wwdo waiversitario oficial de Licenciado en
Pulilicidad v Relaciones Pablicas v las directrices genevales
propias de dos planes de estidios conducentes g la abtencian
e agurdl,

El articule 28 de la Ley Orgdnica 1171983, de 25 de agosto, de
Reforma Universitaria (LR U}, dispone que ¢) Gobierno, a propuesta del
Consejo de Universidades, establecerd los titulos de cardcter ofical ¥
valides en todo el territerio nacional, asi como las directrices generales
de los plancs de csiudios que deban cursarse para su obtencion y
homologacion.  Asimismo, por Real Decreto 1497/1987, de 27 de
noviembre {«Boletin Oficial del Esiados de 14 de diciembre), sc
establecicron las dircetrices generales comunes, que aparceen definidas
cn el propio Real Decrelo como aquellas que son de aplicacion a wodos
los planes de cstudios conducentes a cualquicr tilulo wniversitario de
cardacter oflicial. '

Vertebrada, pues, la reforma académica o wavés de las previsiones
conenidas en ¢l cilade Real Decreto 14971987, v de conformidad con
I dispuesio cn ¢l articulo 8.° del mismo, s¢ trata ahora de establecer el
tiluto universitario oficial de Licenciado en Publicidad y Relaciones
PPablicas y las directrices generales Ipr{:Dias de los planes de estudios
conducenies a la oblencicn de aquél. La adecuacion de las directrices
generales propias al marco fijado por el Real Decreto 1497/1987 debe
earantizar la necesaria coherencia y homogencidad del modelo acade-
mico universitario,

En su virtud, vista la propuesta del Conscjo de Universidades v a
propuecsta del Ministro de Educacion y Cieneia, previa deliberacion del
Conscjo de Ministros on su reunion del dia 30 de agosio de 199,

DISPONGO:

Articulo anico.-S¢ establece ¢l vitwlo universitario oficial de Licen-
ciado en Publicidad v Relaciones Pablicas que tendra caricter oficial v
vahdes en wodo ¢ werritorie’ nacignal, asi como las correspondientes
directrices gencrales propias de los plancs de estudios que deben cursarse
para su obtencion y Immulo,gacién ¥ gue s¢ conticnen en ¢l ancxo,

DISPOSICION TRANSITORIA

En el plazo masimo de tres afos a partir de la publicacion on ¢l
«Boletin Oficial del Estados de las directrices generales propias incarpo-
radas al ancxo citado, las Universidades que vengan imparticndo
ensuiianzas obgeto de regulacion por dichas dircotrdices remitinin para

homuolegacion al Conscgo de Universidades los nuevos planes de

estudios conducenies al titulo oficial de Licenciado en Publicidad v
Relaciones Pablicas,

31, transcurrido ¢ weferido plazo, una Universidad no hebicra
remitido o no wviera homologado ¢ correspondicnic nuevo plan de

estudios, ¢l Consgjo de Universidades, previa audiencia de aquélla,
podrd proponer al Gobiemo para su aprobacidn un plan de estudios
provisional,

Dade en Palma de Mallorca a 30 de agosto de 1991,
JUAN CARLOS R.

E) Ministre de Educuensn y Ciencin,
JAVIFR SOLANA MATIARIAGA

ANEXO

Directrices generales propias de los planes de estudios conducentes a la
obtencion del fitulo oficial de Licenciado en Publicidad y Relaciones
Priblicas

Primera.—Las enscianzas conducentes a la obtencion del titulo oficial
de Licenciado en Publicidad ¥ Relaciones Publicas deberdn proporcio-
nar una formacidn especializada en la creacion, diseno y produccion de
la comunicacion publicitaria, asi como cn las estrategias v aplicaciones
de los relaciones puiblicas, :

Sepunda.-1.  Los planes de estudios que aprueben las Universida-
des deberin aricularse como ensenanzas de primer v segundo ciclo, con
una duracion otal entre cudtro y cinco afos. ¥ una duracion por ciclo
de. al menos, dos afios. Los distintos planes de estudios, conducentes a la
obtencion del titylo oficial de Licenciado en Publicidad y Relaciones
Publicas. determinarin, en créditos. la carga lectiva global, que en ningun
caso scrd inferior a 300 créditos mi superior al maximo de créditos que
para los estudios de primer y segundo ciclo permite el Real Decreto
14971987, En ningin caso ¢l minimo de créditos de cada ciclo serd
wicrior a 120 creditos. Cuando las Universidades estructuren las
ensehanzas conducentes a esta utulacion, organizando el segundo ciclo
a partir de cualguier primer ciclo gue tenga reconocido acceso directo.
las ensehanzas de este scgundo ciclo deberan organizarse en dos anos.

2. Ademads de quienes cursen ¢l primer ciclo de estas ensenanzas,
|10|dr:u1 cursar su segundo ciclo, guicnes, de acuerdo con los articulos
37,4, y 5.7 del Real Decreto 1497/1987, de 27 de noviembre, cumplan
las cxigeneias de titulacién o superacion de estudios previos de primer
ciclo y complementos de formacién requeridos, en su caso, de conformi-
dad con la directriz cuarta.

3. La carga lectiva establecida en ¢l plan de estudios oscilard entre
veinle y Incinta horas semanales, incluidas las enschanzas pricticas. En
ningin caso la carga lectiva de la enschanza tedrica superard las quince
horas semanales, ’

Tercera.~En cuadro adjunio se relacionan las materias troncales de
obligatoria inclusion en todos los planes de estudios, conducentes a la -
oblencion del titule oficial de Licenciado en Publicidad y Relaciones
PPriblicas, con una breve descripeion de sus contenidos, los créditos que
deben corresponder a las ensenanzas, asi como la vinculacion de las
MISmas a una ¢ mas drcas de conocimicnio, .
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Anexo I1: El plan de investigacion para los estudios de postgrado (maestria y
doctorado) del Departamento de Lengua y Literatura Espafiolas, Facultad de
Lenguas y Traduccion, Universidad de Al-Azhar
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Anexo I11: Encuesta a alumnos arabo6fonos de ELE acerca de las facilidades y

dificultades en el aprendizaje del espafiol
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Estimados participantes:

Con el prop6sito de llevar a cabo una investigacion cientifica, os solicitamos colaborar

y dar vuestra opinidn respecto a las siguientes cuestiones:

¢Cuales son los elementos que facilitan el aprendizaje del espafiol? (Los aspectos
positivos que facilitan el proceso de estudio y las particularidades del idioma que hacen

mas sencillo su aprendizaje para arab6fonos).

¢Cuales son las dificultades que habéis experimentado o estais experimentando durante

el proceso de aprendizaje del espafiol?

Agradecemos de antemano vuestra valiosa contribucion.
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Anexo IV: Plan curricular de las asignaturas de traduccion del Departamento de
Lengua y Literatura Espafiolas, Facultad de Lenguas y Traduccion, Universidad

de Al-Azhar (Afo académico 2022/2023)
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Introduccion a la traducciéon (una
definicion simplificada de la traduccion
- la importancia y el potencial de la
traduccion - el concepto de
equivalencia — factores que interfieren

con la actividad de traducci()n).
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Etica de la traduccion.

1 sRall Sy — £
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Las exigencias del mercado laboral en
el campo de la traduccion del espanol

y viceversa.
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Analizar el texto origen en sus cuatro
niveles (fonetico, morfolégico,

sintactico y semantico).

EECPnY]

Anial Lo i) asa3 6 agp B
Soisn pa weliD dacssa Jos DA (1)
.(u.DUa.“

El papel que desempena el contexto
para concretar la traduccion adecuada
(a través de oraciones simplificadas
acordes con el nivel de los

estudiantes).
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Traducir los modismos (sus tipos — los
problemas de su traduccidon - las

estrategias usadas en su traduccion).
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Al )

Traducir algunos textos generales del

espanol al arabe.

el &_,.u‘fl
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Ayl

Traducir algunos textos generales del

arabe al espafol.
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Criticar algunas traducciones
realizadas.

el g s cSlaa il iany a8
Criticar algunas traducciones
realizadas.
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Comparar multiples traducciones de un

solo texto original.

e Sl g gl

Repasar los temas aprendidos a lo

largo del primer semestre.

Byaladll L) [0
LAzl LY o

c gl Caanll Y[
LS plaill L £/0
Wl deld oo

el cullad — 0
saladlly

432




LSl cile Ll Junis L) [

aadadl) cadlad —1

cAgalall 3l Jais Y1 433 cidall alaillg
Jigls) Silpalas Jee LY 1Bagasall cu)adl)
podle olaa¥) 35 aa Cmalall GO ma medd) sl pladia) L)1
sl 3y ) sleljal
tpltil) 3k -V

Ay el b lasy ]_ﬂ
el Sl Jlael .2/

rdasdiiedl Callld) =

T.YT-Y»T\WD_,;\PMH&@ gl — o
A Gl LAY 1/ Glas) A —

Yoo dabad) ANy ol Jeadll Jlel 2/

pabally Aal) IS0 Al —A

..."a:_gg.g\’ l.'_ibﬁa—l
caag Y dojls S~
.(“@Lml—":y:.) Lulﬁhndl.\rf_;. Qs e i€ -

Rl olal duleay) aaledl Y /o

LAdhad) Ay Al aeld (oS LY [

laally Cenall £

c e dana H9iSa CiS Jia cdnyall Ll & giSall daa il (oS0

e siacaiiall Shall s Al dualell Sljsal) LY/

s dgale 50—

v Sl
Byl %rlhmyl @@1 el Jeal Jaew
HE ;5.._4.‘:1..:....‘;’1 alll LJL,::‘»}H E‘j-&.“ Uan .T/J
- www.elmundo.es
- www.elpais.es
- www.abc.es
(el e pdll Lty LEN L
halalllag dass (G o2 Ao ol -3
I el e 3
Ta¥ "r.l"q'.l'"“ft‘..!'-'ﬁ"

433




(PYYT=YYY ) e s

iyl A deals
Aan pilly ilalll aulg
Ll ARl caud

Rl aliby -
Al 38 Aangll de M dana:paal o gl Gasll
A el el 209 IT ES
el [l g8
(=) iohes (£) b slegnd el sae | &ldy) Aall :pauadal)
Lol ple palie L (4 agiblgas peblaay DML walie LB faal) i Y

ciladia pghs paadl alall 13 Slbie e igall sadl)

s e ol Gl 6% o o Rl A e ol ¢ el anli (a Ciaglaeall ¥

oAl gl b LSy Ran sl osgia ans N fifY

sl e Aalaiall Gyl Clallaadd) o # i Y fifF

ALY g i o Sl i s gl S T
) den il ale il aal e . £ fifY

o sy Ly Lo el Allall Zpa b deaill 0 3aay oY
caad ) gjlamall ol gl

tasldally cilagleall — §fr

el dles el Gn Gee ) Y

el 3 By el Slalgad s ST Y

O PR [P P RS

g jill A haall el i £ fyf¥

O paiall o g A (GUGSH) chledl sl Gl ofor
e hay

sl Lg] s ageaill a1

il Fanilly alal) Lea il s Gae V¥

dalasads legat YN dangll il o LAfyF

el clgall - ot

O dens Lesd Lea il ales Zaldll aualidlly Slagleddl Ciligy ) [afF

Liigall Sijlgall — ¥
tally dualil)

434




el dgde chal dage Slpal dgale 1olgas aalye paiiey Y[z [¥
o el Al JSLA aal Bl LYY
il i aal Alasid e L€ faf¥

e Gh A peaaS Jans ) [4Y

AT i dgay g e gl (B LYY

frasall dbiie daale Bila pans LY/ofF

LAy Aikaly die b Lo gaga £ /oY

gaall popey AN Jledll B mping i dgag oo e 0o
] sy A

taaladl gl = oY

eSS4 Ahsall paseaill dang e a3 A
Saaill Sl A e 405 e

bl Ut dan ) iy daaly et

Alaa gl Sljlgal) — €

gl iy LY fo
aall ae g e Al Jall LY [0
Definicién de la traduccion.

Etapas de la traduccion.
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Al g gl Diferencia entre Traduccidn vy

Traductologia.

Competencias del traductor.
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Tipos de traduccion.

il g gay!

Traduccion mecanica.
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all e sa) Errores formales y semanticos de la

traduccién.
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Cuestiones sobre la traduccion:

- La traduccion es arte o ciencia.

- La traduccion es produccion o
reproduccion de un texto.

- ¢(Es cierto que “el traductor es
un traidor?
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Circulo de la traduccién: Traductor—
revisor-editor-especialista en

terminologia.
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Desarrollo historico de la

traductologia:

- Desde Cisroen Hasta mediados
del siglo XX.

- La Edad Media: Dar Al-Hekma-
Escuela de Traductores de

Toledo- Al-Jahiz— Maiménides.

bl &_9.\.\.31

gl peme T[N e
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- El Renacimiento.
— Los siglos de oro.
- El siglo XIX.
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e Primera mitad del siglo XX.

Desde la segunda mitad del siglo
XX hasta la actualidad.
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La traduccion acorde a la teoria

linguistica.
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i - La teoria interpretativa.

- La teoria funcional.
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Repaso general.
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e Kamal Zaghloul, Ahmed (2008): Problemdtica de la
traduccion del Alcoran al espanol: un estudio critico
de la wraduccion de Melara Navio, El Cairo, tesis
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(Universidad de Al-Azhar).
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e Kamal Zaghloul, Ahmed (2010): “Adquisicion de la
competencia traductologica: Propuesta de una unidad
didictica de traduccion general” en Revista de la
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Universidad de Al-Azhar, El Cairo.
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e Newmark, Peter (1992). Manual de traduccion,
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Caracteristicas de los textos politicos.

Sl g ] A Al LA
Clasificar los textos politicos.

S g s Rl il e daia]
Etica del traductor de textos politicos.
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Documentar la traduccién politica.
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La naturaleza del mercado laboral en el
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ambito de la traduccion politica.
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Analizar el texto origen (extraer las
ideas principales - dividirlo en unidades

mas pequefias).
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Problematicas de traduccion del texto
politico.
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Traducir algunos textos politicos del
esparniol al arabe.
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el G dadladl jagaill (s deag
Ailaly)

Traducir algunos textos politicos del
arabe al espariol.
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Useafe L Al A Gleapll ea

Criticar algunas traducciones llevadas

a cabo por traductores profesionales.
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caaly Aeal el Saaie clea s 45)lae

Comparar multiples traducciones de un

solo texto original.

e Sl sl

el Al Jaadll il giin g e daal g

Repasar los temas aprendidos a lo largo
del primer semestre.

v
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La naturaleza del mercado laboral en el
campo de la traduccion literaria.
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Etica del traductor de textos literarios.
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Caracteristicas de los textos literarios.
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Clasificar los textos literarios.

W\S.l\ t,._h}ﬂ

= Al gl Llmd) LY padl (das
(e Slaay I 4

Analizar el texto origen (extraer las
ideas principales - dividirlo en
unidades mas pequenas).
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Problemas de la traduccion literaria.

&l g a1

A daasill 3ig

Documentar la traduccion literaria.
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Traducir algunos textos literarios del
espafiol al drabe y viceversa.
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Criticar algunas traducciones llevadas
a cabo por traductores profesionales.

el £ ,._\..51\

Comparar maltiples traducciones de un

solo texto original.
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Comparar multiples traducciones de un

solo texto original.
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Repasar los temas aprendidos a lo largo
del primer semestre.
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Victoria Tipiani, Manual de raduccion literaria: Guia Aajle i€ -
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Universidad de Antioquia, Medellin, 2009.
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ESTEBAN TORRE, Teoria de la traduccién

literaria, sintesis, Madrid, 1994,
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Importancia de la traduccion de textos
islamicos para difundir el mensaje del
Islam y del Al-Azhar.

ELT el Ll Jageall Gailas

Caracteristicas de los textos religiosos

generales.
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Clasificar los textos religiosos.
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Documentar la traduccion religiosa.
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Requerimientos del mercado laboral en

el ambito de la traduccion religiosa.
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La sentencia sobre la traduccién de los

significados del Sagrado Coran.
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Analizar el texto religioso (extraer las
ideas principales - dividirlo en

unidades mas pequefias).
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Traducir algunos textos religiosos
generales del arabe al espafol (los
textos seleccionados deben ser
variados en cuanto a la naturaleza del

texto y al tema).
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Traducir algunos textos religiosos
generales del espafiol al arabe.
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Criticar algunas traducciones llevadas

a cabo por traductores profesionales.
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Comparar multiples traducciones de un

solo texto religioso.
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Repasar los temas aprendidos a lo
largo del primer semestre.
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- Ahmed Kamal Zaghloul (2008): Problematica de la
traduccion del Coran al espaiol: Estudio critico de la
traduccion de Melara Navio. (Tesis doctoral inédita). El
Cairo: Facultad de Lenguas y Traduccion (Univ. de Al-
Azhar).

- Nasser Ben Saleh Al-Mansour y Zidan Abdel Halim
(2006): Glosario de términos de la llamada al Islam. Riad:
Universidad del Rey Saad.

- Serry Abdel Latif, Zidan Abdel Halim y El Sayed Abdel
Zaher (2006): Glosario de voces coranicas. El Cairo: Osiris
editorial.

da e COS -

- Mulla Huech, Bahige: Diccionario de términos islamicos.
Disponible en
http://www.diccionarioterminosislamicos.com (fecha de
consulta: 25/1/2015).
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- Fatwas del Comité Permanente de la Presidencia General
de Investigaciones Cientificas y Emisién de Fatwas del
Reino de Arabia Saudita (http://www.alifta.net).

- Islam House (http://www.islamhouse.com).

- Islam para todos (http://islamparatodos.org).

- Revista Luz del Islam (http://luzdelislam.com).

- El Hadiz (http://hadiz.net).

- Islam question and answer (http:/www.islam-ga.com/es),
etc.
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gl ails LY /o
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A gl &)l ageaill ailad

Caracteristicas de los textos
comerciales y juridicos.

Sl g gl

sl (ail aill s LIS

Problemas de la traduccion de textos
comerciales y juridicos.

el dan il Jlae & Janl) (3ges sl
Al

La naturaleza del mercado laboral en el
ambito de la traduccion comercial y
juridica.
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cdaaalS) Salgd) Angildll o gaaill Chiiad

() gle ity daanlSl e Csles

Clasificar  los  textos  juridicos
(certificados académicos, certificados
no académicos, documentos legales,
etc.).

u.u\.i“ &).\u\ﬂ
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Clasificar los textos comerciales (de la
Bolsa, de bancos, de inversiones, de
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contratos comerciales, etc.).

el § sauay]

= Bl o)\S8l L) q_l.ﬁ.‘;ri watll Jalss
(egpin Dlany ) atiias

Analizar el texto origen (extraer las
ideas principales - dividirlo en

unidades mas pequefias).

Hdl gl

O Agildlly Ajladll e peaill ans das
coSally Bapall ) Al

Traducir algunos textos comerciales y
juridicos del espafiol al éarabe ¥y
viceversa.

Craldll &,;....34’1

Agilally dulasll dea gl 3ig

Documentar la traduccion comercial y
juridica.

ORI

gl Alatll agealll aa i LIS

Etica del traductor de textos
comerciales y juridicos.
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caaly ol ail Baaaia Sileass 43l

Comparar multiples traducciones de un

solo texto origen.

Sdie gaallg sl

cOshina Ggan il Silan ll (e 2

Criticar algunas traducciones llevadas

a cabo por traductores profesionales.

e g sl

Repasar los temas aprendidos a lo largo
del primer semestre.
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- AA.VV.:"La traduccion juridica", en Meta, 24 (1970). dajie € - o

- - Borja Albi, A (2000): El texto juridico inglés y su

traduccion al espanol. Barcelona: Ariel.

- Mohammad Gogozeh, Ziyad y Hussein Al-Afif, Ahmed

(2009). Manual de traduccion juridica. Arabe-espaiiol,
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Sevilla, ArCibel Editores.

Valderrama Martinez, Fernando, Glosario Espaiiol-
Arabe de Términos econdmicos, financieros,
comerciales, Instituto Hispano—rf\rabe de Cultura,

Madrid, 1986.
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- El trujaman, (Revista en linea), Centro Virtual del
Instituto Cervantes: http://cve.cervantes.es/trujaman
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Resumen de la historia de Ia
traduccion de los significados del
Sagrado Coran al espaiol.

S g sl Sl DA Slae daays LK) (ans
Lolal sl e
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Estudiar algunos problemas de traducir
los significados del Sagardo Coran:

-Traducir el fenémeno del apostrofe.
-Traducir letras aisladas.
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Traducir los nombres propios que
tienen un equivalente en los libros de
las gentes del Libro (los judios, sabeos
y cristianos).

&l N g gyl

o e g et ) Slallad) den
by

Traducir los términos que no tienen
equivalencia en espafiol.

BN

G o il Al Lz 5 ) el 5590
el

El ciclo laboral por el que pasa la
traduccion religiosa en el mercado
laboral.
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5..1_,35451) daadial Al aseaill ailad
(A5 Aa

Caracteristicas de los textos religiosos
especializados (escritos en lenguaje
patrimonial).
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Al pageaill aa e SLENA]

Etica del traductor de textos religiosos.
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Analizar el texto religioso (extraer las
ideas principales - dividirlo en
unidades mas pequeiias).
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Traducir algunos textos religiosos
especializados del arabe al espaiiol (los
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textos  seleccionados deben  ser
diversos en cuanto a la naturaleza del
texto y al tema).

silall g sl

Usanjia lg ol Al Sileajill ey a2

Criticar algunas traducciones llevadas
a cabo por traductores profesionales.

e sasllg syl

saly i pail Baaeie Gilaa g 4d)lke

Comparar multiples traducciones de

un solo texto religioso.

e Sl g gl

Repasar los temas aprendidos a lo
largo del primer semestre.
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Ahmed Kamal Zaghloul (2008): Problematica de la - dagiie S - o

traduccion del Coran al espafiol: Estudio critico de la
traduccion de Melara Navio, (Tesis doctoral inédita). El
Cairo: Facultad de Lenguas y Traduccion (Univ. de Al-

-(Azhar

Nasser Ben Saleh Al-Mansour y Zidan Abdel Halim -
(2006): Glosario de términos de la llamada al Islam. Riad:
Universidad del Rey Saud

Serry Abdel Latif, Zidan Abdel Halim y El Sayed Abdel -
Zaher (2006): Glosario de voces coranicas. El Cairo: Osiris
.editorial
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- Mulla Huech, Bahige: Diccionario de términos isldamicos.
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Disponible en &l s
http://www.diccionarioterminosislamicos.com (fecha de
consulta: 25/1/2015).
i pal) Apallal) Al il e 8y Ag SEV) adlgall —
tie ¢Syl
- Fatwas del Comité Permanente de la Presidencia General
de Investigaciones Cientificas v Emision de Fatwas del
Reino de Arabia Saudita (http://www.alifta.net).
- [slam House (http://www.islamhouse.com).
- Islam para todos (http://islamparatodos.org).
- Revista Luz del Islam (http://luzdelislam.com).
- El Hadiz (http://hadiz.net).
- Islam question and answer (http:/www. islam-ga.com/cs).
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Introduccion al texto cientifico-técnico:

- Componentes del discurso
cientifico-técnico.

- Divergencias y convergencias entre
los textos cientificos y técnicos.

ECTRT galall ol patlias -
c T alll pallas -
- Caracteristicas del texto cientifico.
- Caracteristicas del texto técnico.
SR g ) Apalal pageal) ans JSbka

Amlal (KL -

Problemas de la traduccion de textos
cientifico-técnicos:
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- Problemas terminoldgicos.

oall B JSLie -

- Problemas documentales.

EENP

agas JSlia -
gl Slie -

- Problemas sintacticos.
- Problemas estilisticos.

ol g paaadl

AV JSlie -
cSlegaylly dnsagll el Jan JSLie -

- Problemas semanticos.
- Problemas de transferir pictogramas
y graficos.
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Al dsalal) Aan il (gl il
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Al daalall (ageaill L) daagll -

La realidad profesional de la traduccion
cientifica y técnica:

- La traduccion cientifica y técnica y
cuya relacion con las editoriales.

- La traduccion cientifica técnica y
cuya relacion con las empresas.

- Traduccion automatica de textos
cientifico-técnicos.

Rl & sau¥l)
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el Gagaill ar ddas -
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Analisis practico de textos traducidos
(origen + Meta):
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- Analizar algunos textos cientificos.
- Analisis de algunos textos técnicos.

Hlgally b)) (e AGE dnale (ageal daayi
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Traduccion de textos cientifico-técnicos
del espaiiol y viceversa:

Textos médicos.

- Textos farmacéuticos.

- Textos biologicos.

el g say)

g e pageai -

- Textos de genética.
- Textos de ingenieria.

e gaallg swad)

coguladl ple 8 gt -

- Textos de informatica.

e Sl g sl
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Repasar los temas aprendidos a lo largo
del primer semestre.
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- Congost Maestre, N. (1994). Problemas de la dafite i€ — &

traduccion técnica: los textos médicos en inglés. Alicante:

Universidad de Alicante.

- Hurtado Albir, Amparo (2001): Traduccion y

traductologia, Madrid, Catedra. Trad. arabe:
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- Newmark, P. (1992). Manual de traduccion. Madrid:

Catedra.
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- El trujaman, (Revista en linea), Centro Virtual del
Instituto Cervantes: http://cve.cervantes.es/trujaman.
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