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15. Trabajar con el territorio:
el empleo de las metodologías
Flipped Learning y Problem 

Based Learning en la enseñanza 
práctica en arquitectura 

y patrimonio
Celia López-Bravo1

Mercedes Molina-Liñán2

La elaboración de este artículo ha sido posible gracias a la financiación obte-
nida por el VI Plan Propio de Investigación y Transferencia de la Universi-
dad de Sevilla y el Ministerio de Educación y Formación Profesional. Agra-
decemos especialmente la disponibilidad y asesoramiento del Dr. José Peral 
López, coordinador de la asignatura “Paisaje, Ciudad y Arquitectura en An-
dalucía” y el catedrático Prof. Dr. Eduardo Mosquera Adell, director de nues-
tros contratos predoctorales. 

Este texto tiene por objeto revisar de forma analítica la aportación que supo-
ne el empleo de dos metodologías docentes de enseñanza adaptativa, Flipped 
Learning y Problem Based Learning, en el ejercicio práctico de una asigna-
tura optativa vinculada a los estudios territoriales. Denominada “Paisaje, 
Ciudad y Arquitectura en Andalucía” y perteneciente al Grado en Funda-
mentos de Arquitectura de la Escuela Técnica Superior de Arquitectura de 
Sevilla, esta materia centra su contenido en el estudio de la complejidad cul-
tural y la realidad histórica y paisajística andaluza como base de la inter-
vención arquitectónica patrimonial. Mediante el estudio de las aportaciones 
y dificultades que supone la experimentación en la práctica de este tipo de 
materias, se busca obtener un panorama de posibilidades a tener en cuenta, 
que fomenten una mayor interacción y libertad del alumno en asignaturas 
que cuentan con una firme base teórica. 

1. Celia López-Bravo, arquitecta U. de Málaga. Personal investigador en formación,
Dpto. de Historia, Teoría y Composición Arquitectónicas U. de Sevilla. 

2. Mercedes Molina-Liñán, conservadora-restauradora U. de Sevilla. Personal in-
vestigador en formación, Dpto. de Historia, Teoría y Composición Arquitectónicas U. de 
Sevilla. 
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1. Introducción

El Grado en Fundamentos de Arquitectura impartido en la Universidad de 
Sevilla cuenta, de un total de 300 créditos ECTS, con 18 créditos destinados 
a asignaturas optativas formando todos ellos parte del programa del quinto 
y último curso. Actualmente, se ofertan 25 asignaturas optativas de las cua-
les 3 son impartidas por el Departamento de Historia, Teoría y Composición 
Arquitectónicas. 

Estas materias son elegidas por los alumnos que, de un total de 150 
créditos optativos ofertados, deben seleccionar 3 asignaturas de 6 créditos en 
función de sus afinidades, intereses de especialización, etc. En ellas, son ma-
yores las opciones para promover un aprendizaje activo, donde la experimen-
tación docente exponga a los alumnos la clara aplicación de estos conocimien-
tos en su, muy próxima, aplicación profesional y/o investigadora.

Una de estas asignaturas es “Paisaje, Ciudad y Arquitectura en Anda-
lucía”, en adelante PCAA, asignatura optativa impartida durante el curso 
2017/2018 en el segundo cuatrimestre de quinto curso, por los profesores José 
Peral López (coordinador), Eduardo Mosquera Adell, Clara Mosquera Pérez 
y Celia López Bravo (ambas personal investigador en formación). 

Este trabajo expone los resultados obtenidos al analizar el contenido 
práctico de la asignatura en función del enunciado propuesto y la metodolo-
gía empleada. Los factores variables los constituyen los alumnos, proceden-
tes de distintas Escuelas y métodos de aprendizaje, así como su agrupación 
en equipos de trabajo.

Atendiendo a datos de los últimos cursos impartidos, se observa la va-
riabilidad de los resultados en técnica y profundidad. Ante esto, el artículo 
plantea posibles modificaciones a incorporar en el programa docente, sope-
sando sus ventajas e inconvenientes. 

2. Descripción de la asignatura

La asignatura en cuestión cuenta con una carga lectiva de seis créditos, de-
sarrollándose habitualmente en catorce semanas. La docencia se imparte me-
diante sesiones semanales presenciales de cuatro horas, divididas en dos ho-
ras de enseñanza teórica y otras dos de aprendizaje práctico.

Cabe destacar que entre los alumnos matriculados existe, por lo gene-
ral, un alto porcentaje de estudiantes de movilidad extranjera, que no han 
cursado previamente la asignatura obligatoria Historia Teoría y Composi-
ción Arquitectónicas III, la cual representa una formación de base relevante 
(Royo, Mosquera, Peral y Aladro, 2017). Ello implica la combinación de dis-
tintos niveles académicos, así como de métodos de aprendizaje y trabajo di-
ferentes. Teniendo en cuenta las cifras de los últimos tres cursos académicos, 
el número total de alumnos que cursan y asisten a la asignatura de forma 
presencial oscila entre los 20 y los 30 estudiantes. Los porcentajes de alum-
nos extranjeros suponen el 52%, el 42% y el 52% para los cursos 2017/2018, 
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2016/2017 y 2015/2016, respectivamente. Estos alumnos proceden de progra-
mas de movilidad nacional e internacional, siendo en mayor medida alumnos 
procedentes de Iberoamérica (destacando México, Ecuador y Brasil), Cen-
troeuropa (Francia, Italia y Alemania) y Marruecos. 

Figura 1.  Comparativa de la procedencia de los alumnos de la asig-
natura PCAA en los últimos tres cursos académicos impartidos.
Fuente: elaboración propia.

Como enuncia su programa docente (Universidad de Sevilla, 2017), la 
asignatura pretende asegurar la comprensión y manejo de la complejidad 
cultural y la realidad histórica y paisajística heredada en Andalucía como 
condicionantes de la intervención arquitectónica en clave patrimonial. Con 
este fin, la componente práctica trata de capacitar a los estudiantes para la 
aplicación de una serie de claves teóricas. 

Las clases teóricas se reparten en distintos bloques temáticos centra-
dos en realizar, inicialmente, una aproximación a la ciudad, al paisaje y al te-
rritorio andaluz. A lo largo de las sesiones semanales, se desarrolla una en-
trada a la conceptualización del paisaje, a la constitución del soporte que es 
base de los procesos culturales que cualifican la identidad andaluza. Median-
te superposiciones e hibridaciones, el despliegue relativamente diacrónico de 
dichos procesos determina desde la Antigüedad a nuestros días la cualidad 
del patrimonio cultural de Andalucía. Desde la consideración de diversos apor-
tes que la arquitectura, la ciudad y el territorio realizan para la constitución 
de sus paisajes culturales, se prosigue con una serie de estudios de caso que 
recorren temáticamente una selección definida en distintas temporalidades 
e intensidades: el mundo de la pesca, el espacio de lo sacro, la representación 
del poder en al-Andalus y su relevo moderno, nobleza y estructura agrourba-
na, la minería contemporánea, o el espacio del conflicto entre desarrollo y 
conservación del medio ambiente. Constituyen una serie de factores guía y de 
comprobación del trabajo práctico, al plantear numerosas aperturas dirigi-
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das a estimular el aprendizaje activo, desde una trayectoria académica que 
ha evolucionado considerablemente (Mosquera y Royo, 2010).

El ejercicio práctico, se presenta mediante un enunciado de interpreta-
ción abierta. En él, los estudiantes deben agruparse en equipos de trabajo de 
un máximo de 5 alumnos. La actividad, cuya evaluación supone el 80% de la ca-
lificación de la asignatura, articula factores que van de lo paisajístico a lo urba-
no, entendiendo la contribución de la arquitectura como recurso de desarrollo 
e innovación en el territorio de Andalucía, en un área concreta de trabajo.

Los alumnos que continúan sus estudios en la Escuela de Sevilla cuen-
tan con una serie de asignaturas obligatorias cursadas con anterioridad que 
suponen la base o antesala a esta materia. Distintas asignaturas obligato-
rias como “Proyectos” y “Urbanismo” u otras optativas como “Patrimonio Ur-
bano y Planeamiento”, constituyen precedentes puesto que aportan una vi-
sión patrimonial de la comunidad, la ciudad y la intervención en edificios 
históricos, sumando conocimientos aplicables a este respecto. 

A la luz de lo anteriormente expuesto, en el caso de PCAA, dada la dis-
tribución de la procedencia del alumnado y sin olvidar que se trata de una 
asignatura optativa, podemos determinar que son dos los alumnos-tipo que 
conforman el curso. Existe, por un lado, un perfil que elige la materia como 
forma de profundizar en el estudio de un territorio del que ya tiene cierto co-
nocimiento y otro, que busca recibir clases que le aporten unas líneas gene-
rales acerca de la cultura arquitectónica andaluza, puesto que se encuentran 
cursando en Sevilla un curso académico, generalmente alumnos extranjeros. 

2.1. Contexto en que se desarrolla la práctica

El contenido práctico, que anteriormente se ha recalcado, se lleva a cabo a lo 
largo de las sesiones de trabajo en clase, que equivalen a las dos últimas ho-
ras de cada sesión. En ellas los grupos pueden trabajar de manera conjunta 
y realizar sesiones críticas con el/los profesor/profesores. Cada cinco sema-
nas aproximadamente, se plantean sesiones de exposición, en las que cada 
grupo expone al resto de la clase sus avances. De esta manera, todos pueden 
conocer, preguntar y opinar acerca del trabajo de sus compañeros, puesto que 
el área de trabajo es común a todos ellos.

La conformación de los grupos de trabajo es libre, resultando entre 5 y 
6 grupos por clase según el número total de alumnos/as, siendo un máximo de 
5 componentes por grupo. La tendencia de los últimos años demuestra, como 
puede apreciarse en la tabla 1, que el alumnado se inclina por agruparse según 
nacionalidades, siendo al menos dos los grupos compuestos exclusivamente por 
españoles o europeos, mientras que los otros tres grupos de trabajo se compo-
nen de estudiantes de distinta procedencia. Esto apoya la hipótesis plantea-
da acerca de los dos modelos de alumno-tipo que cursan esta asignatura. 

Atendiendo a los objetivos del ejercicio práctico, se pretende que el traba-
jo en equipo aumente la implicación de los alumnos y por tanto la calidad de los 
resultados. Conscientes de que la comprensión territorial implica un reto com-
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plejo en el que deben aportar el conocimiento adquirido en todas las ramas de 
estudio, además del recibido en la propia asignatura, el enunciado se fasea en 
dos partes que promueven el desarrollo de su capacidad para gestionar la infor-
mación y los recursos bibliográficos facilitados. El primer bloque pretende pro-
poner un soporte gráfico para la identificación y análisis del territorio y sus va-
lores patrimoniales, mientras el segundo busca generar una propuesta e inicia 
al estudiante en el proceder de un trabajo de investigación patrimonial. 

Los grupos cuentan con total autonomía para fijar qué elemento patri-
monial del territorio centrará su propuesta, algo que en un principio les su-
pone cierta inseguridad, motiva en cambio sus destrezas personales y les apor-
ta responsabilidad sobre aquello en lo que trabajan. 

El enunciado del curso 2017/2018 puede servir para ilustrar gráfica y 
conceptualmente las ideas aquí planteadas. En él se propone como ámbito de 
estudio el territorio localizado entre dos corrientes fluviales, el arroyo Sala-
do de Porcuna y el arroyo Salado de Arjona, ambos subsidiarios del río Gua-
dalquivir. 

PROCEDENCIA Nº GRUPOS

2017/2018

ESPAÑA 2

ESPAÑA + RESTO EUROPA 1

RESTO EUROPA + AMÉRICA 2

ESPAÑA + RESTO EUROPA + ÁFRICA 1

2016/2017

ESPAÑA 2

RESTO EUROPA 1

ESPAÑA + RESTO EUROPA + AMÉRICA 1

ESPAÑA + AMÉRICA 1

2015/2016

ESPAÑA 1

ESPAÑA + RESTO EUROPA 2

RESTO EUROPA 1

ESPAÑA + AMÉRICA 1

ESPAÑA + RESTO EUROPA + AMÉRICA 1

Tabla 1.  Distribución, según nacionalidades, de los grupos 
de trabajo del alumnado de la asignatura PCAA en los últimos 
tres cursos académicos impartidos.
Fuente: elaboración propia.
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En este arco se localizan las poblaciones de Bujalance, Cañete de las 
Torres, Porcuna y Arjona que serán objeto de estudio, como ilustra la figura 
2. Las dos primeras pertenecientes a la provincia de Córdoba y las últimas a
la de Jaén. Elementos físicos e infraestructuras que se remontan a la Anti-
güedad determinan al área como unidad territorial, según las investigacio-
nes llevadas a cabo por el profesor Peral López en su tesis doctoral (Peral
López, 2016). En la determinación de objetos, estructuras y redes que enmar-
can este territorio los equipos han direccionado sus trabajos hacia distintos
objetivos entre los que se encuentran: los silos como elementos referenciales,
el estudio de los cortijos y otras edificaciones rurales dispersas, análisis de
los bordes entre la ciudad histórica y la ciudad industrial, las tramas de cul-
tivo y su identidad paisajística, etc.

Figura 2.  Cruzar un río: modificaciones territoriales y paisajísticas en el Guadalquivir.
Fuente: Peral López, 2016. 

3. Problemática planteada

El contexto en que se desarrolla la actual enseñanza universitaria, iniciado 
con el conocido Plan Bolonia en el año 1999, a través de las directrices esta-
blecidas en el Espacio Europeo de Educación Superior (EEES), busca favore-
cer el protagonismo de los estudiantes promoviendo su participación activa. 
Esta adaptación ha supuesto un auténtico cambio en el modelo educativo 
(Rodríguez y Campión, 2016) y en la metodología docente llevada a cabo por 
el profesorado, debiéndose adaptar los mismos a un modelo en que el alum-
no adquiere una mayor relevancia en el transcurso de la docencia.

La asignatura PCAA, plantea una realidad territorial compleja que re-
quiere de razonamiento, reflexión y análisis crítico por parte de un alumna-
do que en muchas ocasiones presenta problemas a la hora de profundizar en 
la compresión patrimonial a escala territorial.

Ello, unido a las diferentes procedencias de los estudiantes, así como 
del distinto nivel académico que presentan, implica una dificultad añadida a 
la hora de abordar el trabajo práctico.

Como se ha comentado, las horas de docencia de la asignatura en taller 
se plantean de manera que los grupos trabajan presencialmente en el aula, 
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estableciéndose periódicamente exposiciones, a veces personalizadas y otras 
públicas, así como debates sobre el ámbito de estudio en que se está traba-
jando. 

El alumno adquiere cierta autonomía en cuanto a la realización de vi-
sitas, realización del trabajo, exposiciones públicas, correcciones…, faseándo-
se el trabajo en dos bloques:

Fase 1: observación y propuesta de un soporte.
Fase 2: interpretación patrimonial y propuesta.
En la fase 1 se lleva a cabo una observación y estudio del elemento pa-

trimonial propuesto, siempre teniendo en consideración los diferentes aspec-
tos históricos, sociales, culturales, antropológicos, arqueológicos, materiales, 
etc. que estimen oportunos para el desarrollo de la práctica.

En la fase 2, los alumnos deben realizar una interpretación patrimo-
nial del objeto analizado planteando una estrategia de intervención en la 
zona estudiada.

Quizás sea la fase 1 la que mayor problemática plantea, pues el hecho 
de tomar conciencia y enfrentarse a la complejidad del objeto patrimonial en 
un alumno cuyo ámbito de trabajo ha sido hasta el momento de escala más 
reducida, suele generar un sentimiento de frustración y pérdida.

Para la correcta resolución de la práctica, se planteó implementar un 
modelo educativo que permitiese al estudiante llevar a cabo una reflexión 
crítica, haciéndose en todo momento responsable de su propio aprendizaje y 
del de su grupo de trabajo (Universidad de Sevilla, 2017).

Así, la implantación del modelo desarrollado en el apartado práctico de 
la asignatura responde al empleo de los conocidos métodos Flipped Learning 
y Aprendizaje basado en problemas (PBL – Problem Based Learning).

De ellos, hemos extraído los aspectos positivos que supone el empleo de 
esta metodología, en comparativa con aquellos susceptibles de mejora, lle-
vando a cabo el análisis de la experiencia docente de la asignatura a través 
de su uso. 

4. Método empleado

Como respuesta a la problemática planteada, la combinación de los métodos 
empleados, fue la más adecuada en consonancia con los objetivos que se pre-
tendían conseguir en el desarrollo del apartado práctico de la asignatura.

El empleo de estas nuevas metodologías docentes surgió como respues-
ta a la necesidad de introducir propuestas innovadoras en nuestra enseñan-
za que superasen el tradicional modelo educacional, consistente en el prota-
gonismo del docente y en la receptividad del alumnado, sujeto habitualmente 
pasivo en el proceso de transmisión de conocimientos.

La metodología didáctica elegida, basada en los modelos Flipped Lear-
ning y Problem Based Learning, que a continuación desarrollaremos, res-
ponde a su idoneidad para la parte práctica de la misma, debido a que esta 
seguía un modelo centralizado en el aprendizaje y no en la enseñanza, si-
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tuando, así, al profesor en un segundo plano frente al protagonismo que ad-
quiere el alumnado.

Ello permite una mayor autonomía, evitando la continua necesidad de 
intervención docente, hecho que desarrollará la habilidad del alumno a la 
hora de enfrentarse a problemas e intentar resolverlos por sí mismo, lo que 
estimulará, por tanto, su participación en el proceso activo del aprendizaje. 

4.1. Flipped Learning

Flipped Learning, o clase invertida, permite transformar los tradicionales 
modelos de enseñanza-aprendizaje, pues la actividad en el aula se destina a 
facilitar la interacción entre docente-alumno y alumno-docente, a través de 
la realización de actividades fundamentalmente dinámicas, asumiendo el 
profesorado el rol de guía o facilitador de conocimientos (García-Barrera, 
2013).

Gracias a la implantación de este modelo, las necesidades de cada alum-
no son atendidas de manera personalizada, por lo que los mismos se convierten 
en los principales artífices de su enseñanza (Rodríguez y Campión, 2016), de-
sarrollando un espíritu crítico ante el problema planteado y empleando el 
debate como herramientas para el aprendizaje. 

La aplicación de esta técnica metodológica resulta especialmente inte-
resante en nuestro ejercicio práctico con la combinación del método “Apren-
dizaje Basado en Problemas”. A través del mismo, y con la presentación de 
un problema o situación presentado por el profesorado, se persigue que el 
alumno/a aprenda a buscar, analizar y utilizar la información obtenida faci-
litando la integración de los distintos campos de conocimiento (García-Barre-
ra, 2013) e involucrando directamente al alumnado en el ejercicio del apren-
dizaje práctico, además de entrenarlo para la toma de decisiones (Rodríguez 
y Campión, 2016).

En el caso del enunciado práctico de la asignatura, la escala territorial 
propuesta suele generar cierta confusión y resistencia en la etapa inicial del 
ejercicio, creando momentos de confusión en el alumnado, hecho que suele 
desaparecer en cuanto se avanza en la dinámica de las clases presenciales.

4.2. Problem Based Learning

El planteamiento de un problema al alumnado en el contexto de enseñanza 
universitaria refleja un entrenamiento futuro para situaciones de la vida real 
que se encontrarán en el desarrollo de su carrera profesional, lo que supon-
drá una implicación activa para su resolución, además de un reto que debe-
rán superar con investigación y elaboración personal, planificación y toma 
de decisiones (Prieto Navarro, 2006).

La metodología didáctica Aprendizaje Basado en Problemas, desarrolla 
“una estrategia denominada aprendizaje por descubrimiento y construcción” 
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contrapuesta a la tradicional expositiva o magistral. En ella es el estudiante 
“quien se apropia del proceso, busca la información, la selecciona, organiza e 
intenta resolver con ella los problemas enfrentados. El docente es un orien-
tador, un expositor de problemas o situaciones problemáticas, sugiere fuen-
tes de información y está presto a colaborar con las necesidades del apren-
diz” (Restrepo Gómez, 2005).

Por consiguiente, esta metodología, combinada con la anterior descrita, 
resulta eficaz en el contexto universitario, pues la mezcla de ambas parece 
dar respuesta a las nuevas necesidades formativas implantadas.

Como establece Leonor Prieto, las competencias que este modelo educa-
tivo desarrolla abarcan desde la identificación del problema planteado hasta 
la planificación de estrategias a emplear a través del desarrollo de un pensa-
miento crítico que les permita resolver los conflictos que surgen en el desa-
rrollo del trabajo, la toma de decisiones, la cooperación entre compañeros/as, 
etc. (Prieto Navarro, 2006). 

5. Discusión y resultados

La zona de trabajo, como hemos resaltado, viene determinada por el propio 
enunciado. Es por ello, que los ámbitos empleados reúnen una serie de carac-
terísticas que permiten dotar a los alumnos de los conocimientos y habilida-
des necesarios para dar respuesta a la problemática territorial del ámbito de 
estudio propuesto.

Dichas características pueden resumirse en las siguientes: 

– Unidad geográfica y vinculación paisajística entre los municipios.
– Complejidad histórica.
– Presencia de una identidad cultural común en riesgo.
– Patrimonio material e inmaterial asociado a dicha identidad.
– Disponibilidad de la documentación geográfica, urbanística, adminis-

trativa, patrimonial, y medioambiental.

En respuesta a estos requerimientos, se emplean ámbitos que cuentan
con caracterización paisajística y estudio territorial previo por parte de los do-
centes, proporcionando a los estudiantes bibliografía específica y un campo de 
trabajo ya experimentado, en línea con el discurso abierto en la parte teórica. 

Siguiendo las bases de la metodología empleada, como afirman los Cua-
tro Pilares del Método FLIP (Network, 2014), el tiempo de clase se dedica a 
explorar los temas en profundidad y crear oportunidades de aprendizaje per-
sonal, dirigiendo al alumno a la toma de decisiones propias desde el primer 
momento con la determinación del campo de trabajo. 

Como resultado basado en la metodología de observación docente en 
que se apoya el presente artículo, podemos resaltar que los alumnos atravie-
san una serie de fases a lo largo de dicho aprendizaje personal o grupal que 
esquematizamos en las siguientes:
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FASE 1. RECEPCIÓN DEL TEMA DE TRABAJO
1.1. Desorientación. El alumno se siente confuso ante la magnitud de la es-

cala territorial del mismo.
1.2. Dificultad de escala. Inicialmente el ámbito resulta relativamente ase-

quible y el alumno comienza a trabajar de forma concreta en algunas de 
sus partes. 

FASE 2. ADAPTACIÓN A LA ESCALA
2.1. Conciencia de la complejidad territorial. El alumno toma conciencia de 

la escala propuesta percatándose de que la primera aproximación que 
ha realizado al contexto geográfico es errónea. Ahora es consciente de la 
necesidad de transitar de conocimientos generales a particulares. 

2.2. Resultados: primeros resultados parciales, cada grupo va personalizan-
do su área de trabajo. 

FASE 3. PRODUCCIÓN 
3.1. Elaboración: trabajo gráfico, en maqueta, etc. 
3.2. Líneas futuras: llegando el momento de cierre del trabajo, los alumnos 

presentan dificultades dada la amplitud de líneas abiertas, que los ani-
man a desarrollar nuevos estudios en el futuro. 

Esto deriva en la construcción de un método de trabajo, basado en una 
realidad compleja, dada la escala, y en su ideación gráfica, evaluando y deci-
diendo un aprendizaje significativamente personalizado. 

Figura 3.  Nuevas percepciones del paisaje contemporáneo para una de las poblaciones 
trabajadas en el curso 2017/2018. Grupo conformado por: Paola Cañades Melchor, Fe-
derica Cattaruzza, Caterina Delaini, Lauriane Dubois y Fadoua El Arabi.
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Se concluye pues que, ante esta tesitura, el profesor debe mantener y 
controlar de forma adecuada los tiempos de ejecución de cada una de las fa-
ses previstas del ejercicio, ya que uno de los hándicaps de este tipo de tra-
bajos a escala territorial es la sensación de inseguridad que provocan en el 
alumno durante las primeras clases. El profesor debe actuar como guía ante 
la nueva necesidad de tomar decisiones que vayan perfilando el trabajo, evi-
tando, en todo momento, la dispersión del alumno. 

Entre los aspectos positivos de la aplicación de estas técnicas docen-
tes, la coexistencia de multiplicidad de resultados y soportes, evitando la 
repetición que suponen en muchas ocasiones los enunciados cerrados y 
otorgando una mayor libertad creativa al estudiantado, confirma y afian-
za su adecuación a asignaturas propositivas en ámbitos de escala territo-
rial, considerando la multiplicidad de enfoques existentes. Conviven así 
distintas técnicas de dibujo, modelado, análisis gráfico, etc. cómo puede 
observarse en las figuras 3, 4 y 5. Todas ellas representan la validez que 
las diversas aproximaciones pueden tener sobre un mismo campo de tra-
bajo.

Figura 4.  Maqueta de la unidad territorial de trabajo para el curso 2017/2018. Gru-
po conformado por: Rocío Moyano Suárez, Jorge Rodríguez Blesa y Pablo Valcárcel 
García.
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Figura 5.  Maqueta de la unidad territorial de trabajo para el curso 2017/2018. Grupo 
conformado por: María Martínez Morón, María Isabel Romero Gómez, Ángela Rosa Gar-
cía, Cristina Sánchez Morales, Nerea García Cortés y Cristina Vicente Gilabert. 

Sin embargo, cabe plantear algunos interrogantes de cara a la conti-
nuidad de este tipo de ejercicios en el futuro. Tras el análisis expuesto, nos 
preguntamos si el planteamiento de distintas zonas de trabajo, dentro de una 
misma unidad territorial, supondría un mayor enriquecimiento del trabajo 
de la clase. La intención sería dividir una unidad territorial en pequeñas su-
bunidades, de manera que los ejercicios de todos los grupos se uniesen en 
uno mayor de conjunto. 

Por otro lado, se plantea la posibilidad de determinar ciertas caracterís-
ticas obligatorias en la conformación de los grupos. Una de ellas sería la nece-
sidad de que todos contaran con componentes de la Universidad de Sevilla, de 
manera que el intercambio cultural y formativo fuese mayor y se fomentara el 
desarrollo de habilidades personales en un aula con gran diversidad cultural.

De forma concluyente, cabe destacar cómo los modelos empleados han 
permitido a los alumnos trabajar autónomamente desarrollando un aprendi-
zaje vivencial y activo, ampliando su capacidad crítica y autonomía a la hora 
de tomar decisiones relevantes, hecho que resulta clave en la formación de 
los futuros arquitectos.
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