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Resumen

La educacion para la ciudadania democratica (ECD) en Espafia, es una linea de investigacion
prolifica que necesita un analisis que contextualice, como y por qué surge el interés de nuestra
comunidad cientifica por esta tematica y su evolucidén hasta nuestros dias. El articulo
reivindica la necesidad de un trabajo de tales caracteristicas y visibiliza el papel desempefiado
por el profesor Ernesto Gémez en ella. Realizamos un andlisis de su obra, con dos variables
imprescindibles en su pensamiento, el contexto politico y el marco formativo-curricular del
profesorado de Ciencias Sociales. El articulo destaca su contribucién a un ambito disciplinar
que contribuyd a crear, dando cuenta de su investigacion educativa, la busqueda de referentes
en los Social Studies norteamericanos y su defensa de la ECD. Sin apenas percatarse, recogio
en sus trabajos debates y tematicas sociales que estructuran el curriculo social, tanto en el
ambito escolar como en la formacién inicial del profesorado, contribuyendo a consolidar el
area de DidActica de las Ciencias Sociales.

Palabras clave: social studies; educacion para la ciudadania democratica; didactica de las
ciencias sociales; curriculo; formacién inicial del profesorado.
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Abstract

Education for Democratic Citizenship (ECD) in Spain is a prolific line of research that needs an
analysis that contextualizes, how and why the interest of our scientific community arises for
this issue and its evolution to this day. The article claims the need for a work of such
characteristics and makes visible the role played by Professor Ernesto Gomez in it. We carry
out an analysis of his work, with two essential variables in his thinking, the political context
and the training-curricular framework of the Social Sciences teachers. The article highlights
his contribution to a disciplinary field that he contributed to create, accounting for his
educational research, the search for references in North American Social Studies and his
defense of ECD. Without hardly realizing it, he collected debates and social themes in his works
that would structure the social curriculum, both in the school environment and in the initial
training of teachers, helping to consolidate the area of Didactics of Social Sciences.

Keywords: social studies; citizenship education; social sciences education; curriculum;
teacher training.

1. Introduccion

Adentrarse en el trabajo de un compafiero, cuando se ha conocido a la persona en
profundidad, es una tarea compleja. La busqueda de palabras certeras se convierte en un ejercicio
que, en ocasiones, ha parecido insuperable, aunque la cercania pueda sugerir todo lo contrario.
Resulta abrumador comprobar que la amistad entorpece el analisis y la escritura deviene en un
ejercicio costoso, por agolparse de forma desordenada ideas y sentimientos.

Con estas palabras no se quiere justificar una falta de objetividad sino la dificultad de hacer
justicia con un articulo a un trabajo desarrollado, con entrega y pasion, durante cuatro décadas.
Larevisidn no es completa, en principio porque los escritos iniciales no han podido ser localizados
y, sobre todo, porque hubiera resultado interminable analizar cada uno de ellos. La opcién mas
factible ha sido detenerse en aquellas ideas que mejor reflejan su pensamiento didactico, en
aquellas publicaciones que consideramos mas relevantes.

Sorteadas con torpeza las dificultades resefiadas, se ha optado por organizar
cronoldgicamente y en dos periodos bien diferenciados, la produccion cientifica de toda una vida
académica:

= Del movimiento de renovacién pedagodgica a la investigaciéon educativa (1978-1998).
Constituye un breve esbozo de los momentos claves en su trayectoria académica,
acompafiados de anotaciones de caracter histdrico y politico para contextualizarla. Se
realiza un recorrido por su participacién en los movimientos de renovaciéon pedagogica,
su interés por la reforma e introduccion en la investigacion educativa.

= La consolidacion de su pensamiento didactico. Social Studies y Educacién para la
Ciudadania Democratica (1999-2020). Profundiza en su obra escrita, dando protagonismo
a sus palabras, acompafiadas de alusiones a sus referentes tedricos. Se aporta
significatividad a como madura su pensamiento didactico utilizando como referentes el

contexto politico e ideolégico del momento.
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8 Joan Pages i Blanch y Carmen Rosa Garcia Ruiz

Como hilo conductor de todo el articulo, se encuentra el compromiso civico, una
particularidad de su pensamiento y obra, junto a la de no eludir el debate politico e ideoldgico

desde su posicion de formador del profesorado en Didactica de las Ciencias Sociales!.

2. Del movimiento de renovacion pedagoégica a la investigacion educativa
(1978-1998)

Ernesto Gémez supo articular con total armonia tres grandes pasiones, la familia y sus
amistades, la politica y la universidad. No resulta baladi comenzar con una frase asi porque es
complejo desligar de su trayectoria académica el compromiso con el momento que le tocé vivir y
la intensidad con la que lo hizo.

Su formacidn es extensa y dilatada, fue estudiante en la Escuela Normal de Maestros de
Malaga, durante los afios mas duros y represivos del franquismo, conociendo de cerca la
efervescencia de un movimiento estudiantil fuertemente politizado y que reclamaba democracia
y libertad. La jalonan momentos relevantes de nuestra historia reciente: se diploma como Maestro
de Primera Ensefianza en 1972; durante la Transicion Politica se licencia en Geografia e Historia
(1977); con el primer gobierno socialista se licencia en Pedagogia (1984); y alcanza el grado de
doctor en Pedagogia en 1996, con la llegada al poder de un gobierno de derechas.

Una curiosidad constante y el gusto por el estudio y la lectura, lo llevé a compaginar la
formacién académica con la profesion docente. Desde 1972 a 1978 fue maestro de EGB, durante
los afios de las huelgas de maestros en el tardofranquismo y del fortalecimiento de los
movimientos de renovaciéon pedagégica en la transicién democratica. Abandona el magisterio
para ingresar como profesor de la Escuela Universitaria del Profesorado de EGB de la Universidad
de Malaga, con la aprobacion de la Constitucion.

A lo largo de estos afios se inicia en movimientos de renovacién pedagogica y la
investigacion educativa, compaginandolo con la gestion educativa y politica. Llegé a la
investigacidon educativa guiado por las preocupaciones que le generaba ser formador de maestros
y maestras. Descubre en ese momento que permanece inalterable una ensefianza de las Ciencias
Sociales rutinaria y pobre, constata los obstaculos y las dificultades a las que se enfrenta el
profesorado que pretende cambiarla, y asume la certeza de que sin el profesorado no son posibles
las transformaciones educativas y curriculares.

En estos afios logra elaborar un pensamiento didactico en el que juegan un papel
fundamental los Social Studies. Se nutre de ideas y argumentos ligados a los principios
pedagdgicos del movimiento progresista norteamericano, a los que recurre a lo largo de los afios,
a modo de reflexién circular, que evoluciona en contextos nuevos que le generan preguntas

inagotables.

1 La elaboracién de este articulo se ha realizado a partir de las ideas, pautas y directrices que Joan Pagés comparti6
conmigo antes de su despedida.
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Tabla 1
Actividad académica y politica (1978-1998)

Afio Actividad

1978-1990 Miembro fundador del Colectivo de Renovacién Educativa de Andalucia CREA

1985-1986 Jefe del Servicio de Ordenacién Académica del Profesorado de EGB en la Direccion General
de EGB. Ministerio de Educaciéon y Ciencia, con José Maria Maravall

1986-1988 Director del Departamento de Didactica de la Matematica, de las Ciencias Sociales y de las
Ciencias Experimentales

1987-1998 Miembro fundador de la Asociacién Universitaria del Profesorado de Didactica de las
Ciencias Sociales, de su Junta Directiva y de los comités cientificos de sus simposia

1992-1996 Presidente de la Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias
Sociales

1992-1997 Miembro del Consejo de Direccién del Centro de Profesores de Malaga, en representacion
de la Administracion Educativa

1995-1998 Miembro de la Liga Espafiola para la Educacién y la Cultura Popular de Malaga

Fuente: Elaboracién propia

2.1. Renovacion Pedagogica y reforma educativa

Pocas personas conocen su participacion como miembro fundador del Colectivo de
Renovacion Educativa de Andalucia en Malaga (CREA). Una temprana iniciacién en los
Movimientos de Renovacién Pedagdégica (MRP) le permitié vivir en primera persona y como
protagonista, las particularidades de un movimiento pedagégico que era a la vez social y politico,
plural y democratico. Confluir con personas que se sentian comprometidas con transformar la
escuela y los métodos de enseflanza (CAPP, 1983), marcaria buena parte de sus preocupaciones
en estos afios, como formador de docentes e investigador educativo.

Su activismo no deja lugar a dudas, participé en el 12 Congreso de Renovacion Pedagogica
celebrado en Barcelona en 1983, con un trabajo premonitorio, Los Movimientos de Renovacion
Pedagdgica y la formacién del profesorado. No hemos podido localizar los textos que escribi
durante los primeros afios de su vida académica, pero el hecho de conocer la escuela como
maestro y ser formador, le lleva a conjugar ambos aspectos en un ejercicio de honestidad. De
hecho, reitera la tematica en el primer nimero de la revista CREAR (1986) con Un nuevo proyecto
para la formacién del profesorado. Ambos articulos configuran una serie de trabajos que entroncan
con publicaciones en Puerta Nueva, revista editada entre 1986 y 1997 por la Delegacion Provincial
de Educacion. Participa en su primer nimero con La escuela y su misiony, entre 1990y 1991, suma
tres articulos, elaborados con perspectiva histdrica, sobre la formacion del profesorado desde sus
origenes hasta el franquismo.

Durante la consolidacién democratica, aborda en dos trabajos otro de sus intereses en estos
afios: La formacidn del profesorado ante la reforma educativa: andlisis de la situacién y alternativas,
publicado en la revista Almotacin (1989) de la Escuela Universitaria de Profesorado de EGB en
Almeria; y Las Ciencias Sociales en las Reformas Educativas en Publicaciones (1990), revista de la
Escuela de Formacién del Profesorado de EGB en Melilla.

Participar de forma activa en los movimientos de renovacidén pedagogica le permiti6

afrontar su autoformacién en pedagogias activas pero, especialmente, en la idea de un curriculo
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como proceso social y creado en la practica. Es importante recordar las palabras del profesor

Pages al respecto, para entender la relevancia de una experiencia de estas caracteristicas:

Los movimientos de renovacion pedagogica suplen los déficits de la formacién
inicial del profesorado apostando por una autoformacién didactica centrada en los
problemas de la practica y en la elaboraciéon de materiales curriculares para su
intervencion en ella... En la escuela primaria hay un nimero importante de profesores
y profesoras que practican una ensefianza basada en sus principios (1994, p. 7).

Desconocemos de forma rigurosa el impacto que tuvieron los MRP en la practica educativa
y en el curriculo de Ciencias Sociales. Una laguna que contribuyé a mermar afios mas tarde, el
mismo Pagés en el caso de Rosa Sensat, con la direccion de la tesis doctoral de Maria Ballbé (2019).
Lo que si sabemos es que se trataba de un movimiento social, democratico y progresista, que se
calcula movilizé de 20 a 50.000 docentes, pero que se debilita durante los afios iniciales de la
reforma educativa, cuando sus principales lideres ocupan las estructuras de los centros de
profesorado, se involucran en politica o inician su vida académica en la universidad (Hernandez
Diaz, 2011). En esta ultima situacion, Ernesto Gomez participa de forma activa en la creacion de
una area de conocimiento, la Didactica de las Ciencias Sociales. Nuevamente, Joan Pages (2002)

vincula los MRP con el origen de las didacticas especificas y la formacién del profesorado:

En Espafia, las didacticas especificas empiezan a configurarse a partir de los afios
setenta como consecuencia, entre otras razones, de la labor de los movimientos de
renovacion pedagégica (MRP), movimientos de maestros opuestos a la concepcion
autoritaria de la escuela franquista. Su penetracién en la formacién inicial del
profesorado fue lenta pero continuada (p. 260).

En su actividad académica no hay “renuncia” a su pasado por el estatus universitario. La
implicaciéon en los origenes de la Didactica de las Ciencias Sociales la realiza desde el
convencimiento de que, superada la fase de experimentacién de la reforma educativa, se
enfrentaba a un ambito de conocimiento que no se construia con discursos (Mainer Baqué, 2009),
sino con investigaciéon educativa. Es precisamente su conocimiento, en primera persona, de la
practica educativa y su posterior iniciaciéon en la investigacién sobre ella, lo que le hace estar
convencido de que el area de conocimiento contaba con rango cientifico propio. En este sentido,
se involucr6 intensamente en los veinte primeros afios de la Asociacion Universitaria del
Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales (AUPDCS), desde su junta directiva y como

presidente.

2.2. La busqueda incansable de referentes cientificos para una
Didactica de las Ciencias Sociales

La emergencia de un nuevo campo disciplinar necesitaba referentes y comienza a recopilar
bibliografia procedente de diferentes paises. En 1990 realiza para el Boletin de Diddctica de las
Ciencias Sociales de la AUPDCS, una Seleccién comentada de Bibliografia Italiana de Diddctica de
las Ciencias Sociales, donde recogia esa preocupacidn: “tal vez uno de los problemas fundamentales
de nuestra drea de conocimiento reside en la escasez de titulos que ofrece el mercado bibliogrdfico

espaiiol, lo que nos obliga inexcusablemente a acudir a referencias bibliogrdficas extranjeras” (p.
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37). Con este trabajo nos introdujimos en la obra de Antonio Brusa, Guarracino o Pontecorvo,
ofreciendo un afio después un analisis especifico sobre Didactica de la Historia en la revista
Plazuela (1991).

La fuerte disciplinariedad del curriculo italiano (Luis Gémez, 2002, p. 25) y la busqueda de
una perspectiva interdisciplinar o global de la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales,
le conducen a buscar referencias en otros ambitos geograficos. A pesar de la diferencia conceptual
y tedrica con el curriculo de EE.UU. con el nuestro, inicia un intenso andlisis de sus obras mas
representativas. En Comentario al Handbook of Research on Social Studies Teaching and Learning
(1991), introduce por primera vez en nuestro ambito, un estado de la cuestiéon sobre la
investigacidn en ensefianza y aprendizaje de contenidos sociales.

El interés por los Social Studies surge por su influencia en la introduccién del area de
Ciencias Sociales con la Ley General de Educaciéon de 1970. Con los anos, descubre en ellos un
importante estimulo intelectual: una materia escolar creada con el objeto de educar para una
ciudadania democraticay el intenso debate politico-ideolégico y curricular que genera el curriculo
social.

Evolucion en el curriculum de ciencias sociales en Estados Unidos (1997), es un denso trabajo
elaborado desde una perspectiva histdrica. Una detallada exposicién que clarifica la diferencia
entre un curriculo organizado desde una perspectiva disciplinar, basicamente histérica y
geografica, y otra socioldgica que selecciona el contenido a partir de los problemas cotidianos del
alumnado o de la democracia. Encuentra en esta segunda opcién, no solo una solucién a la
ensefianza de Ciencias Sociales, sobre todo el sentido de su ensefianza y aprendizaje, “esto
implicaba que el curriculum se disefiaba para proporcionar experiencias en la vida democrdtica, ya
que se asumia que la habilidad para participar efectivamente en situaciones de grupo era una de las
destrezas bdsicas que todos necesitamos aprender” (p. 214).

Ese reconocimiento no elude el debate y las tensiones que genera optar por esa opcidn,
poner sobre el escenario dos concepciones educativas que eran, a la vez, ideoldgicas y politicas,
en las que se juega el futuro -al menos inmediato- de la educacién social (p. 231)2.

Su pensamiento didactico se nutre de la base ideoldgica que le aporta John Dewey, reforzada
en los afios 50 y 60 por la tendencia progresista de los New Social Studies, representada para él
en la obra de Hunt y Metcalf (1955). De ellos adopta la idea de un curriculo social articulado en
torno a problemas sociales3, analizados desde las habilidades propias del pensamiento reflexivo

y critico.

Mantenian la concepcién de que los “social studies” no debian ser una federacion
de disciplinas sino una “fusién” de materias cuya finalidad residia en el desarrollo de
los ciudadanos en una sociedad democratica... Se defendia la importancia de las
cuestiones éticas que la mayoria de los jovenes debian considerar ya que resultaban
imprescindibles para ayudarles a clarificar sus puntos de vista ante importantes temas
politicos y controversias sociales (p. 220).

2 El uso del término educacién social que emplea en sus primeros trabajos, lo toma prestado de los Social Studies para
referirse a la finalidad de ensefiar Ciencias Sociales.

3 Una revision reciente de las tradiciones para abordar el curriculo social de forma integrada, se puede encontrar en
Santisteban Fernandez (2019).
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La renovacién pedagdgica, la reforma educativa y los primeros trabajos en Didactica de las
Ciencias Sociales, no cuestionaron el sesgo tecnicista que habia adquirido la introduccién de las
Ciencias Sociales en nuestro curriculo escolar. La necesidad de renovar la practica educativa, de
actualizar y democratizar el sistema educativo, de articular un objeto de conocimiento que
cristalizé en un area especifica, no entraba en esas sutilezas. No obstante, desde sus primeros
trabajos se encuentra la apelacion a redefinir la educacién social como herramienta para la
integracién social y para la ECD.

En La Diddctica de las Ciencias Sociales y su compromiso en la formacién de los valores
democrdticos (1998) advierte del peligro que entrafiaba realizar de la ECD “una interpretacién
simplificada que, respaldada por la tradicion curricular, llevase a considerarla una temdtica que
conduciria a fragmentar la educacion para la democracia en parcelas” (p. 38).

Encuentra en los Social Studies un referente para introducir un cambio de paradigma en
nuestro pais, basado en la adopcién de un curriculo integrado, en la idea de progreso y reforma

social, pero especialmente por asumir que toda educacién social ha de ser democratica.

2.3. Investigacion educativa y formacion del profesorado de Ciencias
Sociales

La iniciacién en la investigaciéon se produce en un momento en el que se encuentra
preocupado por entender las claves del cambio educativo. A lo largo de ese proceso, alcanza
hallazgos inesperados y relevantes que deja reflejados en su tesis doctoral, De la concepcién a la
accién. La prdctica docente de una profesora de Ciencias Sociales (1996). Un trabajo tan citado
como desconocido y especialmente relevante por contextualizar de forma magistral un momento
clave de nuestra historia. En ella quedan reflejadas:

» Larealidad de un centro educativo durante la experimentacion de la Reforma Educativa
introducida con la Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE).

= Las ideas y la practica de una maestra de Ciencias Sociales comprometida con la
renovacion pedagégica.

* Las inercias de una escuela y una cultura escolar que frenan el cambio educativo.

Como cientifico, en los resultados de la investigacion refleja con honestidad y veracidad las
dificultades y contradicciones detectadas en el desarrollo del curriculo social. Como persona
comprometida con el cambio educativo, modera las esperanzas puestas en la politica educativa
para superar modelos educativos antidemocraticos y trasnochados. En ese viaje descubre, en la
formacién del profesorado, la clave del cambio en educacién.

Se puede encontrar una ajustada sintesis de su tesis doctoral en una serie de articulos
publicados en 1998, una representacidn fiel de los ejes que articularon su investigacion educativa.

Profundizando en el pensamiento y la prdctica de una profesora de Ciencias Sociales (1998)
cuestiona qué conduce a una maestra a modificar su practica educativa y cémo influye en el
conocimiento social enseflado. Encuentra la respuesta en el concepto Teoria Personal Educativa
(TPE) sobre la ensenanza de las Ciencias Sociales. Lo articula para explicar que la practica
educativa se gesta a partir de principios ideoldgicos, previos a la formacidn inicial, y se nutre en
la propia practica educativa. Compuesto por creencias e ideas, aporta a la maestra autonomia para
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discrepar del curriculo oficial y capacidad para cambiarlo y transformarlo en la practica, pero lo

mas relevante es que influye sobre el conocimiento social ensefiado:

... A medida que aumenta su protagonismo en la toma de decisiones sobre la
seleccion y estructura del conocimiento del curriculum, el conocimiento y el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje adquieren mayor independencia y autonomia
con respecto a lo que se ha considerado el conocimiento y la practica habitual en el area

(p- 8).
La naturaleza del conocimiento social que se construye en el aula, desligado del corsé

disciplinar, ofrece a la maestra las claves para la integracion de conocimientos:

... difiere progresivamente del modelo de conocimiento académico formal,

reemplazandolo por un tipo de conocimiento que se presenta de una manera menos

rigida y preestablecida; un conocimiento mas abierto, menos definido, que esta por

construir siendo los alumnos quienes lo hagan; ademas el conocimiento toma una

dimension multidisciplinar que desborda el rigido marco de las disciplinas sociales (p.

8).

Lo mas interesante que nos desvela es la confluencia de conocimiento docente y
conocimiento escolar, en una practica educativa coherente con los valores democraticos y lo

principios educativos que la guian:

. se observa que su desarrollo adquiere una clara correspondencia con la
naturaleza del conocimiento y que, a medida que esto ocurre, se producen situaciones
muy distintas a las tradicionales -control, disciplina, ritmo de aprendizaje, organizaciéon
del aula, etc.- que se afrontan desde planteamientos diferentes a los tradicionales (p. 8).

Los obstaculos con los que se encuentra la maestra por transformar su practica quedan
recogidos en Factores constitutivos de la cultura escolar de Ciencias Sociales (1998). Las
conclusiones a las que llega son amplias y las hemos querido dejar reflejadas en una tipologia de
obstaculos que hemos elaborado para caracterizar al profesorado de Ciencias Sociales:

= Obstaculos estructurales. Vinculados con el excesivo ndmero de alumnos y grupos
docentes que atiende, asi como la falta de tiempo para planificar.

* Obstaculos culturales. Emergen cuando el profesorado trabaja de forma aislada y con la
opinién generalizada de que su funcién es transmitir conocimientos y abarcar la mayor
cantidad posible.

*  Obstaculos formativos. Proceden de una débil formacidn inicial que, entre otros aspectos,
conduce a tener una pobre vision de las capacidades del alumnado para aprender.

En linea con su posicién critica hacia los programas de las Escuelas de Formacién del
Profesorado, publica en Perspectiva Escolar (1998) Competencies curriculars del professorat
d‘historia i ciéncies socials. Sefiala que la clave del éxito de la reforma educativa reside en que el

profesorado asuma las competencias curriculares que la LOGSE le reconoce:

... la investigacién educativa ha vingut a confirmar la idea, tan sezilla com
fundamental, que 1’exit o el fracas de les reformes depén en gran mesura de les actituds
i comportaments adoptats pels docents en la posada en practica de les novetats que
s‘introducixen (p. 13).

En tal caso, sostiene que la formacién del profesorado de Ciencias Sociales ha de basarse en

una practica reflexiva que capacite para decidir e intervenir cuando se abordan problemas
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concretos de la practica educativa. En tal caso, habria que generar procesos formativos en torno a
la concrecidn del curriculo y para la integracion del conocimiento social.

En esencia, se refiriere a que la formacién del profesorado ha de preparar para una toma de
decisiones curriculares guiada por una educacidn social que ensefie a ser ciudadanas y ciudadanos
en democracia. Ensefiar y aprender valores democrdticos, publicado en Investigacién en la Escuela
(1998), recoge su preocupacion por que la reforma educativa se limite a perpetuar una ensefianza
de las Ciencias Sociales que cumplia una funcidn instructiva, en aras de una supuesta cientificidad
y objetividad. De mano de los Social Studies elabora la idea de que la funcidn de la educacién social,
ha de ser la “capacitacién de los futuros ciudadanos para pensar sobre si mismos, para deliberar,
juzgar y escoger sobre la base de sus propias reflexiones racionales” (p. 71). No sin plantearse un
dilema moral, el riesgo de que el proceso socializador derive en adoctrinamiento “al apoyarse
bdsicamente en las emociones antes que en las reflexiones, ofreciendo pocos estimulos para que los
individuos piensen, analicen y justifiquen sus opiniones a partir de evidencias racionales” (p. 72). La
respuesta la encuentra en el trabajo de Engle y Ochoa (1988), donde descubre que una verdadera
educacién social ha de contemplar tanto la socializacion como la contra socializacién del

alumnado:

... debemos admitir que, en la etapa escolar obligatoria, no se da una auténtica
educacién social, al quedar ésta desvirtuada y reducida a un proceso instructivo
cercano a la adoctrinacién. Por todas estas razones, parece légico que, si la educacién
quiere ser algo mas que mera socializacion, debe aspirar a ser un proceso de reflexion
y critica sobre aquella cultura que la propia escuela selecciona para los jévenes (pp. 73-

74).

Investigar en el contexto de la reforma educativa le hizo ver que la clave para modificar la
practica educativa no estaba en el cambio del curriculo sino en la formacién inicial del
profesorado. En ese escenario sitiia la tarea de abordar las dificultades que entrafia desterrar
practicas educativas tradicionales y contenidos disciplinares, como un paso previo e

imprescindible (Mehaffy, 1992).

Tabla 2
Publicaciones (1978-1998)

Afo Publicaciones
1981 Gomez Rodriguez, A. E.; Jiménez Ruiz, M.; Montiel Torres, A. M2 y Rodriguez Morales, L. (1981).
Itinerario interdisciplinar del rio Guadalmedina. Malaga: ICE de la Universidad de Malaga.

1985  Goémez Rodriguez, A. E. (1985). Los Movimientos de Renovacién Pedagogica y la formacién del
profesorado. Actas del 12 Congreso de Renovacion Pedagdgica, (pp. 979-982). Barcelona: Excma.
Diputacién de Barcelona.

1986  Gomez Rodriguez, A. E. (1986). Un nuevo proyecto para la formacién del profesorado. Revista
CREAR, 0, 12-15.
Gdémez Rodriguez, A. E. (1986). La escuela y su misién. Puerta Nueva, 1, 4-6.

1989 Ferndndez, R, Garcia, J. y Gdmez Rodriguez, A. E. (1989). Axarquia. Luz del Mediterrdneo.
Malaga: Estudios Gréaficos y de Imagen.
Goémez Rodriguez, A. E. (1989). La formacién del profesorado ante la reforma educativa:
analisis de la situacién y alternativas. Almotacin, 14, 153-163.

1990  Gomez Rodriguez, A. E. (1990). Educacién y Sociedad. Seminarios Culturales “FONS MELLARIA
89” Seminario de Educacién (pp. 41-50). Cérdoba: Excma. Diputacién Provincial de Cérdoba.
Goémez Rodriguez, A. E. (1990). Los primeros momentos del perfeccionamiento del
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1991

1993

1994

1995

1996

1997

1998

profesorado. Puerta Nueva, 11, 6-13.

Goémez Rodriguez, A. E. (1990). El perfeccionamiento de los maestros en la Segunda Republica.
Puerta Nueva, 12, 18-21.

Gomez Rodriguez, A. E. (1990). Las Ciencias Sociales en las Reformas Educativas.
Publicaciones, 18, 87-99.

Goémez Rodriguez, A. E. (1990). Selecciéon comentada de Bibliografia Italiana de Didactica de
las Ciencias Sociales. Boletin de Diddctica de las Ciencias Sociales, 2, 33-40.

Goémez Rodriguez, A. E. (1991). El perfeccionamiento del profesorado durante el franquismo.
Puerta Nueva, 13, pp. 12-21.

Gomez Rodriguez, A. E. (1991). Bibliografia Italiana de Didactica de la Historia. Plazuela, 2, 49-
51.

Goémez Rodriguez, A. E. (1991). Comentario al Handbook of Research on Social Studies
Teaching and Learning. Boletin de Diddctica de las Ciencias Sociales, 3-4, 49-51.

Libros de Ensefianza

Goémez Rodriguez, A. E.; Prado Rodriguez, . de; Pagées Blanch, ].; Batllori, Obiols, R.; Gavalda
Torrents, A.; Santisteban Fernandez, A.; Espinet Blanch, M.; Franch Batlle, ]. y Molla Bernadas,
J. (1993). Albero. Conocimiento del Medio. Andalucia. 32 Curso. Sevilla: Brufio.

Goémez Rodriguez, A. E.; Prado Rodriguez, ]. de; Pages Blanch, ].; Batllori, Obiols, R.; Gavalda
Torrents, A.; Santisteban Fernandez, A.; Espinet Blanch, M.; Franch Batlle, ]. y Molla Bernadas,
J. (1993). Albero. Guia Diddctica. 32 Curso. Sevilla: Brufo.

Prado Rodriguez, |. de; Gdmez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Gavalda Torrents, A.; Pages
Blanch, J.; Santisteban Fernandez, A.; Espinet Blanch, M.; Franch Batlle, ]. y Molla Bernadas, ].
(1993). Albero. Conocimiento del Medio. Andalucia. 42 Curso. Sevilla: Brufio.

Prado Rodriguez, ]. de; Gomez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Gavalda Torrents, A.; Pages
Blanch, ].; Santisteban Fernandez, A.; Espinet Blanch, M.; Franch Batlle, J. y Molla Bernadas, .
(1993). Albero. Guia Diddctica. 42 Curso. Sevilla: Bruiio.

Libros de Ensefianza

Prado Rodriguez, J. de; Gémez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Espinet Blanch, M.; Franch
Batlle, ].; Gavalda Torrents, A.; Molla Bernadas, |.; Santisteban Fernandez, A. y Pagés Blanch, ].
(Coord.) (1994). Paisajes. Conocimiento del Medio. Andalucia. 52 Curso. Sevilla: Brufio.

Prado Rodriguez, . de; Gémez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Espinet Blanch, M.; Franch
Battle, ].; Gavalda Torrents, A.; Molla Bernadas, J.; Santisteban Fernandez, A. y Pages Blanch, .
(Coord.) (1994). Paisajes. Guia Diddctica. 52 Curso. Sevilla: Bruiio.

Libros de Ensefianza

Prado Rodriguez, J. de; Gémez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Espinet Blanch, M.; Franch
Baltle, J.; Gavalda Torrents, A.; Molla Bernadas, J.; Morato Reixach, T.; Santisteban Fernandez,
A. y Pages Blanch, J. (Coord.) (1995). Pinsapo. Conocimiento del Medio. Andalucia. 6° Curso.
Sevilla: Bruiio.

Prado Rodriguez, . de; Goémez Rodriguez, A. E.; Batllori, Obiols, R.; Espinet Blanch, M.; Franch
Batlle, J.; Gavalda Torrents, A.; Molla Bernadas, J.; Morato Reixach, T.; Santisteban Fernandez,
A.y Pageés Blanch, ]. (Coord.) (1995). Pinsapo. Guia Diddctica. 62 Curso. Sevilla: Bruiio.

Goémez Rodriguez, A. E. (1996). De la concepcién a la accién. La prdctica docente de una
profesora de Ciencias Sociales. Tesis Doctoral. Malaga: Servicio de Publicaciones de la
Universidad de Malaga.

Goémez Rodriguez, A. E. (1997). Evolucidén en el curriculum de ciencias sociales en Estados
Unidos. En AA.VV. La formacidn del profesorado y la diddctica de las ciencias sociales (pp. 195-
241). Sevilla: Diada Editora y AUPDCS.

Goémez Rodriguez, A. E. (1997). Criterios de selecciéon de contenidos en la ensefianza de la
Historia. La Vasija, 1, 98-106.

Gomez Rodriguez, A. E. y Garcia Garcia, J. (1998). Mesa de trabajo sobre la relacién teoria-
practica en la formacién del profesorado. En A. Fortes; R. Guerrero; A. Ortiz (Coords.).
Formacién del profesorado y cambio social: Informe Ronda (pp. 73-76). Malaga: Universidad de
Malaga.

Goémez Rodriguez, A. E. (1998). La Didactica de las Ciencias Sociales y su compromiso en la
formacion de los valores democraticos. En AA.VV. Los valores y la diddctica de las ciencias
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sociales (pp. 37 - 56). Lleida: Edicions de la Universitat de Lleida y AUPDCS.

Goémez Rodriguez, A. E. (1998). Profundizando en el pensamiento y la practica de una
profesora de Ciencias Sociales. Kikiriki, 47, 21 - 28.

Gomez Rodriguez, A. E. (1998). Ensefar y aprender valores democraticos. Investigacién en la
Escuela, 34, 69 -78.

Goémez Rodriguez, A. E. (1998). Compétencies curriculars del professorat d‘historia i ciencies
socials. Perspectiva Escolar, 224, 13 -20.

Goémez Rodriguez, A. E. (1998). Factores constitutivos de la cultura escolar de Ciencias
Sociales, Boletin del Grupo de Investigacién en Teoria y Diddctica de las Ciencias Sociales, 3, 118-
135.

Fuente: Elaboracion propia

3. La consolidacion de su pensamiento didactico. Social Studies y Educacion
para la Ciudadania Democratica (1999-2020)

El segundo periodo en el que hemos dividido la obra de Ernesto Gémez, podemos
entenderlo como un momento de consolidaciéon de su pensamiento didactico y, en los ultimos
afos, de revision de los principios en los que se sustentaba por la introduccién en sus trabajos de
una perspectiva posmoderna para el andlisis de los Social Studies y la ECD.

Durante este tiempo su mirada se encuentra marcada, en primer lugar, por los reiterados
cambios en la legislaciéon educativa y el consiguiente conflicto entorno a la redefiniciéon del
curriculo social y la introduccién de la ECD en el mismo. En segundo lugar, por los profundos
cambios econémicos, tecnolégicos, politicos y sociales en el transito entre dos siglos.

En esencia hay en su trabajo una honda preocupacién por la permeabilidad en la politica y
en la sociedad de presupuestos neoliberales, el desgaste del estado de bienestar, la erosion de
organizaciones politicas supranacionales como la Unién Europea, la irrupcién de grupos politicos
de ultraderecha, el aumento de las desigualdades sociales, la involucién en derechos y libertades.
Todas estas cuestiones se encuentran en sus reflexiones en torno a las preguntas para qué

ensefiamos Ciencias Sociales y qué sociedad queremos.

Tabla 3
Actividad académica y politica (1999-2020)

Afio Actividad

1999-2014 Miembro de la Junta Directiva de la Asociacién Universitaria del Profesorado de Didactica
de las Ciencias Sociales y de los comités cientificos de los simposia organizados

1999-2019 Miembro de la Liga Espafola para la Educacién y la Cultura Popular de Malaga. Patrono de
la Fundacién Educativo-Asistencial CIVES

2005-2005 Miembro del Grupo Técnico de Consulta del Ministerio de Educacion y Ciencia para el
disefio del Curriculo de Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos

2003-2005 Presidente de la Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias
Sociales

2008-2008 Vicedecano de Cultura, Estudiantes y Relaciones de la Facultad de Ciencias de la Educacioén,
Universidad de Malaga

2008-2019 Presidente del Consejo Escolar de Andalucia

Fuente: Elaboracion propia

Asiste con interés a la eclosidn en los Social Studies de tematicas como la etnia o el género,
un giro que le lleva en los dltimos afios a estudiarlos en los momentos previos a su presencia en

el curriculo de EE.UU. En el caso de la ECD, se sentia padre de su introduccién en Espafia, de hecho,
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fue miembro del Grupo Técnico de Consulta del Ministerio de Educacion y Ciencia para el disefio
de su curriculo, y el precursor de una linea de investigaciéon emergente en Didactica de las Ciencias
Sociales.

En estos afios, la actividad cientifica convive en un equilibrio complejo por su implicaciéon
en la gestién académica y politica. En la Universidad de Malaga, en la AUPDCS, en la Fundacién
Educativo-Asistencial CIVES, destacando especialmente los diez afios en los que fue Presidente
del Consejo Escolar de Andalucia. Un cdmulo de circunstancias que le alejan de la investigacién
educativa y que palia con una intensa labor de andilisis de los resultados de esta a nivel

internacional.

3.1. Elimpacto de las guerras culturales en los Social Studies

Los Social Studies han sido desde su origen un campo de batalla ideoldgico con debates
sobre su naturaleza, propédsito y contenido (Ross, 2020). A la confrontacion politica, se le ha
sumado en los ultimos tiempos, lo que algunos autores han llamado guerras culturales, como
consecuencia de la introduccién de perspectivas mas plurales. Thornton (2019), revisando su
historiografia, habla de una polarizacién iniciada en los afios 70. Un giro posmoderno que
cuestiona la literalidad de sus discursos, sobre todo, como estos han reproducido la supremacia
blanca y el sexismo en la investigacidn y el curriculo. De hecho, estudios recientes cuestionan el
discurso de la confrontacion y sitian su origen en una consecuencia de la ensefianza de la Historia.

Coincide esta tesis con la historia intelectual de Fallace (2017), en la que analiza la irrupcion,
de mano de la teoria critica, de enfoques ideolégicos como el feminismo, neomarxismo,
postmodernismo, postestructuralismo, y poscolonialismo. Una era de la diversidad que sitda a
partir de 1962 pero que, traicionando la orientacién progresista que dio origen a los Social
Studies, ha regresado a un enfoque disciplinar de su curriculo.

Los primeros momentos de este periodo, coinciden con la introduccién de la ECD en nuestro
curriculo. Ernesto Gémez contintia centrando su mirada en este aspecto, asi lo expresa en el

prologo a Los New Social Studies y la formacién de maestros en Estados Unidos (2006):

... acudir a los principios que inspiraron el desarrollo de los social studies se
convierte tanto en un ejercicio gratificante, como en una fuente de inestimable valor
para quienes apostamos porque la ensefianza de las ciencias sociales tenga una
finalidad que trascienda mas alla de la mera transmisiéon de conocimientos y que en
breve se tendra que plasmar ademas en una nueva finalidad: educar para la ciudadania

(p-17).
Dos décadas después de sus escritos iniciales, la escritura de Un siglo de cambios en los Social
Studies (2014), deviene en una actividad compleja porque las claves histéricas y sociales para su

analisis se han transformado:

...1no han dejado de experimentar cambios, transformaciones e incorporaciones,
aunque manteniendo constante su finalidad inicial de formar a los jovenes para su
incorporaciéon a la vida social. Para ello, se acepté como propoésito principal el
desarrollo de la competencia ciudadana, entendida como el conjunto de conocimientos,
habilidades y actitudes requeridas a los estudiantes para ser capaces de asumir “el
oficio de ciudadanos” (p. 79).
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Su mirada comienza a dar un giro por el agotamiento que le habia producido la polémica en
torno ala ECD. Regresa a la tematica con una mirada influenciada por el giro posmoderno y guiada
por dos intereses: profundizar en el debate ideoldgico en torno a los Social Studies en el cambio
de siglo y revisar los postulados defendidos en el pasado para cuestionarlos por antidemocraticos.

Desde los origenes de los Social Studies, el debate académico habia estado protagonizado
por sectores progresistas que defienden un curriculo integrado y aquellos mas conservadores que
le atribuian escaso valor cientifico y académico para apostar por un viraje a las disciplinas,
especialmente a la Historia. Le interesa el recrudecimiento del choque ideolégico de los afios 90,
con tensiones que se trasladan al debate publico. Siguiendo a Evans (2004) advierte que “la
coalicién de grupos neoconservadores, neoliberales y ultraconservadores evangelistas con poderosas
organizaciones conservadoras se ha opuesto al avance de la materia desde postulados progresistas”
(p- 85).

Una deriva conservadora en el curriculo social, sostenida por administraciones de todos los
signos politicos, afianza de esta forma la idea de que educar es reproducir la herencia cultural de
la sociedad, en detrimento de aquella que defendia desarrollar el pensamiento critico de la
ciudadania. Su posicion es afrontar esas tensiones y revitalizar el tratamiento de los problemas
sociales en el curriculo, pero la ensefianza de los problemas de la sociedad actual, no pueden ser
abordados con férmulas del pasado. Entiende que es necesario dar cabida a una educacién para
la ciudadania global e introduciendo nuevas tematicas y enfoques como el multiculturalismo o el
feminismo. Precisamente, se habia adelantado en diez afios a esa solicitud con El masclisme i les
seves repercussions en l’educacié (2004), en el que reclamaba contenidos coeducativos en el
curriculo social y en formacidn del profesorado.

La interpretacion que habia realizado todos estos afios de los Social Studies, como resultado
de un movimiento pedagdgico progresista, es reconsiderada por su interés en conocer los
postulados antidemocraticos iniciales.

El origen de los Estudios Sociales en Estados Unidos (2019) es una “investigacion histérica y
diddctica que analiza la educacién de la poblacion afroamericana a finales del siglo XIX y principios
del XX” (p. 129). Realiza una lectura profunda de la historiografia de los Social Studies, interesada
en los ultimos tiempos por los elementos raciales y culturales de los discursos educativos. Le
resultaron especialmente valiosos los trabajos de Jorgensen (2012, 2017) para entender cémo las

circunstancias historicas de EE.UU. modelaron el curriculo:

... para los defensores de la Teoria Racial Critica el que en la institucién escolar y
en la investigacién académica, los estudios sociales histéricamente han tendido a
ignorar el tema de la raza y eludir, especificamente, como algunos miembros de la
sociedad que no forman parte del estamento protestante angloeuropeo de clase media
hayan sido silenciados o relegados al estado de victima en la narracién de la historia
(Greven, 1977), no es mera casualidad sino una circunstancia que responde a una larga
historia que arranca desde los origenes de la materia (p. 143).

Se hace eco de los movimientos multiculturales que comienzan a gestarse a partir de los
afios 80, y con ellos descubre que en educacidn se habia sellado un pacto social para legitimar la
desigualdad racial, social, econémica y politica. Nos conduce en su analisis al momento y lugar en
el que se acufia el término Social Studies (1908. Hampton Institute, Virginia), para referirse a un

curriculo integrado con temas como civismo, economia, sociologia, entorno fisico, vida doméstica,
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cultura, salud e higiene, etc. Un enfoque considerado adecuado para un alumnado afroamericano
y nativo americano, por asumir que se encontraba en un nivel de desarrollo social inferior a la
poblacidén blanca.

Los “negros” origenes de los Social Studies en los EE.UU. (2019) profundiza en cémo
participaron del ideal de no confrontacidn racial y, se detiene en el curriculo para mostrar cémo

contribuye a perpetuar roles subordinados.

Los social studies se desarrollaron originalmente en el Instituto Hampton para
abordar las necesidades educativas especiales de los antiguos esclavos y sus hijos.
Surgieron como una respuesta apropiada de los negros a la discriminacién y la opresiéon
de los blancos y reflejaban el esfuerzo de teéricos como Jones y Washington por
convencerlos de permanecer en el sur, renunciando a reivindicar derechos
garantizados por la Decimocuarta Enmienda y demostrar su valor como trabajadores
dociles y fiables para los intereses blancos (p. 599).

Un curriculo que legitimaba la desigualdad racial, social, econémica y politica para la
poblacién afroamericana, ejercié una importante influencia en la materia escolar introducida en
1916, en el sistema educativo de los EE.UU. La adopcién del término llevaba asociada su vision de
la ciudadania y de unos valores democraticos enraizados en el espiritu de los padres de la
independencia. Una variante del patriotismo europeo porque los derechos constitucionales no
llegaban a las minorias étnicas y desde la educacién se contribuy6 a ello, “favorecieron la
continuidad de la desigualdad para los afroamericanos, las mujeres, los nativos americanos, los

méxico-americanos y los inmigrantes orientales” (p. 596).

3.2. LaEducacion para la Ciudadania Democratica

La ECD ha sido la tematica mas intensamente abordada en la produccién cientifica de
Ernesto Gémez, coincidiendo con la irrupcion en los afios 90 de un debate cientifico, politico y
educativo, a nivel internacional. Cientifico porque el concepto de ciudadania es revisado desde
diferentes disciplinas ante las transformaciones sociales que se estaban experimentando por el
impacto de la globalizacién econémica y cultural. Politico por la creacién de unidades politicas
supranacionales e intensos procesos migratorios ante los que urgia la integracién de minorias
étnicas, culturales y religiosas. Educativo por la desafeccion de las jovenes generaciones hacia la
politica y los asuntos publicos en general.

En ese contexto, el sistema educativo se enfrentaba a una nueva realidad, realizar esfuerzos
por la inclusidn de un alumnado diverso, culturalmente hablando, superar modelos trasnochados
en formacién del profesorado y encajar la introduccién de la clave politica en el curriculo social.
La Unién Europea habia asumido el reto, junto a los estados miembros, de introducir la ECD en
sus curricula, tarea que acomete Espafia en 2006 con la Ley Organica de Educacién.

Al cabo de los afios, lo que fue una apuesta decidida y valiente se ha desvelado como una
tarea fallida en todos los &mbitos, salvo en el de la investigacién educativa. En el contexto europeo
por la disparidad de formas que adopt6 la ECD, en nuestro pais por una estrategia disefiada en su
contra que terminaria ganando la batalla con su desaparicién como materia escolar.

Los numerosos trabajos realizados durante estos afios, nos obliga a realizar una revision

apresurada y agruparlos por tematicas para ofrecer una panoramica lo mas clara posible de sus
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preocupaciones e intereses. En primer lugar, nos acercaremos a los vinculos que establece entre
ECD, Didactica de las Ciencias Sociales y curriculo social, para detenernos con posterioridad en la

particularidad del caso espafiol.

3.2.1. La ECD y la Didactica de las Ciencias Sociales

Ernesto Gémez considera que los ejes en torno a los que ha de elaborarse conocimiento en
Didéactica de las Ciencias Sociales son, entender el curriculo como un instrumento cultural con el
que la sociedad atiende a sus problemas y la formacion del profesorado para su concrecion en la
practica. En Ciudadania y ensefianza de las Ciencias Sociales (2004), apunta que ese esfuerzo “nos
exige un replanteamiento de numerosas cuestiones de nuestra teoria y por supuesto, de sus
repercusiones sobre la prdctica educativa” (p. 403).

Un andlisis de las investigaciones sobre qué piensa el profesorado y qué practica desarrolla,
quedan recogidas en Tendencias en la educacion ciudadana en el siglo XX1, (2005) y Educacién para
la Ciudadania en la Europa democrdtica (2006). Constata en este ultimo trabajo que, las
resistencias a cambiar practicas educativas tradicionales se deben a “la oposicién del profesorado
a abrir sus aulas al andlisis, debate y tratamiento de temas sociales espinosos o controvertidos” (p.
95). Una realidad constatada que vuelve a presentar, en la formacion del profesorado, la clave de
su éxito.

Desde este enfoque elabora una serie de trabajos en torno a la primera década del nuevo
siglo. La Educacién para la Ciudadania y los programas de Diddctica de las Ciencias Sociales (2007)
es uno de los mas rigurosos y elaborados de estos afios. Un analisis de informes internacionales e
investigaciones educativas, con los que contextualiza la presencia de la ECD en los curricula
escolares y sefiala la necesidad de supervisar y evaluar su aplicacién en nuestro sistema educativo.
Las dificultades detectadas le llevan a plantear actuaciones a nivel politico, por implicar al
conjunto de la comunidad educativa, y desde la formacién del profesorado:

* Unaintensa negociacién con la comunidad educativa, especialmente con el profesorado y
las familias, para contrarrestar la escasa relevancia que se le da ala ECD y la preocupacién
por las connotaciones politicas asociadas a sus contenidos.

= Laescasez de conocimiento profesional para contrarrestar el aislamiento que puede sentir
su profesorado y como abordar temas socialmente controvertidos en el aula.

Desde la Didactica de las Ciencias Sociales, entiende que es necesaria una formacion
obligatoria y especifica en ECD, poniendo como ejemplo los casos de la Universidad de Malaga y
la Universidad Auténoma de Barcelona. Ambas cuentan, desde los afios 90, con una formacion
centrada en el conocimiento profesional de la ECD, de su articulacion en el curriculo social y del
contenido que lo integra. El propdsito es formar para “desarrollar formas globales de ciudadania
activa que comprometan al alumnado con el entorno social mds inmediato mediante prdcticas reales
que les permitan ir mds alld del conocimiento teorico” (p. 197).

Como fruto de esa experiencia formativa, investiga sobre como desarrollar conocimiento
profesional para que el futuro profesorado reconozca en la ensefianza de la Historia un

compromiso con la ECD. Ensino de Histdria no contexto da Educagdo Cidadd: controvérsias e
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resisténcias na formagdo inicial de professores em Malaga. Espanha (2016) muestra coémo el peso

de la cultura académica y de los curricula disciplinares actiian a modo de resistencias:

A pesar de os profesores em formagao compartilharem principios e valores de
educar para a cidadania democratica, tornase dificil pensar em sua promoc¢do nas
praticas educativas nas salas de aula de enseno médio e bachillerato. As habilidades
intelectuais que desenvolveram na construgio do conhecimento histérico
potencializam a capacidade critica sobre a pratica educativa, mas sem perceber com
clareza como aprofundar a dimensao social e cidadid que pode adquirir ao ensinar
histoéria (p. 245).

Concluyendo que es necesario que el futuro profesorado entienda la educacién histérica

como una practica guiada por una ética publica:

Uma histéria repleta de omissdes é invidvel na constru¢do da cidadania. Uma
histoéria que aborde os conflitos do pasado a partir dos valores que regem a convivencia
cidada somente podera ser construida pela integracao de memadrias sobre o pasado
com sentido educativo (p. 248).

3.2.2. La ECD en el curriculo social

En la obra de Ernesto Gémez, la ECD encarna el sentido de la educacién en si y de la
ensefianza de las Ciencias Sociales en particular. La forma de hacerla posible es utilizarla como
principio para la seleccidn y organizacion del contenido. En La formacién de la ciudadania como
eje vertebrador del curriculo social (1999) entiende que “siempre que se revisen sus conceptos y se
adapten al contexto de nuestra sociedad actual” (p. 94).

Su apuesta no se limita a aspectos formales, considera fundamental entrar de lleno en la
dimensién ética, politica e ideoldgica que aporta la ECD al curriculo social, apostando por que “se
articule en torno a aquellos aspectos que constituyen puntos escabrosos y conflictivos para la propia
sociedad, en un intento de que los alumnos conozcan, precisamente, cudles son y, a ser posible,
elaboren respuestas a los mismos” (p. 97).

Su posicionamiento desde la teoria critica, le lleva a reflexionar sobre qué ciudadania es la
representada en el curriculo para evidenciar la escasa representatividad que tienen otras
identidades. Siguiendo a Pages (1994), defiende “una idea inclusiva de la identidad comunitaria, es
decir valorando positivamente tanto la existencia y presencia de los “otros”, en “nuestra” sociedad,
como la “nuestra” en la de “ellos” (p. 98).

Desde su punto de vista, introducir la ECD en el curriculo social, empieza por adoptar un
modelo de identidad comunitaria que contemple la presencia de los “otros”, desde los valores
éticos y civicos universalmente aceptados, entre los que sitda la igualdad y la justicia social. Esa
idea ird tomando cuerpo afios mas tarde en torno al tratamiento de la multiculturalidad. En la
introduccidn al monografico Ensefiar Ciencias Sociales en una sociedad multicultural. Una mirada

desde el Mediterrdneo (2005), lo expresa de esta forma:

... el curriculo de ciencias sociales tiene un mandato especifico a desempefiar en
la educacién de los ciudadanos: debe dotar a cada adolescente con la posibilidad de
adquirir conocimientos, desarrollar habilidades y apropiarse de las creencias y valores
necesarios para permitirles una participacidon plena y competente en la vida social,
politica y econdmica (p. 13).
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Ejemplo de que esta preocupacidn ha sido constante en su trabajo se constata en que retoma
ambas ideas casi dos décadas después. En La formacién intercultural y ciudadana, eje del curriculo
social (2017), se aproxima a ella desde una nueva situacion, la irrupcion en la esfera publica de los

discursos xen6fobos, antidemocraticos y antieuropeos de la extrema derecha:

...en tiempos de crisis, puede suceder que se identifique a los “otros” con quienes
presuntamente, con razén o sin ella, supongan un riesgo para nuestra estabilidad
econdmica, laboral, social, emocional. Los “otros” serian en realidad los “diferentes”
aquellos que no son como uno y que resultan dificiles de entender, asimilar o aceptar

(p. 35).

Al plantearse como deberia ser el curriculo social del siglo XXI, siguiendo a Evans y Saxe
(1996, p. 36), articula una serie de principios, a modo de criterios de seleccién y organizacion.
Como en otras ocasiones, frente a un curriculo disciplinar, apuesta por estructurarlo desde el
analisis de problemas sociales, pero con una sutil diferencia, la clave politica e ideolédgica se

encuentra acompafiada por la cultural:

... laimportancia de esta propuesta no sélo reside en la revolucién que introduce
en los criterios de seleccién del contenido, al defender que la fuente fundamental para
decidir su seleccidn se establece, prioritariamente, desde la perspectiva social, pasando
a un segundo plano las fuentes epistemolégicas y psicopedagégicas, sino porque otorga
una nueva dimensién cultural y de comunicacién en el aula de sociales, convirtiéndola
en un marco de debate y negociacion de concepciones y representaciones de la realidad,
y donde los papeles del profesorado y el alumnado toman una nueva dimension social

(p. 38).

Su idea se cimenta en dos premisas que habia abordado con anterioridad. En primer lugar,
en una sociedad democratica la ciudadania deberia abordar los problemas sociales desde los
valores compartidos, para clarificar cuestiones éticas. En segundo lugar, el método para tratarlos
seria cultivar el pensamiento reflexivo y critico, para contribuir a la formacién politica y a la toma
de decisiones del alumnado.

En el primer caso, atendiendo a la particularidad de la ensefianza y el aprendizaje de la
ciudadania, reflexiona sobre la posibilidad de construir un aprendizaje que genere capacidad de
actuacion politica. En La escuela y la Educaciéon para la ciudadania europea (2009) analiza
diferentes investigaciones que abordan un problema clave, “al tratar temas sociales relevantes, [el
alumnado] no hace uso de conocimientos escolares que pudieran resultar pertinentes, por entender
que no tienen cabida en ese dmbito” (p. 54). Los resultados muestran que, en sistemas educativos
en los que se aborda una ECD orientada al desarrollo de competencias y habilidades civico-
sociales, la ciudadania de ese pais muestra un grado de participaciéon y compromiso social mayor.

En el segundo caso, habia escrito una década antes en La metodologia diddctica en Educacién
para la Ciudadania (2006):

Se necesita aplicar métodos que pongan el acento en la solucién de problemas
reales, vinculados con el entorno social, con el desarrollo de las habilidades de didlogo,
argumentacion, escucha activa, cuestionamiento argumentado, construccién de
consensos, toma de postura y configuracion de formas de entender la realidad e
intervenir en ella, entre otros aspectos (p. 77).
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Encontramos una interesante sintesis de sus ideas y de como llevar la ECD al curriculo en
Modernidad, postmodernidad y ensefianza de la Historia en la escuela obligatoria (2000). Propone

una revision profunda de su finalidad en el sistema educativo y apela a:

.. necesidad de articular el conocimiento histdrico y social en torno a unos

contenidos seleccionados y estructurados de forma diferente a como se ha procedido

en la construccion histdrica de las disciplinas sociales, asi como en la necesidad de

dedicar el tiempo y los recursos suficientes para que se pueda producir el proceso de

razonamiento y no la simple acumulacién de conocimientos factuales (6).

A lo largo del trabajo, propone superar la estructura disciplinar clasica que adopta la
ensefianza de la Historia, para poner el acento en el aprendizaje, presentando dos opciones:
organizar el curriculo en torno a conceptos e ideas que expliquen la experiencia humana y el

analisis de los problemas sociales como eje estructurador del curriculo de Historia.

3.2.3. La ECD en el curriculo espaiiol

Como hemos comentado con anterioridad, la apuesta de Ernesto Gdmez era que el curriculo
social se reestructurase como ECD para revitalizarlo, mitigando su fuerte caracter disciplinar y
convertirlo en herramienta para el desarrollo del pensamiento critico.

Con la implantacién de la ECD como materia escolar en 2006, reorienta su trabajo e inicia
una serie de articulos en los que analiza informes internacionales e investigaciones educativas
para realizar una visiéon comparada y reiterados estados de la cuestion. En diversas ocasiones
escribié sobre las diferentes denominaciones que adopta y la amplia variedad de formas que
adquiere en los sistemas educativos de nuestro entorno: transversal, integrada o como materia
independiente. No obstante, de ellos destaca los riesgos que entrafiaba su implantacién en Espaiia,
el tratamiento academicista que pudiera adoptar, ademas de la escasa formacién y reflexion del
profesorado dedicado a impartirla.

Muy lejos de que el debate girase en torno a esas cuestiones, la mayor parte de sus esfuerzos
los destinara a contrarrestar la polémica creada desde sectores conservadores e interpretarla. En
los primeros momentos lo haria con perplejidad, un ejemplo de ello son los articulos Educacién
para la Ciudadania en la Europa democrdtica (2007) y La Educacién para la Ciudadania: estado de
la cuestion (2008).

En este ultimo trabajo se detiene en la excepcionalidad del caso espafiol, en relacion con los
paises de nuestro entorno, y el desconcierto creado en la comunidad educativa. Frente a sectores
progresistas, para quienes la ECD suponia cumplir un compromiso con los valores democraticos
y ensefiar a pensar, no qué pensar; se despliega una estrategia de confusiéon que deforma ese

discurso. Lo sintetiza en estas palabras:

Es probable que esta forma de entender la EpC no conecte fAcilmente con muchos
de los valores sociales en vigor, una sociedad en la que ciertos grupos dominantes
suelen negar el sentido y el contenido ideoldgico-politico de la educaciéon y que, en la
mayoria de las ocasiones, utilizando el lenguaje del pluralismo, de la tolerancia y de la
neutralidad politica de la escolarizacién, se oponen a la idea de que ésta se convierta en
un factor clave de transformaciéon y cambio social, que contribuira a modificar la
conciencia de los ciudadanos (p. 136).
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Desde su posicion, la polémica instrumentada por quienes tacharon la asignatura de
adoctrinadora, va mas alla de lo educativo y las acusaciones “constituyen la punta visible del
iceberg de unos planteamientos ideoldgicos, politicos y econémicos de enorme calado” (p. 137).

En 2012 publica dos articulos, Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos en los
actuales sistemas educativos. Tendencias y perspectiva comparada y Los curricula y la prdctica
docente. Recoge en ambos trabajos, los consensos en torno a la ECD en diferentes paises, a
diferencia de lo que ocurria en nuestro sistema educativo. Destacaba entre ellos, la apuesta por
una ciudadania activa y participativa que contrarreste discursos antidemocraticos que quiebran
la convivencia democratica. Todo lo contrario de lo reflejado en los libros de texto publicados en
Espafa, que recoge en La idea de participacién en los libros de texto de Educacién para la
Ciudadania y los Derechos Humanos (2012).

Con el proposito de profundizar en como se desvirtuo6 el debate sobre la ECD escribe La
educacién para la ciudadania activa (2014). Una detenida revisién de informes internacionales,
en los que hace un balance de su implantacién y destaca la fractura entre el discurso y una practica
mas conservadora y tradicional que lo recomendado por las autoridades educativas. La
explicacion encontrada es la inseguridad y falta de conocimiento profesional para abordar en el
aula unos contenidos controvertidos y con connotaciones politicas. En tal caso, su propuesta para

la formacion del profesorado parte de una concepcion radical de la ciudadania que:

.. apunta a un tipo de personas pro-activas que se implican en la defensa de los
derechos de los demas, que sean capaces de cambiar su estilo de vida para proteger el
medio ambiente y que participen activamente en la politica. Sin duda alguna, esto
supone una trascendental concepcion de la ciudadania activa por el salto cualitativo que
introduce en el enfoque que actualmente damos a la EpC (p. 20).

La mirada optimista y el tono sosegado, podriamos decir conciliador, de los primeros
momentos, da paso a andlisis que profundizan en la polémica. Con la intencién de desvelar a los
actores que dieron forma al debate publico realiza diversos trabajos. El debate en torno a la
Educacién para la Ciudadania en Espaiia. Una cuestién mds ideoldégica que curricular (2014),
pretende desvelar el complejo dispositivo disefiado por sectores politicos e ideolégicos de la

derecha conservadora. Comienza con tono de amargura:

Contrariamente a lo que acontece en la mayoria de los paises de nuestro entorno,
y no s6lo del europeo, en Espafia se ha desatado un extrafio conflicto vinculado con una
materia escolar cuya inclusién en el curriculo ha sido recomendada en numerosas
ocasiones por distintas directrices de la Unién Europea (p. 128).

Desarrolla un detallado y minucioso relato en el que destaca el beligerante papel de la iglesia
catélica y el argumentario elaborado por la Fundacién FAES y Profesionales para la Etica. En
Citizenship Education with children aged 8-12 in Spain. Conceptual research finding (2016), recoge
estas ideas y se dirige a un publico europeo, en los siguientes términos, “the disappearance of
Education for Citizenship is a “retrograde measure” that hinders the teaching of “human rights of
women as an inalienable part of the civic ethics of the States (p. 74).

Retoma la cuestiéon en uno de sus ultimos trabajos, Educacion para la Ciudadania en Espania.
Una asignatura para la confrontacién ideoldgica y politica (2019), para hablar con un lenguaje

mucho mas claro y directo. Recoge de forma detallada la complejidad y diversidad de agentes
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implicados en un conflicto que trascendié lo educativo. Muestra cémo sectores tradicionales,
antidemocraticos y herederos del franquismo, frenaron cambios en el curriculo para perpetuar su
poder y preservar el control de buena parte de la poblacién escolar. En definitiva, escribe con
amargura sobre el episodio mas conflictivo que ha vivido nuestro sistema educativo en
democracia, pero también con un deseo “tener voz en ese debate, como colectivo profesional que
defiende la libertad de cdtedra en una toma de decisiones curriculares bien informada, puede

ayudarnos a no escamotear el debate educativo a sus profesionales” (p. 62).

Tabla 4
Publicaciones (1999-2020)

Afo Publicaciones

1999  Gomez Rodriguez, A. E. (1999). La formacion de la ciudadania como eje vertebrador del curriculo
social. En T. Garcia Santa Maria (Coord.). Un curriculum de ciencias sociales para el siglo XXI: qué
contenidos y para qué, (pp. 93100). Sevilla: Diada Editora-Universidad de La Rioja.

2000 Gomez Rodriguez, A. E. (2000). Modernidad, postmodernidad y ensefianza de la Historia en la
escuela obligatoria. Historiar: Revista trimestral de historia, 4, 162-177.

2002  Gomez Rodriguez, A. E. (2002). Comentario a “Knowing, teaching and learning History”.
Ensefianza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigacién, 1, 113-114.

2004  Gomez Rodriguez, A. E. (2004). Ciudadania y ensefianza de las Ciencias Sociales. En M. I. Vera 'y
D. Pérez (Eds.). Formacion de la ciudadania, las TIC y los nuevos problemas (pp. 309-406).
Alicante: Asociacion Universitaria del Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales.

Gémez Rodriguez, A. E. (2004). El masclisme i les seves repercussions en 1’'educacid. Perspectiva
Escolar, 288, 2-8.

2005  Goémez Rodriguez, A. E. (2005). Tendencias en la educacién ciudadana en el siglo XXI. fber, 44, 7-
15.
Garcia Ruiz, C. R; Gémez Rodriguez, A. E. et al. (Eds.) (2005). Ensefiar Ciencias Sociales en una
Sociedad Multicultural. Una mirada desde el mediterrdneo. Almeria: Universidad de Almeria y
AUPDCS. Introduccion.

2006  Gomez Rodriguez, A. E. y Nufiez Galiano, M. P. (Eds.) (2006). Formar para investigar, investigar
para formar en Diddctica de las Ciencias Sociales. Malaga: AUPDCS.
Gomez Rodriguez, A. E. (2006). La aportacion de las Ciencias Sociales a la Educacién para la
Ciudadania. En AA.VV. Educacion para la Ciudadania 3. Argumentos para el debate, (pp. 52-64).
Madrid: Fundacién Educativo Asistencial CIVES.
Goémez Rodriguez, A. E. (2006). Prélogo (pp. 13-17). En C. R. Garcia Ruiz. Los New Social Studies
y la formacién de maestros en Estados Unidos. Almeria: Universidad de Almeria.
Gémez Rodriguez, A. E (2006). Educacién para la Ciudadania en la Europa democratica. En V.
Mayoral (Coord.). Educacion y Ciudadania (pp. 91-96). Madrid: Fundaciéon Educativa y
Asistencial CIVES.

2007  Gomez Rodriguez, A. E. (2007). La metodologia didactica en Educacién para la Ciudadania.
Cuadernos de Pedagogia, 366, 76-79.
Gémez Rodriguez, A. E. (2007). Educacion para la Ciudadania en la Europa democratica. Temas
para el Debate, 149, 52-55.
Gémez Rodriguez, A. E. (2007). La Educacién para la Ciudadania y los programas de Didactica
de las Ciencias Sociales. En R. M. Avila; R. Lépez Atxurra y E. Fernandez de la Rea (Eds). Las
competencias profesionales para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales ante el reto
europeo y la globalizacién (pp. 187-203). Bilbao: Universidad del Pais Vasco y AUPDCS.
Libros de Ensefianza

Goémez Rodriguez, A. E. et al. (2007). Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos, 32
ESO. Madrid: Proyecto CIVES, Editorial Laberinto.

2008 Gomez Rodriguez, A. E. (2008). La Educacién para la Ciudadania: estado de la cuestion.
Ensefianza de las Ciencias Sociales, 7, 131-140.
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2009

2010

2012

2014

2016

2019

2020

Gémez Rodriguez, A. E.y Garcia Ruiz, C. R. (2009). El conflicto de la educacién para la ciudadania
en Espafia. Revista Iberoamericana de Educacién Democrdtica, 4 IRED-REID, (en prensa)

Gomez Rodriguez, A. E. (2009). La escuela y la Educacion para la Ciudadania europea. En R. M.
Avila; B. Borghi; 1. Mattozzi (Eds.). L’educazione alla citadinanza europea e la formacione degli
insegnanti (pp. 49-55). Bologna: Patrén Editore.

Goémez Rodriguez, A. E. (2010). Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién y el mundo
educativo. Ateneo del Nuevo Siglo, 11, 146-150.

Gémez Rodriguez, A. E. (2012). Educacién para la Ciudadania y los Derechos Humanos en los
actuales sistemas educativos. Tendencias y perspectiva comparada. En AA.VV. IV2 Jornadas de
Educacién para la Ciudadania, Democracia y Derechos Humanos: Los curricula y la prdctica
docente, (pp. 29-36). Madrid: Fundacién Educativa y Asistencial CIVES-Escuela.

Goémez Rodriguez, A. E. y Garcia Ruiz, C. R. (2012). La idea de participacion en los libros de texto
de Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos. N. de Alba Fernandez, F. F. Garcia
Pérez, A. Santisteban Fernandez. Educar para la participacién ciudadana en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, (pp. 439-446). Sevilla: Diada.

Gémez Rodriguez, A. E. y Garcia Ruiz, C. R. (2014). El debate en torno a la Educacién para la
Ciudadania en Espafia. Una cuestion mas ideoldgica que curricular. Ensefianza de las Ciencias
Sociales. Revista de Investigacion, 12, 127-140.

Goémez Rodriguez, A. E. (2014). La educacidn para la ciudadania activa. En V. Ballesteros Alarcén
(Coord.). Implicaciones de la educacidn y el voluntariado en la formacién de una ciudadania activa.
Perspectiva internacional (pp. 19-32). Granada: GEU Editorial.

Goémez Rodriguez, A. E. (2014). Un siglo de cambios en los “social studies”. En ]. Pagés y A.
Santisteban (Eds.). Una mirada al pasado y un proyecto de futuro. La investigacion e innovacion
en Diddctica de las Ciencias Sociales (pp. 79-88). Bellaterra: UAB y AUPDCS.

Goémez Rodriguez, A. E. y Garcia Ruiz, C. R. (2016). Ensino de Histéria no contexto da Educacio
Cidada: ontrovérsias e resisténcias na formacdo inicial de professores em Malaga. Espanha. En
S. Guimaraes (Ed.). Ensino de historia e cidadania (pp. 237-250). Campinas (Brasil): Papirus.
Gémez Rodriguez, A. E. (2016). Citizenship Education with children aged 8-12 in Spain.
Conceptual research finding. En DARE. Democracy and Human Rights Education in Europe.
Project ENGAGE. Learning democracy with children aged 8-12 (Vol 1, pp. 71-75). Paris: DARE Blue
Line Edition.

Goémez Rodriguez, A. E. (2017). La formacién intercultural y ciudadana ejes del curriculo social.
En AA. VV. Hacia una Comunidad Escolar Intercultural y Ciudadana, Red de Escuelas
Interculturales. Madrid: Fundacién CIVES.

Gémez Rodriguez, A. E. (2019). El origen de los Estudios Sociales en Estados Unidos. REIDICS, 5,
129-145. https://doi.org/10.17398/2531-0968.05.129

Gomez Rodriguez, A. E. y Garcia Ruiz, C. R. (2019). Educacién para la Ciudadania en Espafia. Una
asignatura para la confrontacion ideoldgica y politica. Diddctica de las Ciencias Experimentalesy
Sociales, 37, 51-66. https://doi.org/10.7203/DCES.37.14318

Gémez Rodriguez, A. E. (2019). Los “negros” origenes de los Social Studies en los EE.UU. En M. ].
Hortas; Dias, A,; De Alba, N. (Eds.). Ensefiar y aprender Diddctica de las Ciencias Sociales: La
formacién del profesorado desde una perspectiva sociocritica, (pp. 592-598). Lisboa: Escola
Superior de Educacao de Lisboa y AUPDCS.

Gomes Dias, A.; Gomez Rodriguez, A. E.; Santisteban, A.; Pages, ]. (2020). Global Citizenship
Education and Teacher Education in Spain and Portugal. En D. Schugerensky y Ch. Wolhuter
(Eds.). Global Citizenship Education in Teacher Education. Theoretical and Practical Issues (pp.
201-214). New York: Routledge.

Fuente: Elaboracion propia

4. Reflexion final

En estas lineas, las palabras de Ernesto Gdmez han articulado un discurso que pretendia

subrayar uno de los aspectos mas destacados de su pensamiento didactico: la naturaleza politica
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de la educacién social y la formacién del profesorado de Ciencias Sociales. Destacamos este
aspecto porque es el reconocimiento previo y necesario, que deberiamos hacer, para hablar de
una ensefianza orientada a la justicia social, algo que en muchas ocasiones olvidamos u obviamos.

Apelar a la naturaleza politica de la ensefianza de las Ciencias Sociales, resulta relevante si
entendemos que la ECD ha de promover aprendizajes para actuar y transformar la sociedad (Ross,
2017). Ain mas relevante si nos enfrentamos a la formacion del profesorado para que desarrolle
una practica educativa guiada por la comprensiéon moral y ética de los problemas de la sociedad
(Crowe y Cuenca, 2016).

Materializar estas aspiraciones requiere de investigacién educativa pero, en esta revision
apresurada de la obra de Ernesto Gémez, extraemos una idea clara y su principal ensefianza. Es
necesaria la clave politica e ideoldgica para debatir sobre lo que investigamos, sobre todo si sirve
para modelar el contenido del curriculo social conectandolo con los problemas del presente y, en
el ambito de conocimiento de la Didactica de las Ciencias Sociales, con los problemas generados a

partir de su ensefianza.
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