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+ RESUMEN

Auln sigue cobrando gran importancia en todas y cada una de las sociedades del
mundo el aprendizaje de la lectura y la escritura en el alumnado de Educacion Infantil,

ya que, es aqui donde se sientan las bases de la educacion.

Por esta razon, en el presente trabajo se toca de cerca un caso concreto de esta misma
etapa donde se hace hincapié en las caracteristicas especificas de este alumnado con
respecto al aprendizaje de la lectoescritura, asi como las diferentes metodologias
basadas en el conocimiento de la conciencia fonoldgica, por su relacion con este
proceso y los objetivos planteados para la puesta en practica de una intervencion

didactica.

De esta forma, ponemos de manifiesto los resultados obtenidos con su
correspondiente evaluacién tanto del alumnado como de la propia actitud del docente
asi como una serie de actividades y una propuesta de mejora que tienen como objetivo
dar a conocer las diferentes metodologias que se pueden llevar a cabo en el aula y de
conseguir alcanzar las metas propuestas en el presente documento teniendo como

consecuencia la mejora de nuestra prictica profesional.

Palabras clave: lectoescritura, retraso madurativo, conciencia fonoldgica, dificultades

de aprendizaje, métodos de ensefianza.
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1 INTRODUCCION

En el presente trabajo se trata la investigacion del caso de un nifio de 5 afios en el
centro concertado San Juan de Dios “Goleta”, que fue diagnosticado por el equipo de
Atenciéon Temprana SIDI con retraso madurativo. El objetivo principal que se definié a

partir del diagndstico era desarrollar en el nifio habilidades en lectoescritura.

Se considerd apropiado trabajar con él ya que, su desarrollo de aprendizaje en las
diversas areas del lenguaje se encontraba afectadas. Por ello, la tutora profesional
permitié realizar una intervencién adecuada a su nivel donde se pudieran trabajar los
aspectos en los cuales presentaba un mayor déficit. Dicha intervencién no se estaba
realizando de forma periddica, sino cuando lo consideraba oportuno la tutora, ya que

consideraba que no se debia interrumpir el transcurso normalizado del aula.

Para realizar el presente trabajo, la tutora del centro facilit6 las pruebas que sirvieron
al equipo de Atencién Temprana para la realizacién de la evaluaciéon del alumno.
Aunque en el inicio de las pricticas no hubo sistematicidad en el disefio de una
evaluacion inicial que permitiese conocer el estado actual de las tres dreas de desarrollo
de interés (lenguaje, conceptos matematicos y lectoescritura), si permitié la obtencion
de informacion necesaria para posteriormente desarrollar la investigacion. Fue después
de finalizar el periodo de practicas cuando se percibi6é que las pruebas facilitadas por el
SIDI no habian sido utilizadas, cuando habria sido la base del disefo e intervencién de

la planificacion de la intervencion.

A lo largo del trabajo se expone una revision critica acerca de las practicas realizadas
en el ultimo afio de carrera asi como las competencias adquiridas durante esta junto a
una pequefia autovaloracién, mostrando ademds, las caracteristicas generales de los
nifios y nifias de Educacion Infantil en su desarrollo de la lectura y la escritura y los
objetivos, asi como la intervencién y la metodologia llevadas a cabo con el sujeto de la
investigacion acerca de la implementacion del programa disefiado. Para ello, se
proponen una serie de instrumentos de recogida de informacién para que sirvan de
evaluaciéon con el objetivo de detectar las necesidades del nifio secuenciando las
actividades llevadas a cabo en el aula durante la intervencién y una evaluacion del caso
tanto a nivel docente como una exposicion de los resultados obtenidos y una propuesta

de mejora.
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2 Revision critica del aprendizaje adquirido

2.1 Reflexion

Considero, a pesar de todo, he adquirido las habilidades necesarias para motivar a mi
alumnado y aprovechar sus intereses, dentro de lo posible, ya que gracias a las
actividades llevadas a cabo durante el PIA, los nifios y nifias han adquirido una mayor
cantidad de conocimientos y han sido capaces de relacionarlos con aquellos que ya

poseian.

Considero, asi mismo, que es mi deber como docente atender a las diferencias
individuales y disefiar espacios dirigidos a atender la diversidad estudiantil y a respetar
la igualdad de género sin dar lugar a estereotipos en los nifios y nifias y sin olvidar
tampoco la necesidad de fomentar tanto dentro como fuera del aula una convivencia
pacifica y en armonia que facilite el espacio de aprendizaje en el aula. Para ello, es muy
importante reflexionar en grupo, como compafieros sobre todo esto y sobre la
aceptacion de las normas que llevardn a un buen funcionamiento del aula y a un clima

que favorezca todos estos aspectos.

Pese a lo expuesto, no he llevado a la practica estas tareas debido al sentimiento que,
durante el tiempo de elaboracién de la unidad me ha embargado al no verme con la
seguridad y la flexibilidad suficientes para hacer algo completamente diferente a lo que
he observado durante los tres periodos de practicas que he estado con esta docente. Y,
aunque sé que no es la actitud correcta, me he dejado llevar por la metodologia que alli

me era mostrada, a pesar de mi pensamiento global y de mi criterio.

Sin embargo y, a pesar de ello, he hecho en todo momento cuanto ha estado en mi
mano para atender a cada uno de los nifios y nifias de forma individual y personalizada e

intentando resolver las disputas a través del didlogo.

A pesar de que estas practicas me han ayudado a adquirir un conocimiento préctico
del aula y de su gestiéon que me ha permitido conocer de primera mano la evolucién del
lenguaje durante las edades que nos ocupan y a saber identificar posibles problemas o

retrasos de esta drea, no me han valido para saber trabajar con ello y mejorarlo ni



reconocer y elaborar aquellas actividades y tareas de formacion necesarias para llevar a

cabo con el alumnado que padece de retraso madurativo y dificultades de aprendizaje.

2.2 Competencias desarrolladas durante el Grado de Educacion de

Infantil

Las competencias hacen referencia a combinaciones complejas de los recursos que
tenemos cada uno y que ponemos en funcionamiento para comprender y actuar de

forma solvente en una determinada situacion.

Para poner en marcha las competencias debemos, en primer lugar, comprender la
situacion, disefar, planificar, desarrollar y por ultimo, evaluarla. Por ello, debo ser
capaz, sobre todo de reconocer qué competencias he desarrollado durante estos cuatro
aflos y cudles ain no he adquirido. Aunque soy muy consciente de las competencias que
debe tener un docente para poder llevar a cabo una buena préictica profesional, a veces
por mala prictica o por desconocimiento de la situacion no somos capaces de

extrapolarlas a la vida real.

En cuanto a las competencias que deben ser adquiridas especificas del grado, tengo
carencias en la comunicacién 4gil de forma escrita ya que, no soy capaz de sintetizar de

forma adecuada la informacion relevante si bien, soy capaz de hacerlo de forma oral.

Respecto a las competencias especificas del grado de Educacién Infantil, creo
también que debo formarme mds y mejor en cuanto a la resolucion pacifica de
conflictos y como hacer frente en el aula este tipo de situaciones con el objetivo de que
no den lugar a ellas, asi como tener elevados conocimientos acerca de la dietética y
alimentacién adecuada que deben seguir los nifios y nifias de estas etapas para que, su

crecimiento sea sano, siendo modelo de esto.

Es necesaria también la formacion continua como docente ya que, continuamente
estdn surgiendo nuevos métodos de trabajo y nuevas investigaciones sobre Educacion
Infantil que debemos conocer, destacando la importancia al mismo tiempo de la
deteccion de las necesidades en el alumnado a través de la observacidn sistemdtica con
el objetivo de, posteriormente realizar una evaluacion globalizada de los estudiantes y

su proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Tendremos que ser capaces de forma efectiva de crear lazos con las familias de los
nifios y niflas y hacerlos participar de forma activa en la educacion de sus hijos e hijas
para que estos formen el futuro de nuestra sociedad, e igualmente de tomar las
decisiones oportunas con respecto todos los &mbitos de la educacién, siempre por y para

los alumnos y alumnas.

Y, por ultimo, cobra gran relevancia mencionar la necesidad de conocer recursos
para estimular la educacién auditiva y ritmica en ellos y ellas a través de canciones y

juegos, Para ello, deberemos tener grandes conocimientos en este dmbito.

2.3 ;Qué he aprendido?

A lo largo de la carrera ha habido asignaturas que me han permitido forjar un
pensamiento critico y constructivo que me ha hecho capaz de reflexionar acerca de la

préctica docente de otros profesionales de la educacion asi como de la mia.

Creo que, definitiva, todas las asignaturas han aportado un granito de arena a mi

formacioén aunque, hasta ahora no haya sido consciente de ello.

Por ello, debo hablar de forma mds especifica de algunos aspectos que me han
permitido alcanzar los conocimientos que hoy poseo y que han ayudado a que mi

practica como futura docente haya sido positiva.

En primer lugar, he de decir que gracias a saber diferenciar los conceptos de
innovacién educativa y modernizacién he sido capaz de reconocer si ha habido
innovacion en la préctica educativa de los docentes o s6lo modernizacién como una

forma de aparentar un deficiente cambio en la experiencia profesional.

Debemos asi como docentes reflexionar sobre nuestras actuaciones en el aula y
elaborar un pensamiento practico, ya que de esto dependerd el buen resultado y el
desarrollo de las competencias en nuestros alumnos y alumnas, ademds de nuestra
satisfaccion personal y coherencia entre nuestras teorias proclamadas y las teorias en
accion que me han permitido ser capaz de reconocer las actuaciones que quiero realizar
llevar a cabo asi como las que realmente expreso independientemente de cudl sea la

razon.



Por otro lado y aunque no en profundidad soy capaz de identificar algunos de los
instrumentos de evaluacion y diagndstico mds utilizados en Atencién Temprana en el
periodo de 0-6 afios identificando y reconociendo las pruebas que deben ser pasadas a

los nifios que necesitan de la ayuda de equipos de AT.

Destaco al mismo tiempo el conocimiento que nos han ofrecido de la conciencia
fonol6gica habiéndome otorgado asi una vision diferente de las metodologias existentes
en la Educacion Infantil pudiendo ademds haberlo observarlo con mayor profundidad en

mi aula, donde se llevaba a cabo un método ascendente como €ste.

Gracias a las materias estoy al tanto también de los diferentes tipos de refuerzos y
métodos de control de conducta que nos permiten en el aula trabajar adecuadamente con
nuestro alumnado y conseguir en funcién de cada uno de ellos, un resultado u otro,
destacando asi mismo la importancia que para mi ha tenido saber utilizar diferentes
estrategias de ensefianza acerca de como debe llevarse a cabo una correcta alimentacion
y una buena salud e higiene personal junto con las diferentes actuaciones que debemos

realizar en caso de accidente, enfermedad, traumatismo, etc., entre otros.

Por otra parte, los conceptos de socializacion y educaciéon me han ayudado a
comprender que durante toda nuestra vida no se nos ha permitido cuestionarnos aquello
que nos daban a conocer y que, por tanto no nos estaban educando sino, socializando,
ayuddndome esto a saber identificar las ventajas y desventajas de las diversas
metodologias existentes de aprendizaje en Educacion Infantil y decantarme por una de

ellas ajustindome al ya conocido curriculo de esta etapa.

Nos han hecho reconocer también aquellas carencias que presenta el sistema
educativo actual donde no existe realmente la equidad de género y donde atin, incluso
como docentes seguimos otorgando estereotipos a nuestro alumnado etiquetdndolos y
haciéndoles creer que en funcién de su sexo pueden realizar o no determinadas

actividades.

En mi formacién destaco igualmente el gran hincapié que se ha hecho en que
conozcamos las caracteristicas del desarrollo de los nifios y nifias en la etapa de 0-6
aflos con el objetivo de poder identificar retrasos madurativos o del lenguaje en estos y

ser capaces de observarlos gracias a los métodos que nos permiten recoger informacion
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y datos utiles, asi como muestras para la posterior organizaciéon de estos y su

clasificacion.

La evaluacién, por otro lado, nos ha sido ensefiada como cuantitativa o, por el
contrario, cualitativa donde podemos dar importancia a los procesos o a los resultados
respectivamente. Esto implica una actuacién que de importancia unicamente al
resultado final demostrado por los educandos o bien el resultado que puedan ir
mostrando a lo largo de su trayectoria como alumnos y alumnas, en funcién de las

caracteristicas propias y necesidades de cada nifio o nifia en particular.

He aprendido a desarrollar juegos y habilidades sociales en el alumnado que permita
ademds de que se diviertan, a aprender jugando, y a que adquieran los conceptos y
contenidos trabajando de una forma mas dindmica y real.

Y, por ultimo, y no por eso menos importante, destaco las habilidades que nos han
hecho desarrollar en artes pldsticas y en taller artistico donde se nos han mostrado las
diversas etapas del desarrollo grafico que nos permitirdn identificar como docentes el
estado evolutivo en que se encuentran nuestros alumnos ademds de conocer el estado
emocional y los sentimientos que puedan tener cada uno de ellos influenciados o no por
el ambiente social y familiar, ademds de las diversas técnicas plasticas que podemos

usar con estos para favorecer su creatividad e imaginacion.

2.4 Autoevaluacion durante las practicas y el Grado

En este apartado se debe diferenciar entre las teorias proclamadas y las teorias en
accion, referidas las primeras a aquellas que deben llevarse a cabo, y las segundas a

aquellas que realmente extrapolamos al aula las cuales dependerdn de diversos factores.

En relacién a las primeras y con respecto a los alumnos hay que respetarlos por igual
en todo momento ya que, cada uno de ellos es especial y hay que respetar sus
diferencias, ritmos, caracteristicas y niveles de aprendizaje.

Por ello, la evaluacion debe atender a los procesos y no realizarse en funcién de sus
resultados asi como el proceso de ensefianza-aprendizaje debe partir de sus
conocimientos previos y de sus intereses y necesidades.

La actitud llevada a cabo en todo momento durante las précticas ha sido de escucha y

de trabajo, sin mostrar queja por el trabajo realizado. Sin embargo, quizds se podria



haber elaborado y disefiado mayor nimero de actividades para ofrecerle a la maestra
con el objetivo de reforzar también los contenidos que no entraban dentro del proyecto
de intervencién auténoma y en el que se deberia haber trabajado con mayor
detenimiento las actividades destinadas a reforzar y mejorar el rendimiento de los
alumnos con retraso en el lenguaje y en la lectoescritura.

Si bien asi, ha sido muy dificil durante este periodo de précticas, poder dar rienda
suelta a las teorias proclamadas ya que, la rigidez del centro y de la metodologia
tradicional que alli es trabajada lo impedian. Por ello, hay determinados aspectos de los
que no podréd hablarse detalladamente ni justificarlas al no haberlas llevado a cabo de
forma personal, si no haberlas hecho en funcién de lo que la tutora profesional pedia o
lo que debia hacerse segtin la actitud y préctica profesional de la docente.

Por otro lado, respecto a la intervencion realizada al alumno con retraso madurativo,
esta no fue del todo sistematizada, ni disefiados todos los objetivos desde el primer
momento aunque la metodologia llevada a cabo era clara, las actividades fueron
realizadas en funcion del tiempo permitido para ello segin la dindmica del aula y en
funcioén de la asistencia del alumno en cuestion.

La intervencién deberia haber estado mejor disefiada y planificada ademds de
haberse tenido en cuenta las pruebas pasadas por el equipo SIDI al alumno, aunque, una
mala praxis con su posterior revision y evaluacion permiten observar y analizar aquello
que no se ha llevado a cabo de forma Optima para, posteriormente corregir esas

actuaciones con una mayor profesionalidad.

3 Estudio de caso

3.1 Contexto

El tercer periodo de précticas se ha desarrollado en el Centro concertado San Juan de
Dios “Goleta”, el cual fue inaugurado el 19 de Noviembre de 1861 y que esta dirigido
por la congregacién de las Hijas de la Caridad de Mélaga. Este se encuentra situado en
pleno centro malaguefio, ubicado especificamente en el barrio del Molinillo. Debido a la
localizacién en la que se encuentra el centro, el entorno sociocultural y econémico es

bajo aunque, un gran sector del alumnado es de nivel medio.
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El centro educativo cuenta con aulas para Educacién Infantil, E. Primaria y E.S.O.
cada una con tres lineas a excepcion de la primera que cuenta con dos para cada edad.
La ratio en las aulas suele ser de 25-30 alumnos, pero en el periodo que a nosotros nos
ocupa es de 25 alumnos y alumnas por aula. Ademas, el centro cuenta con dos aulas de
apoyo a la integracion y dos unidades de diversificacion curricular. También cobra gran
importancia en este aspecto, la diversidad de alumnado existente en las aulas ya que,
hay un elevado nimero de estudiantes de otras razas, etnias y culturas. De esta forma,
en el aula en la que se han realizado las précticas habia dos nifias de origen africano, un

nifio de origen asidtico y otro con raices drabes.

La participacion del alumnado es siempre muy activa y su nivel de aprendizaje es
medio-alto colaborando estos en la dindmica del aula de forma més o menos controlada,
y dependiendo su nivel de cooperacion de la actividad o momento del dia. Para explicar
con mds detenimiento este aspecto debemos hablar de forma general de la dindmica

diaria llevada a cabo en el aula.

En primer lugar, se hace una asamblea en lengua inglesa dirigida por la maestra de
inglés. En esta, se repasan los conceptos de dias de la semana, meses del afio, nimeros,

colores y elementos atmosféricos, haciéndose de forma general y no individual.

Tras esto, se sigue el horario que ya estd preestablecido y en el que comienzan con
una ficha de lectoescritura que ird precedida por la lectura de un cuento dependiendo de
la letra que se esté aprendiendo en ese momento. A continuacion, se pasa a la siguiente
asignatura con la misma dindmica: explicacion de ficha en la asamblea por parte de la
tutora, elaboracion de esta por parte del alumnado mientras la maestra lee con los nifios
y corrige las fichas. Llegada la hora del desayuno, se para la elaboracién de la ficha en

funcién del alumno o alumna y se desayuna.

Tras el recreo, de media hora, se relajan los nifios y nifias en sus mesas escuchando
de fondo musica relajante, para continuar con la elaboracién del material de aprendizaje.
A veces, tras esto, se refuerzan los contenidos en la pizarra digital que se encuentra en el

aula o se hacen visionados de series o peliculas infantiles.

Dos dias a la semana hay educacion fisica, realizindose esta en el patio los martes y

los jueves en el aula de psicomotricidad.



La participaciéon del alumnado suele ser activa mayoritariamente en todo momento
pero, cabe destacar la asamblea principal del dia en inglés, en la que no todos prestan la
misma atencion siendo esta desviada por el nimero de alumnos y alumnas que se
encuentran en el mismo espacio durante aproximadamente 10 minutos y viéndose

aumentada cuando es utilizado el recurso TIC de la pizarra digital.

En cuanto a la tutora profesional, ésta posee un enfoque técnico-academicista ya que,
sus nociones tedricas se derivan del conocimiento cientifico elaborado por otros
especialistas externos a su actuacion docente y su autonomia es bastante escasa. Sin
embargo, estd obligada a llevar a cabo una metodologia tradicional que no respeta el
ritmo de aprendizaje del alumnado asi como sus necesidades especificas, y que no se

adecua a los intereses propios de los nifios y nifias.

Durante todo el practicum se ha permitido acompaifiar a la docente y ayudarla con
cualquier tarea a excepcion de las explicaciones llevadas a cabo en la asamblea que eran
dirigidas en todo momento por esta. Después, sin embargo, durante la elaboracion del
Proyecto de Intervencién Auténoma, a partir de ahora PIA, se permitié dirigir por
completo la unidad didactica de “El cuerpo”, la cual no pudo ser elaborada de forma
original pero si reforzada con actividades realizadas de forma auténoma que permitieron
al alumnado adquirir los conceptos y contenidos relacionados con la temadtica asi como

cumplir los objetivos que esta perseguia.

En primer lugar, y como elemento motivador para empezar el tema, se disefid el
cuerpo de un esqueleto a tamafio real al que se puso de nombre “Jack” y se elabor6 un
pergamino que descubrieron en la primera clase los nifios y nifias donde el esqueleto les
habia dejado un mensaje que deberian resolver a través de un puzle. Se llevaron a cabo
también actividades que permitian el aprendizaje de los diferentes huesos del cuerpo
humano asi como los misculos, y todas aquellas actividades que permiten que nuestro
cuerpo crezca en salud y fortaleza como las actividades deportivas, una correcta higiene
bucal y sanitaria a la vez que una buena alimentacién a través de la pirdmide

alimenticia.

El elemento negativo del PIA fue la falta de tiempo para la elaboracién de las
actividades contenidas en este asi como para su realizacion ya que, debia ajustarse al

horario estricto e inflexible de la dindmica del aula. Por ello, algunas actividades que
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requerian de mayor temporalizacién para su correcta elaboracion y adecuacién a las

necesidades del alumnado no fueron llevadas a cabo de forma éptima.

A pesar de esto, en gran parte del alumnado hubo progresos y se produjo un
aprendizaje significativo en ellos, viendo adelantos incluso en aquellos con mayor

atraso educativo.

3.2 La lectoescritura en el alumnado de 32 curso de Educacion

Infantil

Es de tal relevancia iniciar al nifio o nifia en las habilidades de lectoescritura, que se
recoge en la legislacion educativa espafiola, como parte del desarrollo de sus
competencias. Asi, la LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién en el
articulo 13 del capitulo I nos afirma que entre sus objetivos los nifios y nifias deben “f)

Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gico-matemadticas, en la lectoescritura y en el

movimiento, el gesto y el ritmo.” (2006, p. 17167)

Por otro lado, segin la LEY 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacién de
Andalucia en el articulo 43 donde se dispone la iniciacién de determinados aprendizajes

nos explicita que:

1. El curriculo del segundo ciclo de la educacién infantil contemplard la iniciacion del alumnado
en una lengua extranjera, especialmente en el tltimo afio, asi como una primera aproximacién a la

lectura, a la escritura, a las habilidades numéricas bésicas y a las relaciones con el medio.

Y segtin el Real DECRETO 428/2008, de 29 de julio, por el que se establece la
ordenacion y las ensefianzas correspondientes a la Educacién Infantil en Andalucia
muestra como uno de los principales objetivos de esta etapa el siguiente: “f)
Aproximarse a la lectura y escritura a través de diversos textos relacionados con la vida
cotidiana, valorando el lenguaje escrito como instrumento de comunicacidn,

representacion y disfrute.”

Y, para finalizar, segtiin la ORDEN de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el

Curriculo correspondiente a la Educacion Infantil en Andalucia entre sus objetivos
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generales destaca la aproximacion igualmente a la lectura y la escritura asi como su
valoracion, teniendo como consecuencia el avance en la alfabetizacion que debe ser

tarea de la escuela a través de lecturas y escrituras compartidas.

Se pretende asi mismo que descubran los alumnos y alumnas la lectoescritura como

fuente de placer aumentando su interés por esta.

La legislacion también afirma la necesidad de desarrollar en los pre-lectores y
lectores una actitud positiva hacia la propia lengua y la extranjera acercandolos a su vez,
a textos comprensibles y cercanos a su nivel de desarrollo que sea fuente de gozo y
disfrute para ellos. De la misma manera, indica que el alumnado debe ser capaz de
diferenciar entre las formas escritas y otras formas de expresion grafica significativas

para el/la nifio/a, acercando el mundo de la lectoescritura a través de las mismas.

Los alumnos y alumnas de Educacién Infantil comparten una serie de caracteristicas
comunes seguin su edad que permite a los docentes identificar el desarrollo evolutivo en
el que estos se encuentran a través sobre todo, de la observacion directa. A continuacion
se expone conceptos basicos relacionados con el proceso de aprendizaje lectoescritor,

asi como la sus etapas de desarrollo y los tipos de métodos de ensefianza-aprendizaje.

3.3 Conceptos basicos sobre el proceso de aprendizaje lectoescritor

Debido a que el presente trabajo versa sobre la importancia de la lectura y la escritura
y cémo trabajar estos aspectos en Educacion Infantil, es necesario definir previamente

cada uno de ellos.

En primer lugar, la palabra leer es de origen latino “legere” y se define como el
proceso de percibir como los simbolos escritos corresponden al lenguaje que uno habla,
déndole a su vez sentido a las palabras, oraciones y al texto y, segin una idea de Solé
(1987) expuesta en un libro de Fons (2004) “(...) leer es el proceso mediante el cual se

comprende el texto escrito.” (2004, p. 20).

Aprender a leer, por tanto, es uno de los principales objetivos educativos ya que,

permiten un efectivo desarrollo personal y social de la persona.

Por ello, el proceso lector a una edad temprana dependera del nivel de desarrollo del

lenguaje oral que tenga el nifio o nifia.
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En segundo lugar, escribir es definido como el ejercicio de la escritura que tiene el
objetivo de transmitir ideas y de redactar cualquier tipo de texto, y de nuevo segtin Fons

(2004) “(...) escribir es el proceso mediante el cual se produce el texto escrito.” (p. 22).

Por ultimo, decir que los procesos de la lectura y la escritura van asociados en un
mismo proceso mental y acto social siendo el primero una forma de adquisicién de

informacion y el segundo una forma de transicion de informacion.

Por ello, en el presente trabajo se debe hacer referencia también a la conciencia
fonolégica considerada como habilidad para entender los sonidos de una lengua
haciendo la distincion de su significado. Por ello, en una lengua alfabética como la
nuestra caracterizada por la correspondencia de letra y sonido, es muy importante esta
habilidad ya que, la primera tarea de los nifios y nifas es identificar las letras para
después aprender su sonido y poder combinarlas con el objetivo de leer una gran

variedad de palabras de forma fluida. Gispert y Ribas (2010) afirman que:

“el desarrollo de la conciencia fonoldgica favorece y se encuentra en la base del aprendizaje de la

lectura y la escritura. Esta capacidad es indispensable para la adquisicion del principio alfabético y

ella misma se alimenta del aprendizaje de la lengua escrita” (p. 38).

De este modo, esta habilidad puede ser aprendida a través de diversas actividades de
aislacion, identificacidn, categorizacién y mezcla de fonemas, entre otras que permiten
al alumnado mejorar su habilidad lectora, aumentar la comprension de lo leido, asi

como ser mds rapidos y exactos en la lectura.

Estas actividades deben tener un orden 16gico de dificultad y su instruccion debe ser
apropiada al nivel de desarrollo de lectura y trabajada en pequefios grupos mdas que a
nivel individual. Por ello, “(...) es necesaria la ensefianza implicita para mejorar la
lectura del alumnado, asi como un profesorado que sea modelo lector y que cree en sus

aulas contextos ricos en experiencias lectoras de calidad.” (Gémez, 2013, p. 9).

Gonzélez (2011) nos informa acerca de las caracteristicas del desarrollo fonoldgico
entre las que podemos ver que este es un proceso global donde se percibe y se producen
sonidos y donde la adquisicién de los diferentes fonemas se hace igual en casi todos los
idiomas, suponiendo la adquisicién de un fonema la necesaria integracion previa del

conocimiento de otros. Ademds, cada nueva adquisicion modifica todo el sistema
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fonolégico ya adquirido iniciando un periodo de aparente regresion hasta la fijacion de

los fonemas de forma definitiva.

3.3.1 Etapasde desarrollo del aprendizaje lectoescritor

Segun los autores Condemarin y Chadwick (1990) hay tres etapas del desarrollo de la

escritura donde podemos diferenciar las siguientes:

- Etapa precaligrifica, que presenta rasgos que reflejan cierta inmadurez, falta de
dominio as6 como de una regularidad en la escritura. Los trazos son temblorosos, las
lineas no son rectas, el ligado entre letras es irregular.

Se da entre los 6-7 afios de edad.

- Etapa caligrdfica infantil,_que conlleva el dominio de destrezas motrices para
una escritura ordenada donde la letra atin no estd personalizada y donde ya se observa
cierta regularidad y fluidez. Los mdargenes se respetan, las lineas son rectas y las
palabras se diferencian. Se da entre los 10-12 afios.

- Etapa post-caligrafica,_que se produce durante la adolescencia y es donde se

define el estilo personal de la caligraffa.

En la etapa que nos ocupa el sujeto que ha sido investigado se encuentra en la
primera etapa pero teniendo rasgos de la segunda ya que, su escritura es ordenada y

clara.

Asi, también, son tres las etapas evolutivas del proceso lector segiin una idea de Frith

(1989; cit. en Gonzalez, 2011):

- Logografica: se da entre los cuatro y cinco afios de edad donde el nifio o nifia es
capaz de reconocer de manera global algunas palabras que le son familiares por su
contorno o contexto en que se encuentran por ejemplo.

Este reconocimiento se hace mientras las palabras estdn su contexto original siendo
incapaces de ello cuando estas grafias estin fuera. Aqui el nifio o nifia estable una
relacion entre el lenguaje escrito y el oral.

- Alfabética: se da de los cuatro a los seis anos de edad generalmente y en ella el
nifio o nifia va tomando conciencia de que las palabras se componen de unidades fénicas
entre las que existe una correspondencia con su representacion grafica. Aqui es donde se

toma conciencia de la fonologia.
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Es una etapa que requiere un gran esfuerzo por parte del alumnado por lo que, el
docente deben desarrollar actividades que les motiven a desarrollar las habilidades
necesarias para adquirir el lenguaje escrito.

- Ortografica: aqui los lectores se van haciendo cada vez mas habiles, no
queriendo decir esto que, por ello hayan acabado las dificultades del proceso sino que
ya el nifio o nifia atribuye significado a lo que lee y la percepcién de la grafia se hace

por la ruta visual. Se hace una lectura global de las palabras sin necesidad del deletreo.

Asi, debemos exponer también una visién global acerca de la adquisicién de la
lectura y la escritura de Iranzo (2008; cit. en Gispert y Ribas, 2010) en el que se
comparan los pasos iniciales de estos dos procesos para conocer la fase en la que se

encuentra nuestro alumnado.

LECTURA ESCRITURA

Primera fase: lectura por contexto. Primera fase: escrituras no

diferenciadas.
En esta fase el alumnado deduce la

informacion de la imagen. Imitan el acto Imitan el acto de escribir sin atribuirle
de leer. significado a los simbolos.

Segunda fase: lectura con hipdtesis Segunda fase: escrituras diferenciadas.
cuantitativa.

Se acerca a la escritura convencional
En esta fase el nifio o nifia reconoce ya | por imitacion del adulto.

algun tipo de unidad gréfica.

Tercera fase: lectura con hipdtesis Tercera fase: escrituras silabicas.

cualitativas.
Relacionan ya la escritura y el habla. A

Son exigentes en la comprobacion de | cada silaba le corresponde una letra.

sus hipétesis acerca de lo que leen.

Cuarta fase: lectura alfabética. Cuarta fase: correspondencia silabico-

alfabética.
Ya hacen la correspondencia sonido-

grafia lo que les dificulta la comprensién Escriben més de una grafia para cada
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global de los textos. construccion sildbica.

Quinta fase: lectura ortografica. Quinta fase: correspondencia
alfabética.
Dominan ya las diferentes
combinaciones de grafias y leen de forma Dominan de forma general Ila
global ciertas palabras. correspondencia sonido-grafia.

Es muy importante conocer estas fases ya que, su conocimiento permite al docente
saber cudl es el punto de partida del alumno para ayudarle en su desarrollo ya que,
puede encontrarse en una fase de lectura diferente a la de escritura que debiera
corresponderle. Ademds, debemos hacer a los nifios y nifias buenos lectores ya que
“(...) un lector eficaz es el que comprende lo que lee, que es capaz de dar sentido a la
lectura aplicando habilidades cognitivas que le permiten comprender el contenido

explicito e implicito de un texto.” (Gispert y Ribas, 2010, p. 115).

3.3.2 Tipos de métodos de ensefianza-aprendizaje

La adquisicion de habilidades propias de la conciencia fonoldgica, es ensefada a
través de un método de ensefianza sintético como el usado con el sujeto del que
tratamos en el presente trabajo. Estos métodos son denominados ascendentes porque

parten de la letra para ensefiar la palabra, y hay de tres tipos:

- Alfabético, donde se ensefia el nombre de la letra
- Sildbico, donde se enseiia a partir de la silaba

- Fonético, donde se enseiia el sonido de la letra

A diferencia de estos métodos podemos encontrar el método analitico descendente en

el que se parte de la palabra para ensefiar el resto de unidades.

En este caso, se decidié trabajar a través del método sintético en lugar del analitico
ya que, es mds sistemdtico y tiene mayor relaciéon con la metodologia empleada en el
aula por la tutora profesional debido a que, en esta era usado este método a través del
manual “Micho 17 (Martinez, Sahuquillo y Garcia, 2007) en el que, a partir de las
aventuras de una familia de gatos se presentan los fonemas y grafemas de nuestra

lengua con el objetivo de que los nifios y nifias sean capaces de aprender a leer de una
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forma ludica, amena y eficaz ya que, al mismo tiempo, las historias que nos muestra son
breves, se adaptan a los intereses del alumno o alumna, se apoyan en ldminas visuales y

atienden al movimiento y a los sonidos de los fonemas.

En este método aparecen sugerencias metodoldgicas que, de llevarlas a cabo de
forma correcta pueden influir en el alumnado de forma positiva, pero, si se hace de
forma contraria, puede llevar al nifio o nifia a tomar una actitud pasiva respecto a la

lectura.

Estos métodos siguen una secuencia légica, donde se empieza segin Gonzilez
(2011) aprendiendo las vocales, continuando con las consonantes oclusivas /p/, /b/, /t/,
/d/, /k/, /g/ y la bilabial nasal /m/. A continuacién, las otras nasales /n/, /n/ o (i) y las
fricativas /f/, /6/ o (z), /s/, las liquidas laterales /l/ y vibrantes /t/ y /¥/ o (rr),
permitiendo que, tras este aprendizaje contintie el de las silabas, palabras y por dltimo,

textos.

3.3.3 La Atenciéon Tempranay el retraso madurativo

Especificamente, en el caso del sujeto que trataremos aqui, al tener diagnosticado
retraso madurativo cobra gran importancia el concepto de Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo (NEAE) ya que, las dificultades del aprendizaje en la lectura y la
escritura son incluidas en este dmbito y desde el que debe haber una serie de recursos

humanos especificos que las traten.

Asi, en este caso, encontramos a la educadora que se encarga de formar, atender y
cuidar al alumno en cuestién y ayudar en los planes de elaboracién y aplicacién de la
intervencion a realizar con este. Coordina también y debe dar gran importancia a la
relacion familia-escuela con el objetivo de que haya coherencia con lo trabajado dentro

y fuera del centro escolar.

La logopeda, sin embargo tiene la funcién de intervenir y aplicar los programas
especificos destinados a cubrir estas necesidades y dificultades del lenguaje; y el Equipo
de Orientacion Educativa o EOE se encarga de centrar su trabajo en desarrollar, aplicar
y evaluar las medidas de atencién a la diversidad ademds, de evaluar de forma

psicopedagdgica a los alumnos y alumnas.
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Ademads, segin la ORDEN de 25 de julio de 2008, por la que se regula la atencién a
la diversidad del alumnado que cursa la educacién bdsica en los centros docentes
publicos de Andalucia, se deberdn establecer medidas de deteccion y atencidn temprana
durante todo el proceso de escolarizacion para que el alumnado adquirir su maximo y
posible desarrollo en todos los aspectos, tanto emocional, cognitivo como personal y

social.

De esta forma cabe destacar el papel del equipo de Atencién Temprana (SIDI) el cual
segin la Federacion Estatal de Asociaciones de Profesionales de Atencién Temprana

(2000) definen la AT como:

(...) el conjunto de intervenciones, dirigidas a la poblacién infantil de 0-6 afios, a la familia y al
entorno, que tienen por objetivo dar respuesta lo mds pronto posible a las necesidades transitorias o
permanentes que presentan los nifios con trastornos en su desarrollo o que tienen el riesgo de
padecerlos. Estas intervenciones, que deben considerar la globalidad del nifio, han de ser planificadas

por un equipo de profesionales de orientacion interdisciplinar o transdisciplinar (GAT, 2000, p. 13).

Por esto, la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién tiene como uno de sus

principios fundamentales establecer:

los procedimientos y recursos precisos para identificar tempranamente las necesidades educativas
especificas de los alumnos y alumnas (...). La atencion integral al alumnado con necesidad especifica de
apoyo educativo se iniciard desde el mismo momento en que dicha necesidad sea identificada y se regira

por los principios de normalizacién e inclusién .

En este caso, la atencion temprana va dirigida a un nifio de 5 afios en el centro SIDI
de Madlaga, compuesto por un equipo multidisciplinar de profesionales, entre ellos,
psicdlogos, logopedas, pedagogos, educadores infantiles y fisioterapeutas cuyo principal
objetivo es ayudar a que los nifios y nifias asi como sus familias mejoren su calidad de
vida trabajando diferentes dreas con un programa individualizado para cada uno, donde

los padres pueden participar tanto en el disefio de la intervencién como en las sesiones.
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3.4 Intervencion

La intervencion realizada con el sujeto del que se va a hablar fue llevada a cabo tras
conocer el diagndstico realizado por el equipo de Atenciéon Temprana de Malaga
“SIDI”.

Con acceso a los informes realizados por este equipo, se propuso trabajar y fomentar
en el sujeto aquellas dreas de desarrollo en las que se observara mayor dificultad.

Los antecedentes familiares que se conocen muestran que un hermano de la madre
tiene problemas en el 4rea del lenguaje asi como el hermano del padre presenta un
cuadro de esquizofrenia. Su desarrollo al nacer y en los primeros meses fue
normalizado. Actualmente acude a un colegio concertado privado de la localidad de
Malaga.

Una vez que el equipo de Atencién Temprana observa al sujeto y entrevista a la
familia procede a realizar las pruebas diagndsticas pertinentes. En este caso, las escalas
de Reynell, la escala Merril Palmer-revisada y la escala McCarthy de aptitudes y

psicomotricidad para nifios.

En concreto, la Escala McCarthy que tiene como finalidad evaluar el desarrollo

cognitivo y motor del nifio contiene cinco subescalas y un Indice General Cognitivo.
Los resultados del sujeto fueron los siguientes:

- Escala verbal (medio-bajo)

- Escala perceptivo-manipulativa (medio)

- Escala numérica (muy bajo)

- Escala de memoria (medio-bajo)

- Escala de motricidad (medio)

- Escala general cognitiva (medio-bajo para su edad, encontrdndose dentro del

limite establecido de normalidad)

El diagndstico final fue de Retraso Simple del Lenguaje, por lo que el equipo SIDI
recomienda trabajar la lectoescritura y el drea de las matemadticas con el sujeto. Por esta
razén se decide trabajar con dicho alumno actividades especificas de estas dos dreas
apoyando el trabajo que es realizado desde el equipo de AT y desde el centro, ya que,
una vez a la semana es llevado al aula de integracién para trabajar con la logopeda, la

cual nos informa de lo realizado con el sujeto. Entre las actividades cabe destacar la
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adquisicién de vocabulario expresivo y receptivo, la morfosintaxis a través de la
construccién de frases completas, la conciencia fonoldgica para trabajar las dislalias que

presenta y, por dltimo el discurso para que este sea inteligible y coherente.

Respecto a la familia, se percibe poca colaboracién con el centro escolar y su nivel

socioecondmico es bajo.

Por otro lado, para trabajar las dos dreas mencionadas anteriormente fue disefiada
una evaluacién inicial compuesta de items acerca de diversas dreas del desarrollo que
fue implementada con el sujeto del que ya hemos hablado y con otro de su misma aula

pero con un nivel de desarrollo superior.

La evaluacién inicial o lista de control fue construida con items de elaboracién
personal y extraidos algunos de ellos de un blog de educacién infantil. Se disefiaron

para tres dreas diferentes: lenguaje, conceptos matematicos y lectoescritura.

En el area del lenguaje se pueden encontrar items relacionados con la Optima
estructuracion de frases cortas y largas, la coherencia en el discurso, la expresion de
ideas y sentimientos, lectura y escritura de palabras significativas y usuales, utilizacién

del vocabulario aprendido, participacion activa en didlogos, entre otros.

En el drea de las matemadticas se establecen items para el reconocimiento de los
colores, de las figuras geométricas, reconocimiento visual de los numeros y la
asociacion de estos a su cantidad, la seriacion y clasificacion de elementos y la

iniciacién en operaciones de suma y resta, entre otros.

Y, el area de la lectoescritura con items referidos al reconocimiento del propio
nombre, a escrituras espontdneas, a la discriminacién auditiva y visual de las diferentes

vocales y consonantes asi como la realizacién de sus grafias.

Esta lista de control fue disefiada con dos uUnicas posibles respuestas, afirmativa o

negativa.

Una vez implementada la evaluacion inicial a través de diversas actividades,
materiales y disefiadas en soporte papel se procedié a realizar la intervencién en
aquellos aspectos en los que el sujeto presentaba respuesta negativa a dicho item. De

esta forma, se elaboré una propuesta de intervencién que, aunque no de forma
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sistemdtica si basdndose en aquellas actividades que la logopeda podia trabajar con el
alumno de conciencia fonoldgica sobre todo, para la adquisicién de conocimientos de

lectoescritura.

Estas actividades fueron elaboradas tomando como base los conocimientos previos

de conciencia fonolégica adquiridos durante la trayectoria académica.

Para la evaluacidon inicial se pidi6é al sujeto escribir el nombre de sus padres, los
cuales tuvo que copiar ya que, desconocia su grafia, si conociendo por el contrario el

suyo aunque s6lo en mayusculas.

También se le pidi6 reconocer visualmente la escritura de su nombre en mayusculas,

lo cual fue afirmativo asi como las vocales, pero no las consonantes.

La escritura tanto de las consonantes como de las vocales las hace correctamente a

través del copiado, pero no con 6rdenes auditivas.

Los conceptos de grande-pequefio, corto-largo, los colores, arriba-abajo, delante-
detrds los identifica correctamente, pero no es, sin embargo capaz de hacer agrupaciones

cuando se le dan las indicaciones pertinentes ni asociar nlimeros con su cantidad.

Los nimeros 5 y 6 no los reconoce de forma visual asi como tampoco es capaz de
escribirlos con O6rdenes auditivas. No realiza seriaciones de 3 elementos ni hace
secuenciacion de imdgenes, y por ultimo, no realiza de forma correcta las sumas y

restas.

Cuando se observé a través de los resultados obtenidos las carencias que presentaba
el sujeto se insisti6 en aquellas actividades que fomentaban la adquisiciéon de
determinados conceptos. Asi, se volvieron a transcribir actividades de discriminacién
auditiva y visual de consonantes y nimeros, de seriacion de figuras geométricas,
realizacién de la grafia de su nombre en maytscula y mindscula, realizaciéon de
anteriores y posteriores y asociaciones de cantidades asi como escritura de palabras
significativas para el sujeto, ordenacién de secuencias ldgicas y desarrollo de sumas y

restas adecuadas al nivel de desarrollo del alumno.
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Por otro lado, y no menos importante, se disefiaron actividades de conciencia
fonoldgica. En concreto de identificacion, segmentacion, categorizacion y aislacion de

fonemas.

Las actividades de identificacion de fonemas por un lado consisten en unir diferentes
imdgenes con palabras cuyo primer sonido sildbico coincida, ademds de rodear una
consonante determinada entre otras de una tabla con el objetivo de reconocerlas de

forma visual.

Las actividades de segmentacion de fonemas, por otro lado consistian en unir los
sonidos de las palabras representadas de forma grafica con su correspondiente grafia
ademds de contar el nimero de silabas contenidas en determinadas palabras que eran

apoyadas en una imagen visual.

Los contenidos de las tareas de categorizacion se basaban en indicar de un grupo de
palabras e imdgenes correspondientes aquella que no pertenecia a este, asi como unir las
palabras integradas en un conjunto que contuvieran el sonido de una determinada

consonante.

Y, las tareas de aislacion consistian en rodear segin una leyenda de color la silaba
correspondiente en cada palabra, decir la posicion en la que se encontraba un sonido
determinado en una palabra, rodear de dos dibujos diferentes aquel que correspondiera a
un sonido sildbico y, por utltimo, unir a una consonante el dibujo cuyo primer sonido se

correspondiera con este.

3.5 Objetivos

Al empezar a trabajar con el alumno se sabia cudl era el objetivo primordial a seguir
pero no se tenia disefiada la intervencion ni programados de forma sistemdtica los
objetivos.

Lo que se pretendia conseguir con el nifio era desarrollar en €l habilidades
lingiiisticas y de lectoescritura ya que, su retraso madurativo le impedia alcanzar el nivel
de desarrollo del resto de sus compafieros por si mismo, por lo que se considerd

necesario realizar una intervencién personalizada.
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En primer lugar hay que tener en cuenta que cualquier nifio y nifia tiene derecho a
recibir una educacién digna y adaptada a sus intereses que le permita un proceso de

ensefanza-aprendizaje significativo.

Asi, segun la Declaracion de los Derechos del Nifio, proclamada por la ONU el 20 de

Noviembre de 1959 se establece:
- Principio I:
El nifio disfrutara de todos los derechos enunciados en esta declaracidn.

Estos derechos serdn reconocidos a todos los nifios sin excepcién alguna, ni distincién ni
discriminacién por motivos de raza, color, sexo, idioma, religién, opiniones politicas o de otra indole,

origen nacional o social, posicién econdémica, nacimiento u otra condicién, ya sea del propio nifio o de su
familia.
- Principio V:

El nifio fisica o mentalmente impedido o que sufra algin impedimento social debe recibir el

tratamiento, la educacién y los cuidados especiales que requiere su caso particular.
- Principio VII:

El nifio tiene derecho a recibir educacién, que serd gratuita y obligatoria por lo menos en las etapas
elementales. Se le dard una educacién que favorezca su cultura general y le permita, en condiciones de

igualdad de oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual, su sentido de responsabilidad

moral y social, y llegar a ser un miembro ttil de la sociedad.

Y segun la Constitucion Espaifiola de 1978 cabe destacar los siguientes articulos:

e  Articulo 14: los espaioles son iguales ante la ley, sin que pueda prevalecer discriminacién

alguna por razén de nacimiento, raza, sexo, religion, opinién o cualquier otra condicién o circunstancia

personal o social.

° Articulo 27: todos tienen el derecho a la educacién. Se reconoce la libertad de ensefianza.

Por otro lado, los objetivos generales de la intervencién eran:

e Desarrollar las habilidades comunicativas y formas de expresion.
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e  Desarrollar las habilidades en la lectoescritura.

Y, los objetivos especificos serian los siguientes:

e Utilizar la lengua como instrumento de comunicacidn, de representacion,
aprendizaje y disfrute.

e Iniciar al nifio en los usos sociales de la lectura y la escritura.

e Desarrollar los diferentes niveles de la lengua: fénico, morfosintactico, 1éxico-
semdantico y pragmadtico.

e Desarrollar en el nifio la orientacién del espacio a través del uso de la lengua
escrita.

e Fomentar el desarrollo de la conciencia fonoldgica.

e Identificar palabras y frases escritas significativas y usuales.

e Iniciar al nifio en el uso de la escritura para cumplir finalidades reales.

Estos objetivos son planteados para la consecucion de las diferentes actividades
disefiadas y llevadas a cabo durante la intervencion con el objetivo de favorecer su nivel
madurativo asi como investigar sobre la implementacién de una metodologia especifica

para conseguir el aprendizaje de la lectoescritura.

3.6 Metodologia

Como dijimos anteriormente hay varios modelos de procesamiento mental para el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Principalmente son tres:

a) Modelo ascendente

b) Modelo descendente

¢) Modelo interactivo
Nosotros vamos a hablar del primero que es el que nos ocupa.
El modelo ascendente basa su metodologia en tres principios:

- Lalectura es un proceso centrado en el texto
- Leer es oralizar un texto escrito

- El alumno es un agente pasivo
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En este proceso ascendente de la informacion se parte de la unidad bésica que es la
letra o fonema, para combinarlas en silabas, luego palabras hasta llegar al texto con

significado.

El mencionado proceso es llevado a cabo por los métodos sintéticos, entre ellos, los

conocidos alfabético, fonético o fénico y sildbico.

En este caso, debemos centrarnos principalmente en el método fonético, el cual ya
era aplicado en el siglo XVI y que se hizo muy popular en el siglo XIX en Babiera. Con
estos métodos de aprendizaje se aprenden en primer lugar, los sonidos de las letras o los
fonemas que son las unidades minimas de pronunciacion, y para terminar se procede al

método alfabético.

Este método ayuda al desarrollo de la conciencia fonoldgica que, era uno de los

objetivos primordiales de este trabajo.

Gonzélez (2011), en este sentido identifica una serie de ventajas e inconvenientes
para este método. Entre las primeras podemos destacar el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, la mejora de la lectura, su facilidad de programacién y la abundante
disposicion de materiales y recursos; y entre las segundas destacamos que es un proceso
lento y laborioso, que se centra mds en el docente que en el alumno, que parte de
elementos carentes de sentido, ademds de que fomenta la lectura mecanica y que hace al
alumno un sujeto pasivo y sin motivacion alguna por aprender a leer por lo que, este

método es mds valido y efectivo cuando se combina con otros.

La metodologia presente fue llevada a cabo durante 10 sesiones de una hora
aproximadamente cada una. En estas sesiones se realizaron las actividades disefiadas
para el alumno ademds de una lectura dirigida con el método “Micho 17, reforzando el

contenido trabajado esa misma mafiana con su tutora.

A lo largo de la mafiana también recibia apoyo por parte de la alumna en practicas en

todo el trabajo escolar favoreciendo asi un mayor aprendizaje.

Durante las sesiones el sujeto se mostraba participativo en todo momento Yy
comunicativo, pudiendo permitir observar su coherencia en el didlogo con mayor

detenimiento ademads de su conocimiento de vocabulario y la expresion oral.
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3.7 Secuenciacion de actividades

+ Primera sesion 8/1/2014

En esta sesion fue realizada la evaluacién inicial apoydndose en actividades escritas

al sujeto con el objetivo de conocer los conocimientos previos del alumno.
+ Segunda sesion 10/1/2014

En esta sesion se realizé la evaluacion inicial de otro sujeto con mayor desarrollo
evolutivo y se apoy6 la lectura ya realizada con la tutora de las letras r, s y f

completando a su vez el primer grupo de actividades.

En este se le pidi6 al alumno escribir en un folio los nombres de sus padres. Al no
saber realizar la escritura, hizo un copiado de estas. Ademds, escribié su nombre en

mayusculas de forma individual y en minudsculas a través de un copiado.

Hizo seriaciones, sumas y restas de un nimero con ayuda. Asi mismo, copié las
siguientes consonantes en mayusculas y mindsculas: m, p, 1, s y r y las palabras: mama4,
papé, casa, pera, saco, rosa, hilo, hola ya que, éstas contenian fonemas que ya debia

conocer.

Y, por ultimo realiz6 la grafia de los numeros del 1-8 discrimindndolos
auditivamente y escribié los nimeros inmediatamente anterior y posterior al 3,4, 5y 7

con ayuda.
+ Tercera sesion 13/1/2014

En esta sesion se apoyo la lectura ya realizada de las consonantes r, s y f por la tutora
y desarroll6 las siguientes actividades: contabilizé los elementos que aparecian en la
ficha y escribié el nimero correspondiente, elaboré una ficha sobre los conceptos

mucho-poco, delante-detrds y ordend dos secuencias l6gicas, una de ellas con ayuda.
Ademas, realiz6 varias sumas y restas con ayuda y la grafia de las consonantes.

+ Cuarta sesion 14/1/2014
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En esta sesion se le pidié que identificara visualmente las vocales y las consonantes
m, p, s, r y I en mayudsculas, inicamente reconociendo la p, ya que, para él tiene

significado al ser la letra con la que empieza la palabra “papa”.

Escribié su nombre sin ayuda en mayudsculas y a través del copiado en minusculas,

ademads de las vocales de la primera forma asi como las consonantes.

Hizo correctamente una seriacion, asocié una cantidad a su nimero de forma correcta
y establecid los nimeros inmediatamente anterior y posterior al 3, 4 y 6 con ayuda,

ademas de escribir los nimeros del 1 al 8 con 6rdenes auditivas.
+ Quinta sesion 16/1/2014

En esta sesion se le pidi6 al sujeto que reconociera los nimeros que se le mostraban
de forma visual y que los mencionara, ademds realizé varias sumas y restas, de las
cuales sélo algunas fueron con ayuda y se apoyo la lectura realizada ese dia por la

tutora.
4+ Sexta sesion 17/1/2014

En este dia se realizaron las primeras actividades de aislaciéon de fonemas para
contribuir a la conciencia fonolégica. En ellas el alumno debia rodear segin la leyenda
de color las silabas ma, me, mi, mo y mu en algunas de las palabras presentadas en la

ficha.

También tenia que decir en qué posicion se encontraba el sonido de la consonante —
m en la 4 palabras diferentes, rodear el sonido —mi en uno de los dos dibujos
presentados y unir la imagen que llevara en su pronunciacién el sonido —m con el

fonema correspondiente.
+ Séptima sesién 29/1/2014

En esta sesion se realizaron actividades de identificacion de fonemas y de

categorizacion.

Entre las primeras, el alumno tuvo que unir las imdgenes presentadas con aquellas
palabras que contuvieran el mismo primer sonido sildbico ademds de rodear el sonido

consonantico citado en una tabla con otros fonemas diferentes.
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Entre las actividades de la segunda categoria debia rodear la palabra no perteneciente
al sonido fénico dado, en este caso —m y unir aquellas palabras que contuvieran el

mismo sonido.
+ Octava sesion 30/1/2014

En esta sesion se realizaron actividades de segmentacién de fonemas en las que
debian hacer dos actividades para unir los sonidos presentados con aquella palabra que
los contuviera, ademds de otra dos en las que tenian que contar el nlimero de sonidos

sildbicos contenidos en dos palabras.
Se realiz6 el apoyo de la lectura dada ese dia con la tutora.
+ Novena sesion 31/1/2014

Este dia se realizaron con el alumno actividades de identificacion y categorizacion de
fonemas. En estas debian unir determinadas imdgenes con aquellas palabras que
tuvieran el primer sonido igual ademds de rodear el sonido fénico dado al nifio en la

tabla mostrada con otras letras.

Otra actividad consistia en rodear la palabra no perteneciente al grupo fénico y unir

entre si aquellas palabras con el mismo sonido.
También se apoyo la lectura ese dia.
+ Décima sesion 5/2/2014

En esta ultima sesion se realizaron actividades de aislacion de fonemas en las que el
alumno debia rodear segin una leyenda de color el sonido sildbico correspondiente en
una lista de palabras escritas. También rodear el dibujo que correspondiera al sonido
dado y unir el dibujo correspondiente cuyo primer sonido resultara igual que la letra o

fonema mostrado.

3.8 Evaluacion

En primer lugar, debemos hablar de las caracteristicas de la evaluacién en la etapa
que nos ocupa ya que, es de gran relevancia conocer los aspectos que la regulan y las

normas que establece.
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Segin la ORDEN de 29 de diciembre de 2008, por la que se establece la ordenacion
de la evaluacion en la Educacion Infantil en la Comunidad Autonoma de Andalucia “la
evaluacién tiene en esta etapa una evidente funcién formativa, sin cardcter de

promocion, ni de calificacion del alumnado.”

En el articulo 2 se establece ademads que:

2. La evaluacion serd global, (...) adecuados al contexto sociocultural del centro y a las
caracteristicas propias del alumnado. Tendrd un caricter continuo al ser un proceso en el que el tutor o

tutora recoge de modo continuo, informacién sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. (...)

4. (...) Dicha evaluacion se realizara preferentemente a través de la observacion continua y

sistematica del alumnado y de las entrevistas con la familia.

Por todas estas razones es necesario evaluar al alumnado de Educacidén Infantil, pero
tal y como se ha mencionado esta debe ser continua y formativa, de los procesos y no de
los resultados. Aunque, debido a la naturaleza de esta investigacion, las caracteristicas
de la evaluacién que, a continuacién vamos a detallar estdn centradas en los resultados
mostrados a través de una lista de control que se hizo al inicio de la implementacién del
programa y posterior a ella.

Para ello, tenemos que decir que, antes de realizar cualquier implementacién de un
programa hay que detectar en el aula una serie de necesidades a través de la
observacion, sobre todo, tal y como nos especifican las ordenanzas de evaluaciéon en
esta etapa ya que, cualquier investigacién comienza con una observacion, teniendo
como protagonista de esta un método, para su posterior interpretacion de resultados y
culminando con una triangulacién de los datos obtenidos.

Esta observacion segun Sanchez (2012) se refiere a “la apreciacion a través de los
sentidos (...) que pretende captar el significado de una conducta (...), escogida
previamente (...), evitando la manipulacion (...) y susceptible de ser registrada a través

de un sistema adecuado.” (p. 55)

En este proceso de observacion se detectaron las dificultades de aprendizaje del
sujeto de 5 afios por lo que se decidi6 trabajar con €l con el objetivo de dar a conocer las
técnicas o métodos que permiten que el nivel de desarrollo de cierto alumno o alumna

pueda estar al mismo nivel que el resto de sus compafieros y compafieras.
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Para ello, se realiz6 una evaluacidn inicial donde se pretendia relacionar lo aprendido
en la escuela con lo que se aprende fuera de ella y una evaluacién final donde se

recogieran los resultados finales a través de diversas actividades especificas.

En primer lugar, la técnica utilizada para la observacion fue no sistemdtica a través
de notas de campos y del diario de la alumna en practicas, para después proceder en la
implementacion del programa a un andlisis sistemdtico a través de una lista de control
entendida esta como un procedimiento centrado en el registro de la aparicién o no de

una conducta durante el periodo que dura la observacién.

Asi bien, ahora procederemos a explicar las técnicas empleadas asi como los

resultados obtenidos.

Tanto para la evaluacidn pre-test como para la post-test se realizaron listas de control
divididas en los siguientes dmbitos: lenguaje, conocimientos matematicos y

lectoescritura.

Se escogieron estas dimensiones por ser las que, a través de la observacion directa y
de los datos obtenidos de los diagnésticos del sujeto hechos por el equipo de Atencién
Temprana se plasmaron como relevantes para la investigacion. De esta forma, la
primera dimension contiene aspectos relacionados con la oralidad expresa manifestada a
través de descripcion de imdgenes, didlogos, respeto de las normas del aula y el

conocimiento sobre si mismo.

La segunda dimension estd dividida a su vez en cuatro apartados: colores (para el
reconocimiento de las tonalidades aprendidas en el aula), figuras geométricas (siempre
atendiendo al nivel y ritmo del resto de alumnos y alumnas, es decir, a lo mostrado
durante el transcurso del afio escolar), reconocimiento de nimeros (aquellos que ya
debian reconocer), asociacién de nimeros a su cantidad correspondiente asi como la

seriacion, clasificacion de objetos por atributos y la iniciacién en la suma y la resta.

La tercera dimensién, que no la menos importante, integra el reconocimiento por
escrito de su nombre y la escritura asi como la discriminacién visual y auditiva de las

vocales y consonantes aprendidas en el aula.

Estas observaciones y datos fueron recogidos como ya mencionamos en otro de los

apartados por la alumna en pricticas durante un mes, exactamente en 10 sesiones de una
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hora aproximadamente cada una de ellas. Estas fueron realizadas en la misma aula de

Educacién Infantil o bien, y cuando era posible, en el aula de psicomotricidad.

Asi, los resultados de la evaluacién inicial mostraban carencias en la lectura y
escritura de palabras significativas y usuales para el alumno en cuestién, asi como en la
pronunciacion y en la reformulacién de frases. Tampoco se observaba orden 16gico en

sus ideas, ni una correcta asociacion de los nimeros mayores al cinco con su cantidad.

Los conceptos delante-detrds, mucho-poco asi como la seriacién de tres elementos, la
clasificacion de objetos por atributos y las sumas y restas tienen de igual forma

resultados negativos.

No realiza escrituras espontdneas en sus escritos o dibujos ni discrimina visual ni
auditivamente las vocales y las consonantes asi como la realizacion de su
correspondiente grafia. Pero si, realiza la grafia de las vocales Unicamente en

mayusculas.

En relacion con el otro alumno al que se le pasoé la evaluacién pre-test, los resultados
del segundo sujeto muestran que, a diferencia del primero éste si que construye frases
largas bien estructuradas, reconoce todos los nimeros y los asocia a su cantidad de
forma correcta, hace seriaciones y clasificaciones, manejando todos los conceptos
contrarios asi como la realizaciéon de sumas y restas, al igual que realiza escrituras
espontdneas en todos sus representaciones escritas y, por ultimo, discrimina tanto
auditiva como visualmente todas las vocales y consonantes asi como la realizacion de
todas las grafias, con la Uinica excepcion de la discriminacion visual de la letra “c” en la

que pronuncia la letra k.

Por ultimo, y tras realizar el programa disefiado con el sujeto, los resultados de la

evaluacién post-test demuestran que, éste ha mejorado en los siguientes aspectos:

- Reformula para ser mejor comprendido

- Asocia los nimeros 5 y 6 a su cantidad correspondiente
- Distingue los conceptos delante-detrds y mucho-poco

- Hace seriaciones de tres elementos

- Clasifica objetos mediante dos atributos diferentes

- Asocia a un conjunto su cardinal
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- Discrimina auditivamente las vocales

- Discrimina auditiva y visualmente la consonante P

Realiza la grafia de las letras s, p, m y ¢ en mayusculas

4 Evaluacion caso

Segin el REAL DECRETO 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen
las ensefianzas minimas del segundo ciclo de Educacion infantil “los maestros que
impartan el segundo ciclo de la Educacion infantil evaluaran, ademés de los procesos de

aprendizaje, su propia practica educativa.” (2007, p. 475).

Por esta razon, es de gran importancia evaluar tanto el proceso de aprendizaje de los
alumnos asi como de los docentes y de aquellas personas implicadas en llevar a cabo la

intervencion.

De este modo, procedemos a continuacién a evaluar ciertos aspectos tales como: la
actitud de la alumna, el disefio de la intervencion, el disefio de la lista de control asi
como sus dimensiones, la temporalizacién, los objetivos, la metodologia, las

actividades, la implementacién de la intervencion al igual que de los resultados de esta.

Para ello, aqui detallamos una lista de control con items que reflejardn si todos estos

apartados se han llevado a cabo o no de forma éptima y adecuada.

EVALUACION DISENO SI  NO OBSERVACIONES

- Serealizo previamente al diseiio X

de la intervencion una observacion

sistematica
- Serealizaron entrevistas a la X Se realizaron entrevistas no
logopeda, tutora y equipo de orientacion de forma sistemadtica a la
logopeda y a la tutora
facilitindome asi datos sobre
el alumno en particular.
- Se realizoé una evaluacion inicial X
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- La evaluacion fue realizada al
inicio y final de la implementacion del

programa

- La evaluacion pre-test contenia
todas las dimensiones pertinentes en
coherencia con las caracteristicas del
alumnado del segundo ciclo de

Educacion Infantil

- Habia coherencia entre las partes

de la lista de control

- Se identificaban con claridad los
items establecidos en la lista de control

inicial

- Se habian establecido desde el
primer momento los objetivos generales y
especificos de la intervencion de forma

sistematica

- Se establecieron items de pre-

escritura

- Se habian establecido desde el

primer momento la metodologia que se

CUENCA PENA, LAURA M*

No se tuvieron en cuenta las
caracteristicas del alumno pero
si el ritmo que éste debia llevar
en consonancia con el resto de
sus compafieros y con lo

trabajado ya en el aula.

Habia coherencia entre
ellas, pero habia items de
evaluacién que no eran
necesarios, siendo necesaria a

la vez la existencia de otros.

Estos habian sido
establecidos, aunque no de

forma sistematica.

Estos no se establecieron ya
que, en un primer momentos
No se Creyeron necesarios pero
si hubiera sido asi por la
necesidad de conocer el nivel

de grafomotricidad del alumno

Aunque no se habia

disefiado aun, si se sabia
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llevaria a cabo con el alumno

- Se habia establecido la X
temporalizacion a llevar a cabo durante

la intervencion desde el principio

- Se habian elaborado las X
actividades de forma anticipada a la

intervencion con el alumno

- Se habia contado con la X
disposicion de los recursos necesarios

para llevar a cabo dicha intervencién

EVALUACION INTERVENCION SI  NO

- El tiempo dedicado a la X
implementacion de la intervencién ha

sido la adecuada

- La temporalizacion se ha visto X
afectada por factores externos a quien la

ha llevado a cabo
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aquella que se iba a llevar a
cabo con el alumno en

cuestion.

No se habia establecido de
forma sistemdtica debido a las
faltas de asistencia del alumno
en concreto y a la falta de
tiempo debido al Practicum y a
la necesidad de adaptacion a lo
que tenia que trabajarse con

respecto a esto.

No se cont6 con la
disposicion de los recursos
necesarios para llevar a cabo la
intervencion aunque, después
no fueron necesarios recursos
que nos estuvieran a nuestro

alcance.

OBSERVACIONES

La temporalizacion se ha
visto afectada ya que, la
intervencion sé6lo podia

llevarse a cabo en aquellos
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- Los espacios destinados a la

intervencion han sido los adecuados

- El clima de clase ha favorecido

dicha intervencion

- Quien ha llevado a cabo la
intervencion ha sabido respetar al

alumno

- Se ha respetado el ritmo del nifio

durante la intervencion

- Se ha actuado en funcion de las

necesidades del alumno

- Ha tenido una actitud critica

CUENCA PENA, LAURA M*

momentos en que la dindmica
del aula lo permitia para no
interrumpir el ritmo de la

clase.

No han sido los adecuados,
a excepcion de cuando se
realizaron las actividades en el
aula de psicomotricidad ya
que, en el aula del alumno
habia interferencias debido al
resto del alumnado y el sujeto
de distraia la mayor parte del

tiempo.

No la ha favorecido debido
a lo mencionado en el item
anterior, ya que habia
interferencias y distracciones

para el alumno en cuestion.

No se ha respetado en todo
momento ya que, debido a la
falta de tiempo habia un
tiempo limite para la ejecucion

de las actividades.
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constructiva acerca del diseiio de la

intervencion asi como de su

implementacion

- Ha sabido utilizar todos los X No, ya que, poseia otros
conocimientos que poseia para elaborar conocimientos que no ha
de forma adecuada la intervencion puesto en practica.

Con respecto a la evaluacion de los resultados, se deduce de los obtenidos a raiz de la
evaluacién pre-test y post-test que, éstos no han sido mejores debido a que, la
metodologia no ha sido la adecuada ya que, aunque es necesario el conocimiento de la
conciencia fonoldgica por parte del alumnado de Educacién Infantil, es considerado
necesario llevar a cabo una metodologia globalizada como la que es llevada a cabo por
parte del equipo de Atencién Temprana con el alumno partiendo de la palabra. Ademds,
ni los espacios ni la temporalizacién han sido los adecuados para llevar a cabo esta
intervencion por los aspectos mencionados antes, asi como el clima de clase no ha

favorecido nada a ello.

Por otra parte, el disefio de la intervencién se deberia haber llevado a cabo de forma
sistemdtica desde el principio con los objetivos, metodologia y todos aquellos aspectos
que deben integrarla ordenados y siendo coherentes con cada una de las partes y

adaptandose al ritmo individual del alumno asi como a sus conocimientos previos.

Es importante destacar asi mismo el hecho de que, es necesaria una adaptacién de las
actividades del aula para que el alumno pueda trabajar en el aula con el resto de sus

compafieros y compafieras.

5 Nuevo diseio intervencion

A continuacién se detallan una serie de mejoras de la intervencién llevada a cabo
desde el punto de partida de ésta, de su disefio, de la propia intervencién y de la actitud

adoptada durante el transcurso de ésta.
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En primer lugar, para la recogida de informacion para el posterior disefio de la
intervencién en funcién de las caracteristicas del alumno se realizardn entrevistas
sistematizadas a los padres, al tutor o tutora, asi como a la logopeda y a los
profesionales del equipo de orientacién educativa y del SIDI. Estas deberdn llevarse a
cabo en lugares que no tengan interferencias personales o auditivas, de forma

sistemdtica en una reunién o tutoria durante el tiempo que sea necesario.

En la entrevista a los padres se recogerian todos aquellos aspectos relacionados con
el estado inicial del nifio o nifia en cuestion como sus antecedentes familiares, las
caracteristicas del embarazo y del parto, la alimentacién, la higiene, el nivel
socioeconémico de la familia, la actividad fisica y el juego que realiza, salud, el
ambiente dentro y fuera del hogar, necesidades cognitivo-lingiiisticas destacando aqui el
lenguaje, las relaciones sociales, autonomia asi como la relaciéon emocional con los

padres.

En cuanto a la entrevista a la tutora se recogerian aspectos relacionados con la
dindmica del aula, las relaciones sociales con ésta y con el resto de sus compaiieros, el
nivel del alumno, las caracteristicas de su lenguaje, el nivel de participacion de éste,
actividades llevadas a cabo con €I, las adaptaciones realizadas, nivel de autonomia en
las actividades diarias del aula, participacion en los didlogos, colaboracién de la familia,
asistencia a la escuela, comportamiento y actitud del alumno cuando se presentan

dificultades asi como las dificultades en la lectura y la escritura.

Respecto a la entrevista que seria llevada a cabo al logopeda, en ésta se incluirian los
siguientes aspectos: problemas detectados en el alumno, asistencia del alumno a las
sesiones, actividades realizadas con el alumno en cuestién, actitud de éste,
caracteristicas del lenguaje, coherencia del discurso asi como nivel de vocabulario

adquirido.

En relacién al resto de profesionales los contenidos a tomar en cuenta en las
entrevistas estarian relacionados con sus programas y la intervencion que llevan a cabo
con el alumnado con necesidades con los que deben trabajar las dreas cognitiva,
socializacion, comunicacién oral y escrita, el d&rea motora asi como la autonomia y su

relacion con la escuela y la familia.
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Tras estas entrevistas iniciales, se deberd proceder a recoger informacion detallada
del alumno que puedan todos los sujetos mencionados proporcionarnos para disefiar los

objetivos generales y especificos de la intervencion.

Estos objetivos deberdn ser recogidos de forma sistemdtica antes del disefo del
programa, estando en coherencia con las conclusiones extraidas de las entrevistas
realizadas asi como de los informes proporcionados por los profesionales en funcion de

las caracteristicas del alumno y de sus necesidades especificas.

Asi mismo, se deberdn definir los objetivos de forma que, incluyan todas las dreas
del desarrollo: afectiva, motriz, cognitiva y social, debiendo trabajarse el lenguaje en
todas y cada una de ellas. También se deberdn tener en cuenta los conocimientos

previos del alumno para la ejecucion de la evaluacion pre-test.

Se disefiardn la metodologia y las actividades de forma sistemdtica antes de su
ejecucion para que permitan un aprendizaje significativo y no memoristico por parte del
sujeto asi como adecuar las tareas y los materiales a los contenidos y objetivos

planteados.

Las actividades deben estar planteadas en funcién del grado de dificultad y deben ser
cortas para realizarlas en cortos periodos de tiempo con el objetivo de ir amplidndolas
progresivamente favoreciendo en todo momento la comprension de éstas y asegurarse

de que el alumno o alumna entienda los enunciados y los planteamientos.

Por otro lado, la lista de control deberia ser disefiada con respuestas afirmativa y
negativa pero con un apartado que permita hacer las observaciones que el observador
considere oportunas, ademds de tener que haber una coherencia entre todas las partes de
esta evaluando todos los aspectos integrados en las diferentes dreas de desarrollo asi

como las de lenguaje, de forma especifica.

La intervencidn realizada por parte del adulto deberd ser evaluada a su vez con un
diario con anotaciones objetivas acerca de la actitud tomada en todo momento, o con
una lista de control donde se recojan los aspectos necesarios a tomar en cuenta en este
caso asi como la presencia de otro adulto que supervise y evalie objetivamente a dicho

sujeto.
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Y, por dltimo, respecto a la metodologia a implementar, se considera necesario llevar
a cabo una mis globalizada y ecléctica que incorpore aquellos aspectos de diversos
métodos que mejor se adecuen a este caso, trabajando al mismo tiempo la conciencia
fonoldgica como el que es llevado a cabo con el sujeto en el equipo SIDI, siendo este el
método de palabras generadoras donde se comienza por la lectura de palabras
completas, descomponiéndolas posteriormente en silabas y éstas mismas en letras
partiendo de una serie de palabras escogidas. Estas palabras deben estar relacionadas

con el entorno més préximo del nifio o nifia.

En concreto, con respecto al método de palabras generadoras, en primer lugar se
uniria la palabra con su respectiva imagen conica a través de tarjetas, posteriormente, y
en la misma tarjeta, en el anverso incluirfamos en mayudscula y mindscula la palabra
escrita y en el reverso la imagen y, por dltimo, en la tercera fase se discriminaria la
palabra sin necesidad del apoyo visual e iconico, pudiendo trabajar asi con logotipos

publicitarios o pictogramas.

Por otra parte, tras cada fiesta o excursion los nifios y nifias pueden ir realizando sus
propios escritos sin necesidad de que éstos se lean a primera vista, pudiendo

transcribirse posteriormente con la ayuda del propio alumno.
Segin Fons (2004):

...las estrategias de comprension (relacidn entre informacidn visual e informacién no visual) sélo se
podrén desarrollar si el uso de esta lectura es real; si se crea, por tanto, la necesidad de leer el material
que sea para conseguir un objetivo concreto. Eso explica la afirmacion «a leer se aprende leyendo» (p.

30).

Este método a su vez, puede estar integrado dentro de una metodologia ecléctica que
permita vencer las dificultades que acarrean los diferentes métodos existentes pudiendo
incorporar asi los aspectos mds beneficiosos de cada uno de ellos adaptdndonos a las

necesidades e intereses de los nifios y nifias asi como a su ritmo individual.

De esta forma, debemos dar sentido a la lectura y la escritura ya que, segiin Arnaiz y

Ruiz (2001):
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Leemos y escribimos para disfrutar, recordar, informarnos, aprender, expresar nuestras ideas,
sentimientos, para comunicarnos, etc.; y todas ellas deben ser comprendidas por los alumnos. Para que
esto pueda llevarse a cabo en el aula tenemos que partir de situaciones significativas, funcionales y de

interés para los alumnos (...). (p. 99).

El docente debe, por tanto segiin Fons (2004) tener constancia del punto de partida
en el que se encuentra su alumnado con el objetivo de intervenir para facilitar el proceso
de aprendizaje y evaluarlos para una mejora de la practica profesional y educativa en el

aula.

Debe ademads, estimular al alumnado para valorar su escritura de forma activa y
animarlos a realizar cualquier produccidn escrita asi como facilitarles el aprendizaje.
Debe ser tanto un modelo en la lectura como en la escritura creando los espacios
adecuados que animen a la lectura asi como ser flexible en la temporalizacién dedicada
a la lectoescritura ya que, hay que prever un tiempo adecuado a cada actividad estando

siempre acordes al ritmo individual de cada nifio o nifia.

Por otra parte, para evaluar al alumnado, haremos una evaluacién continua y
formativa donde podamos observar el proceso evolutivo del aprendizaje de la lectura y
la escritura a través de fichas de registro individuales donde se recoja la historia del nifio
o nifia con las intervenciones hechas por el docente donde se anotardn de forma semanal

quizds, dos observaciones, una de lectura y otra de escritura.

Y, por ultimo, tal y como propone el mismo autor de nuevo podemos proponer

realizar las siguientes actividades de caricter préctico:

- Escribir su nombre e identificarlo en los percheros y las mesas

- Identificar el nombre en el control de asistencia o, bien escribirlos en una lista
- Llevar el control de asistencia a los rincones

- Escribir la fecha en la pizarra

- Rotular las cajas de materiales y los diferentes espacios

- Realizar las comunicaciones de las tutorias de los padres y madres

- Elaborar lista de materiales necesarios para llevar a las salidas escolares

- Acuerdos realizados en la asamblea

- Elaborar la lista de las normas de la clase, etc...
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6 Conclusiones

Coll y Solé (s.f; cit. en Arnaiz y Ruiz, 2001) nos afirman que:

Aprender significativamente supone la posibilidad de atribuir significado a lo que se debe aprender
a partir de lo que ya se conoce. Estos procesos desembocan en la realizacién de aprendizajes que
pueden ser efectivamente integrados en las estructura cognitiva de la persona que aprende, con lo que

se asegura su memorizacién comprensiva y su funcionalidad (p. 100).

Esta es la principal razén por la que debemos trabajar de forma significativa el
aprendizaje de la lectoescritura en nuestro alumnado de Educacién Infantil, y por esa
misma razén, debemos cooperar con la familia y el resto del personal docente para
favorecer el desarrollo de todas las dreas que impregnan la educacién y la vida de los

nifos y nifias.

Durante toda esta trayectoria educativa y a lo largo de la carrera, se han hecho
presentes los aspectos positivos y negativos de determinadas metodologias en el campo
de la educacion y su influencia en el inmediato futuro del alumnado. Por ello, gracias
por todas las oportunidades que se han presentado a lo largo de estos afios que me han
permitido formar un pensamiento critico y reflexivo que ayude a mi trabajo profesional
del dia a dia pudiendo asi repensar sobre mi prictica y establecer programas de mejora
que me permitan mejorar por y para los nifios y nifias, que son los principales agentes de
la educacién y el objetivo de esta, formar a los educandos para que, en el futuro sean

quienes constituyan la base de nuestra sociedad.

Con el presente trabajo ademds, he aprendido no sélo diversas metodologias de
trabajo y a saber respetar cada una de ellas por lo que pueden aportar a la educaciéon
sino a, valorar la importancia que tiene un trabajo de investigacion y la observacion del
alumnado para la posible deteccion de necesidades que permitan trabajar en pos de estos

nifios y nifias.

Me han sido brindadas multitud de oportunidades para aprender a aprender, aprender
a saber y aprender a hacer ya que, aunque a simple vista no seamos capaces de ver mas
alld, hay un infinito mundo de continuos aprendizajes esperdndonos a cada uno de
nosotros a la espera de comenzar un proceso de continua formacién que no tenga fin, y

que haga que éste sea motivador.
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En definitiva, he recogido multitud de conocimientos que, espero me acompaifien
durante mi trayectoria profesional y que me hagan recordar todo lo que abordado con
mala practica para saber corregirlo pero, sobre todo, espero contribuir al mundo de la
educacién y de la ensefanza con mi actitud. Deseo formar pensadores y personas
capaces de hacer cuanto deseen, sofiadores y nifios y nifias llenos de esperanza. Para
ello, deberé actuar como una excelente lider que sea capaz de guiarlos y ensefarles todo

lo necesario para que puedan continuar su proceso de formacion en niveles superiores.
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8.1 Informe maestra de Educacion Infantil
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8.2 Actividades realizadas por la logopeda

47

02/02/2014

Lo que estoy trubajando con David es ko siguiente:

- W:Porunhdo,nmvésdcinigcne&immnoqmmchsmnhcél
(vocabulario expresivo) y por otro lado, entre varias liminas, él tiene que clegir
la que yo ke pida (vocabulario receptivo).

- W:Metmqmwmwkhmwmmmmjm.mhmcl
tiempo adecundo al que se & pregunta y objeto.

- Conciencis fonolégica: Para trabejar las dislalias que presenta: Dibujos que
tcugannnﬁomenmmmtoymtnhjamhcclh.mﬂxbntkﬁ)m
de silabas. ..

- Discurso: Intentar que su discurso sca inteligible y coherente a través de
conversaciones y preguntss que yo le hago sobre su din a din, y que sprenda a
contestar Jo que se Je pregunta y no salte con otro tema de conversacion.
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8.3 Evaluacion inicial del sujeto
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¢ Dice sa nombne

* Dew s nombre y apetlidn

*  Sabe culmics s fiere
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