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CAPÍTULO VII 

¿ESTOY PREPARADO/A PARA HACER MI TRABAJO DE 
FIN DE ESTUDIOS EN EL GRADO DE GEOGRAFÍA Y 
GESTIÓN DEL TERRITORIO? VALORACIÓN DE LOS 

MÉTODOS DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE, 
COMPETENCIAS Y DESTREZAS ADQUIRIDAS 
DURANTE EL PERÍODO DE FORMACIÓN DEL 

ESTUDIANTADO 

FRANCISCO JAVIER LIMA CUETO 
Universidad de Málaga 

SERGIO REYES CORREDERA 
Universidad de Málaga 

RAFAEL BLANCO SEPÚLVEDA 
Universidad de Málaga 

1. INTRODUCCIÓN 

La reciente Ley Orgánica del Sistema Universitario, LOSU en adelante 
(Ley Orgánica 2/2023, de 22 de marzo. BOE núm. 70, de 23 de marzo), 
indica en su artículo 2, apartado b, que una de las funciones de los ser-
vicios universitarios de cara a la sociedad es preparar al estudiantado 
para el ejercicio de las labores profesionales que exijan la aplicación y 
actualización de conocimientos y métodos científicos, tecnológicos, so-
ciales, humanísticos, culturales y para la creación artística. De hecho, en 
el Grado de Geografía y Gestión del Territorio de la Universidad de Má-
laga, la asignatura Trabajo Fin de Grado es de carácter anual (12 créditos 
ECTS) y discurre a lo largo de los dos últimos semestres de la titulación. 
Además, para matricularse en esta asignatura, es necesario haber supe-
rado un elevado número de créditos de las materias previas para poder 
contar con una experiencia plena en conocimientos y herramientas de 
trabajo de cara a afrontar este proyecto. No obstante, esta estructura de 
funcionamiento debe ser constantemente revisada de cara a los métodos 
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de enseñanza-aprendizaje empleados a lo largo de esta asignatura de fi-
nal de estudios de cara a continuar implementando su calidad y eficacia 
docente. Esta circunstancia no es solo una cuestión funcional sino tam-
bién generacional, es decir, cada promoción de estudiantes requiere una 
adaptación de estos métodos en función de su recorrido académico, así 
como su adaptación al mercado laboral, tal y como indica la LOSU. 

Dado que el alumnado ya dispone de experiencia previa en conocimien-
tos de diferentes tipos de herramientas y procedimientos, debido a los 
tres años ya cursados, en esta asignatura se puede apostar por un apren-
dizaje constructivo como uno de los métodos didácticos de orientación 
que tenga el docente hacía el/la alumno/a. Este método, basado en la 
construcción activa de significados a partir de relaciones o analogías en 
las que se emplean los conocimientos ya existentes en el bagaje del 
alumnado, permite modificar ciertas estructuras para aprovechar el co-
nocimiento ya existente de cara a futuros procesos de aprendizaje78.  

Por otro lado, el aprendizaje significativo frente al memorístico se asocia 
a la motivación de los contenidos para los alumnos, es decir, es necesario 
orientar los contenidos a los intereses de los alumnos y las alumnas79. 
Esto invita a que el profesor o la profesora siempre esté a la vanguardia 
de los intereses del alumnado en su día a día, no solo en los de tipo 
académico, también en los sociales, los de actualidad y los relacionados 
con su tiempo libre y aficiones. Al fin y al cabo, el conocimiento está 
compuesto de un proceso en el que intervienen componentes cognitivos, 
motivacionales, afectivos y sociales80. Un buen discurso organizado en 
torno al/a la docente y un grupo de alumnos y alumnas motivados/as son 
factores suficientes para fomentar que éstos/as alcancen el aprendizaje 
significativo81.  

Otro componente de interés e importancia es el aprendizaje activo, dadas 
las características de ser una asignatura con una relevante carga práctica. 
Las estrategias de aprendizaje están centradas en las actividades del 

 
78 Driver (1986), pp. 3-15.  
79 Galagovsky (2004), pp. 93-101.  
80 Pérez Gómez et al. (2009).  
81 Galagovsky (2004), pp. 93-101. 
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alumno y de la alumna (ejercicios en clase, fuera de clase, prácticas, 
aprendizaje basado en problemas, trabajo cooperativo…), mientras que 
el papel del profesor es de supervisión y orientación en el proceso82. Por 
tanto, se aprende mucho más con lo que hace el alumno o la alumna que 
con el papel que tiene el profesor o la profesora pudiendo ser responsable 
de sus resultados mediante el trabajo continuo a lo largo de la asignatura83. 

Estas circunstancias invitan a contemplar la eficacia de técnicas como la 
flipped classroom, donde el aprendizaje basado en problemas y el orien-
tado a proyectos con vistas de aproximarse al máximo posible a las de-
mandas con las que se encuentran los y las estudiantes en su salida al 
mercado laboral. En este sentido, el aprendizaje basado en problemas o 
problem-based learning, es una metodología activa que da un rol desta-
cado al/a la alumno/a en el proceso de aprendizaje, mientras que el pro-
fesor o la profesora hace de guía u orientador/a de la información que 
requieran84. Este método hace que el aprendizaje sea más estimulante ya 
que se incluyen casos más próximos a las salidas laborales, contem-
plando situaciones complejas que requieren de la experimentación, el 
ensayo y la indagación85. Los alumnos y las alumnas, de forma autó-
noma, con la orientación del/de la profesor/a, asimilan los conceptos y 
técnicas de la asignatura mediante un proceso práctico86.  

Por otro lado, el aprendizaje orientado en proyectos o project-oriented 
learning es un método en el que se desarrolla una tarea para resolver un 
problema, en un periodo determinado, contemplando su planificación, 
diseño y realización de actividades y partiendo de conocimientos previa-
mente adquiridos87. El desarrollo del proyecto, en este caso el Trabajo de 
Fin de Grado, puede durar, en ocasiones, meses y su realización conlleva 
la adquisición y aprendizaje de habilidades, conocimientos y destrezas 
contemplando la búsqueda de la información necesaria, la cooperación 

 
82 Morales Vallejo (2012), pp. 23-46.  
83 Ibid.  
84 Beringer (2007), pp. 445-457.  
85 De Miguel (2006).  
86 Benito y Cruz (2005).  
87 De Miguel (2006).  
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entre los componentes que trabajan en el proyecto, la realización de es-
quemas que estructuren ideas y el propio proyecto y su discusión88.  

Ambos métodos, anteriormente expuestos, pueden complementarse con 
el contrato de aprendizaje89. Este método consiste en un acuerdo entre 
docente y discente para la realización de un trabajo autónomo pero su-
pervisado por el profesor durante un periodo determinado. Este acuerdo 
puede ser expuesto por escrito entre alumno/a y profesor/a con la inten-
ción de fijar unas bases comunes de trabajo. Según De Miguel90, este 
contrato estipula el itinerario de aprendizaje y el compromiso recíproco 
que conlleva la implicación personal de cumplir el contrato, la negocia-
ción de sus componentes y el desarrollo de las competencias durante el 
aprendizaje.  

A pesar de existir un papel mediador por parte del/de la docente, no de-
bemos retirar la responsabilidad al alumnado de la distribución del 
tiempo de las tareas, la realización de éstas y el nivel de resolución que 
expongan. Al fin y al cabo, como indican Fullana et al.91, un aprendizaje 
de calidad es un aprendizaje autónomo y responsable que permita al pu-
pilo conocer y adueñarse del proceso de aprendizaje. En este sentido, la 
acción tutorial y el apoyo que se obtiene en las plataformas virtuales de 
enseñanza, han permitido hacer un seguimiento casi en tiempo real de 
los progresos de los/las alumnos/as, permitiendo resolver dudas, orien-
tar, tomar decisiones y adecuar los materiales didácticos en función de 
las necesidades observadas.  

En este contexto, este trabajo ha enmarcado sus objetivos en los siguientes: 

1. Diagnosticar las destrezas y conocimientos previa-
mente adquiridos por el estudiantado ante la realiza-
ción del Trabajo de Fin de Grado y establecer relacio-
nes entre asignaturas cursadas y el último reto para su-
perar la formación universitaria. 

 
88 Sevillano García (2004).  
89 Collins, Brown y Newman (1989), pp. 453-494.  
90 De Miguel (2006).  
91 Fullana et al. (2012), pp. 105-134.  
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2. Conocer las capacidades que los alumnos y las alum-
nas del Grado de Geografía y Gestión del territorio tie-
nen o han tenido en el desarrollo de su trabajo fin de 
estudio. 

3. Mostrar la valoración que tiene el alumnado sobre los 
métodos de enseñanza-aprendizaje, competencias y 
destrezas. 

2. METODOLOGÍA 

Mediante la herramienta de Google Forms se ha llevado a cabo una en-
trevista semiestructurada (anexo adjunto) compuesta por 13 preguntas 
articuladas en los siguientes bloques: 

1. Perfil del alumno/a (curso, edad, sexo y vía de acceso 
a la universidad). 

2. Método de enseñanza-aprendizaje (Flipped classroom, 
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje orien-
tado a proyectos, contrato de aprendizaje). 

3. Competencias (trabajo de campo, trabajos de investi-
gación/síntesis bibliográfica, SIG/teledetección). 

4. Destrezas (SIG, Teledetección, cartografía, estadística, 
representación gráfica, trabajo de campo, trabajo en 
grupo, experimentación, trabajo bibliográfico, citas, 
redacción, exposición en público). 

5. Trabajo fin de grado (preparación, estructura, selec-
ción de temática, tutor). 

Los resultados han sido analizados mediante análisis de frecuencia y de 
correlación bivariada de Spearman (Rho), utilizando el software SPSS, 
versión 25. 
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3. RESULTADOS 

3.1. PERFIL DEL ALUMNO/A 

Las encuestas se han realizado a alumnos/as de tercero y cuarto del 
grado de Geografía y Gestión del Territorio, así como a recién egresa-
dos/as (45% son mujeres y el 54% hombres), cuya edad media se sitúa 
en 22 años y su vía de acceso a la universidad ha sido principalmente el 
Bachillerato de Ciencias Sociales (70%) (Tabla 1). 

Tabla 1. Perfil del alumnado (n = 33) 

1. Curso 2. Edad 3. Sexo 

3º grado 4º grado Recién egre-
sados 

Media Desv tí-
pica 

Mujer Hombre 

Nº % Nº % Nº % Nº % Nº % 

14 42,4 9 27,3 10 30,3 22,45 3,94 15 45,5 18 54,5 

4. VÍAS DE ACCESO A LOS ESTUDIOS UNIVERSITARIOS 

1. Bachillerato 
Ciencias Socia-

les 

2. Bachillerato 
Humanidades 

3. Bachillerato 
Ciencias 

4. Bachillerato 
Tecnológico 

5. Formación 
Profesional 

Nº % Nº % Nº % Nº % Nº % 

23 69,7 5 15,2 1 3,0 1 3,0 3 9,1 

 

3.2. MÉTODO DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 

A pesar de ser el método más valorado por el alumnado para afrontar un 
TFG, el “contrato de aprendizaje” ha sido el método menos usado por 
sus profesores (60,6%) en su formación. Siendo el más usado el “Apren-
dizaje basado en problemas (90,9%) (Fig. 1). Esto resultados muestran 
que el alumnado prefiere trabajar de manera autónoma y supervisada. 
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Fig. 1. Métodos de enseñanza-aprendizaje que ha seguido el profesorado durante el grado 
y valoración para afrontar el TFG (n = 33). Fuente: autores. 

 

3.3. COMPETENCIAS 

Entre las competencias adquiridas durante el grado destacan la telede-
tección, cartografía y SIG (42,4%) seguida de la realización de trabajos 
de investigación/síntesis bibliográfica (30,3%) ambas empleadas en >10 
trabajos (Fig. 2). Entre las que menos se ha trabajado se encuentran las 
salidas de campo (el 51,5% que la usó en > 5 salidas) y la estadística (el 
54,5% afirma que la usó entre 1-3 trabajos).  

Estos resultados indican claramente una especial atención a las materias 
de carácter técnico del grado, quedando relegadas otras competencias 
también importantes en el ámbito geográfico como es el trabajo de 
campo y la estadística. 
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Fig. 2. Competencias adquiridas por el alumnado durante el grado (n = 33). Fuente: autores. 

 
 

3.4. DESTREZAS 

Las destrezas mejor valoradas por el alumnado (buena o muy buena) han 
sido el trabajar en grupo (63,7%), la representación gráfica (63,6%), la 
exposición en público (60,6%), los SIG (54,6%) y la cartografía (51,5%) 
(Fig. 3). Las peor valoradas han sido la teledetección, ya que el 24,2%, 
calificando su destreza como mejorable, seguida de la toma de informa-
ción en campo (18,2%). Estos resultados indican que las destrezas co-
munes a todas las asignaturas son plenamente adquiridas por el alum-
nado, mientras que otras como la teledetección, competencia de gran 
interés en el grado necesitaría una mayor dedicación (más allá de la pro-
pia asignatura) para que el alumnado salga con una mayor confianza y 
formación sobre la materia. Por otro lado, en lo que respecta a las salidas 
de campo, se ha mostrado como es una competencia poco trabajada, es-
casas salidas de campo que no conllevan un buen desarrollo de las des-
trezas del alumnado.  
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Fig. 3. Valoración de las destrezas adquiridas por el alumnado durante el grado (n = 33). 
Fuente: autores. 

 
 

3.5. CONSIDERACIONES GENERALES DEL ALUMNADO EN RELACIÓN AL 

TRABAJO FIN DE GRADO 

Los resultados muestran la debilidad del alumnado para afrontar la de-
fensa del TFG en un idioma extranjero (84,8%) y el desconocimiento de 
lo que debería ser la estructura de un TFG (75,8%) (Fig. 4). Además, 
resulta preocupante que el 50,5% no sabía dónde acudir para resolver 
sus dudas, lo cual es curioso ya que ha preferido el “contrato de apren-
dizaje” (Fig. 1), donde se prima el trabajo autónomo. También 
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manifiestan que no se ven capacitados para defender su TFG ante un 
tribunal, lo que se contradice con lo manifestado en la Fig. 3, donde el 
60,6% afirmó haber adquirido una destreza buena o muy buena para ex-
poner en público. 

Fig. 4. Consideraciones generales del alumnado en relación al trabajo fin de grado (n = 33). 
Fuente: autores. 

 

3.6. LA ELECCIÓN DE LA TEMÁTICA Y EL TUTOR DEL TRABAJO FIN DE 

GRADO 

Más de la mitad de los encuestados (57,6%) no se ha dejado influir por 
opiniones externas y tenían clara la temática de su TFG lo que indica la 
capacidad de decisión y el bagaje adquirido durante el grado para iden-
tificar sus temáticas preferentes. No obstante, un 24,2% se ha mostrado 
indeciso y se ha dejado asesorar por el tutor (21,2%) o por los compa-
ñeros (3%). Los resultados muestran que la mayoría eligió libremente a 
su tutor (93,9%) (Fig. 5). 
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Fig. 5. La elección de la temática y el tutor del trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores. 

 

 

3.7. DESTREZAS Y SOLUCIONES QUE EL ALUMNADO CONSIDERA QUE LE HA-

BRÍA AYUDADO PARA DESARROLLAR EL TRABAJO FIN DE GRADO.  

Las destrezas que el alumnado considera que le habrían ayudado en el 
desarrollo de su trabajo fin de grado son la búsqueda bibliográfica 
(27,3%), el análisis estadístico (21,2%) y los SIG (18,2%) (Fig. 6.1).  
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Fig. 6. Destrezas (1) y soluciones (2) que el alumnado considera que le habrían ayudado 
para desarrollar el trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores. 

 

La principal solución que el alumnado ha indicado para mejora en las 
citadas destrezas fue hacer trabajos durante el grado con el mismo nivel 
de exigencia que el TFG (45,5%). Tras esta y, a mucha distancia, dispo-
ner de asignaturas específicas (15,2%) (Fig. 6.2). Esta elección puede 
sorprender, ya que los alumnos/as cada vez son más reacios a hacer 
grandes trabajos. 
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3.8. LA SALUD MENTAL Y EL DESARROLLO DEL TRABAJO FIN DE GRADO. 

En lo referente a la salud mental, un 33% considera que necesitaría 
apoyo a la hora de afrontar el TFG (Fig. 7.1). Los motivos personales de 
tipo familiar han sido los principales (15,2%) (Fig. 7.2).  

Fig. 7. La salud mental y el desarrollo del trabajo fin de grado (n = 33). Fuente: autores. 

 

 

3.9. RELACIÓN ENTRE LA PREPARACIÓN DEL ALUMNADO PARA REALIZAR 

EL TFG Y LA PREPARACIÓN QUE HA ADQUIRIDO A LO LARGO DEL GRADO. 

El alumnado de tercer curso de grado no mostró ninguna correlación 
entre el nivel de preparación y las variables introducidas en el análisis 
(Tabla 2). La razón principal es que a esta altura de los estudios de grado 
no tiene claro en qué consiste y cuál es la estructura de un TFG (Rho = 
0,28; p > 0,05). Por el contrario, el alumnado de cuarto curso, al tener 
ese año que enfrentarse al TFG, ya tiene clara cuál es su estructura (Rho 
= 0,79; p < 0,01) (Tabla 2). El alumnado de este curso encontró que la 
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preparación para afrontar el TFG es principalmente dependiente de al-
gunas de las destrezas que ha adquirido a lo largo del grado. Por este 
motivo, se ha observado una correlación directa con la representación 
gráfica (D5) (Rho = 0,84; p < 0,01), la toma de información en campo 
(D6) (Rho = 0,67; p < 0,05), la consulta bibliográfica (D9) (Rho = 0,71; 
p < 0,01), el procedimiento de citas (D10) (Rho = 0,67; p < 0,05), la 
redacción (D11) (Rho = 0,67; p < 0,05) y la exposición en público (D12) 
(Rho = 0,91; p < 0,01). Esta última correlación denota que en este mo-
mento una de sus principales preocupaciones fue la exposición. 

Por su parte, el alumnado egresado encontró que la preparación para 
afrontar el TFG es principalmente dependiente del trabajo autónomo su-
pervisado (contrato de aprendizaje), como sistema de enseñanza-apren-
dizaje (Rho = 0,76; p < 0,05) y de determinadas destrezas: Sistemas de 
Información Geográfica (SIG) (D1) (Rho = 0,76; p < 0,05), trabajo en 
espacio de experimentación (D8) (Rho = 0,64; p < 0,05), la consulta 
bibliográfica (D9) (Rho = 0,71; p < 0,01) y el procedimiento de citas 
(D10) (Rho = 0,83; p < 0,01) (Tabla 2). Las valoraciones de este alum-
nado difieren ligeramente del estudiantado de cuarto curso. Ahora va-
lora el trabajo por contrato de aprendizaje significativamente porque 
puede servir como antesala de los estudios de TFG. Sin embargo, se trata 
del método que menos se ha utilizado a lo largo del grado, dado que sólo 
han tenido experiencias con éste un 39,4% de los encuestados (Fig. 1). 

Entre las destrezas, destaca también la valoración que ha hecho de los 
SIG, probablemente porque su uso ha sido finalmente importante para 
la realización del TFG. El alumnado parte de un nivel de preparación en 
este campo comparativamente bueno, dado que ha sido una de las com-
petencias que más se han aplicado a lo largo del grado. El 42,4% del 
alumnado lo ha utilizado en más de 10 trabajos y sólo el 6,1% indicó 
que no lo había utilizado (Fig. 2). En este sentido, el 54,6% valoró que 
tiene una buena o muy buena preparación en SIG (Fig. 3). 

La consulta bibliográfica para realizar trabajos a lo largo del grado no 
alcanzó los niveles anteriores: el 30,3% del alumnado lo ha utilizado en 
más de 10 trabajos y sólo el 6,1% indicó que no lo había utilizado (Fig. 
2). Asimismo, el 39,4% del alumnado valoró que tiene una buena o muy 
buena preparación en esta materia (Fig. 3). 
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Tabla 2. Correlación entre la preparación del alumnado para defender el TFG en tercer 
curso de grado (n = 14), cuarto curso (n = 9) y egresados (n = 10) y los métodos de ense-
ñanza-aprendizaje (E), destrezas (D) y competencias (C) que se adquieren en el grado y 
consideraciones generales sobre el TFG 

Curso: tercero 
 TF

G1 
E
1 

E
2 

E
3 

E
4 

C
1 

C
2 

C
3 

C
4 

D
1 

D
2 

D
3 

D
4 

D
5 

D
6 

D
7 

D
8 

TF
G1 

1 0,
25 

0,
27 

-
0,
28 

0,
28 

0,
05 

-
0,
21 

-
0,
33 

-
0,
38 

0,
05 

-
0,
16 

-
0,
05 

-
0,
02 

-
0,
12 

-
0,
07 

-
0,
14 

0,
11 

 
D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5 TFG7 TFG8 TFG12 

0,42 -0,04 -0,25 0,16 - 0,28 -0,33 0,34 0,21 - -0,27 

 
 
Curso: 4º 

 TFG1 E
1 

E
2 

E
3 

E
4 

C
1 

C
2 

C
3 

C
4 

D
1 

D
2 

D
3 

D
4 

D
5 

D
6 

D
7 

TF
G1 

1 - - 0,3
9 

-
0,3
2 

0,3
9 

-
0,5
5 

0,1
0 

0,1
2 

0,3
6 

-
0,1
4 

-
0,1
4 

0,1
3 

0,8
4 
**  

0,6
7 * 

0,5
1 

 
D8 D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5 TFG7 TFG8 TFG12 

-0,23 0,71 * 0,67 * 0,67 * 0,91 **  0,39 0,79 **  0,35 0,16 - 0,32 0,10 

 
Egresados 

 TF
G1 

E
1 

E
2 

E
3 

E
4 

C
1 

C
2 

C
3 

C
4 

D
1 

D
2 

D
3 

D
4 

D
5 

D
6 

D
7 

D
8 

TF
G1 

1 - - 0,
51 

0,
76 
* 

0,
05 

0,
25 

0,
55 

0,
12 

0,7
6* 

0,
52 

0,
52 

0,
35 

0,
16 

0,
51 

0,
52 

0,6
4* 

 
D9 D10 D11 D12 TFG2 TFG3 TFG4 TFG5 TFG7 TFG8 TFG12 

0,71* 0,83**  0,53 0,58 0,51 0,80**  0,76* 0,36 - 0,53 -0,52 

 
* La correlación es significativa a p < 0,05; ** La correlación es significativa a p 
< 0,01 
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TFG1: ¿Te ves o viste preparado para realizar el TFG; E1: Flipped 
Classroom; E2: Problemas; E3: Proyectos; E4: Contrato; C1: Tra-
bajo de campo; C2: Trabajo de investigación-síntesis bibliográfica; C3: 
estadística; C4: Cartografía-SIG-Teledetección; D1: SIG; D2: Telede-
tección; D3: Cartografía; D4: Estadística; D5: Representación grá-
fica;D6: Toma de información en campo; D7: Trabajo en grupo; 
D8: Espacio de experimentación; D9: Trabajo con bibliografía; D10: 
procedimiento de citas; D11: Redacción; D12: Exposición en público; 
TFG2: ¿Sabías qué era un TFG?; TFG3: ¿Tienes clara la estructura 
de un TFG?; TFG4: ¿Sabías dónde resolver dudas sobre el TFG; TFG5: 
¿Tienes clara la temática de tu TFG?;TFG7: ¿Elegiste a tu tutor; TFG8: 
Capacitado para defender el TFG en otro idioma; TFG12: Apoyo a la 
salud mental. 

4. CONCLUSIONES 

El 39,4% de los alumnos considera que el método de “Contrato de 
aprendizaje”, es el más adecuado para afrontar un TFG a pesar de ser el 
menos usado por sus profesores. 

Entre las competencias adquiridas durante el grado destacan la realiza-
ción de trabajo de campo (51,5%) y la teledetección, cartografía y SIG 
(42,4%). Seguido de cerca por la síntesis bibliográfica (30,3%). Como 
destrezas, destacan la redacción (51,5%), trabajar en grupo (42,4%) y la 
representación gráfica (42,4%). 

Se muestra la escasa capacidad del alumnado para afrontar la defensa 
del TFG en un idioma extranjero (84,8%) y el desconocimiento de lo 
que debería ser la estructura de un TFG (75,8%) lo que es realmente 
preocupante. 

Finalmente, plantean el hacer trabajos durante el grado con el mismo 
nivel de exigencia que el TFG (45,5%) y disponer de asignaturas espe-
cíficas (15,2%), como posibles soluciones que les permitan afrontar me-
jor su TFG. 

En futuras investigaciones se planteará la correlación entre las variables 
estudiadas y la calificación obtenida en los TFG de los egresados.  
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6. ANEXO 

PERFIL DEL ALUMNO/A: 

1.Curso académico 3º, 4º del grado/ egresados 
2. Edad Campo numérico de dos dígitos 
3.Sexo Mujer/ Hombre 

4.Vías de acceso a los estudios 
universitarios 

Bachillerato (tipo)/ Formación profesional/ 
Prueba de acceso a mayores/ Otras pruebas 

de acceso 

 

BLOQUE 1. MÉTODOS DE ENSEÑANZA-APRENDIZAJE: 

1.¿Alguna vez un profesor o profesora ha usado el 
método Flipped classroom? 

Sí/No 

 

2.¿Alguna vez un profesor o profesora ha usado el 
método Aprendizaje basado en problemas? 
3.¿Alguna vez un profesor o profesora ha usado el 
método Aprendizaje orientado a proyectos? 
4.¿Alguna vez un profesor o profesora ha usado el 
método Contrato de aprendizaje? 
5.¿Alguno de estos métodos te ha resultado impor-
tante para afrontar el TFG? 
6.¿Cuál crees que ha sido el más eficaz para ti para 
afrontar el TFG? 

El relacionado con la pre-
gunta 1, 2, 3, 4/NS / NC 

 
BLOQUE 2. COMPETENCIAS: 
1.¿Has realizado trabajo de campo con el profesorado durante el 
grado? ¿Cuántas? 

>5/ 3-5/ 
1-2/ 

Nunca 
2.¿Has realizado trabajos de investigación / síntesis bibliográfica 
durante el grado? ¿Cuántos? 

>10/7-
9/4-6/1-
3/Nunca 

3.¿Has aplicado la estadística que has aprendido a los trabajos 
de investigación / síntesis bibliográfica durante el grado? 
4.¿Has aplicado la cartografía, los SIG o la Teledetección que 
has aprendido a los trabajos de investigación durante el grado? 
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BLOQUE 3. DESTREZAS: 

1.¿Cómo consideras tus destrezas en SIG? 

Muy buenas/ 
Buenas/ Re-

gulares/ 
Mejorables/ 
Necesitaría 
una ayuda 

2.¿Cómo consideras tus destrezas en Teledetección? 
3.¿Cómo consideras tus destrezas en Cartografía? 
4.¿Cómo consideras tus destrezas en análisis estadístico? 
5.¿Cómo consideras tus destrezas en expresión gráfica (realizar 
un PowerPoint, diseñar gráficos, dibujar un elemento del paisaje o 
del territorio, tratar imágenes, etc.)? 
6.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de tomar información 
en campo? 
7.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de trabajar en grupo? 
8.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de trabajar en un es-
pacio de experimentación (laboratorio, aula de prácticas, etc.)? 
9.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de trabajar con biblio-
grafía, acudir a la biblioteca o la hemeroteca a buscar un libro o 
revista, realizar búsquedas en portales web de artículos (Scopus, 
Dialnet, etc.) citar, etc.? 
10.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de redactar? 
11.¿Cómo consideras tus destrezas a la hora de exponer en pú-
blico? 

 
BLOQUE 4. TRABAJO DE FIN DE GRADO 
1.¿Te ves o viste preparado/a para afrontar el TFG? 

Sí/No 

2.¿Sabes/Sabías lo que era un TFG? 
3.¿Tienes/Tenías clara la estructura que debía tener un TFG? 
4.¿Sabes/Sabías dónde acudir para cubrir todas tus dudas al res-
pecto? 
5.¿Tienes/Tenías clara la temática de tu TFG? 

 
6.¿Qué te condiciona o condicionó para 
elegir dicha temática? 

Preferencias/tutor/compañeros/ 
temática impuesta 

7.¿Quieres elegir/Elegiste tu tutor/a de 
TFG? 

Lo elegí/Me fue asignado uno 
 

8.¿Te sientes capacitado para defender tu 
TFG en un idioma diferente al tuyo? Sí/No 

9.De entre las siguientes destrezas, ¿cuál 
crees que necesitarías o necesitabas más 
refuerzo para afrontar el TFG? 

SIG/Teledetección/Cartografía/Análi-
sis estadístico/Expresión gráfica/Tra-
bajo de campo/Trabajar en grupo/ 
Laboratorio/Bibliografía/Redacción 
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10.De entre las siguientes soluciones, 
¿cuál crees que te ayudaría o te habría 
ayudado para mejorar el desarrollo de tu 
TFG? 

Asignaturas específicas/Reforzar el 
número de horas de las asignaturas 
relacionadas/Hacer más trabajos du-
rante el grado con el mismo nivel de 
exigencia que en el TFG/Tener más 
tiempo con el tutor/a/ Que mejore al-
guna situación personal o laboral que 
afecta en mis estudios/Mejorar la re-
lación con mis compañeros/as de 
clase/Tener una buena relación con 
mi tutor/a de TFG/Tener espacios es-
pecíficos de trabajo en la Facultad 

11.¿Crees que necesitarías o habrías ne-
cesitado un apoyo para tu salud mental a 
la hora de afrontar el TFG? 

Sí/No 

12.Si la has necesitado o crees que la ne-
cesitarás, ¿cuál es o fue el motivo? 

Alguna circunstancia personal de tipo 
familiar o similar/ laboral o profesio-
nal/ relacionada con algún/a profe-
sor/a/ compañeros/as/ No lo he nece-
sitado. 

 



 

  




