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1. INTRODUCCIÓN 

La enseñanza de las áreas STEM �Science, Technology, Engineering and 
Mathematics� se enfrenta actualmente al desafío de mitigar la brecha de género 
existente, sobre todo, en el ámbito científico-tecnológico �Kang et al., 2019; Sullivan 
y Bers, 2019; Arabit et al., 2021�, ya que, a pesar de los avances en la sociedad, desde 
la educación todavía cabe preguntarse lo que ocurre para que se siga encontrando 
una baja predilección hacia estas materias por parte de las chicas �Holmegaard et 
al., 2012; Cadaret et al., 2017; García y Martín, 2019�. Entre las causas que originan 
este desinterés se encuentran la existencia de estereotipos, barreras y nociones 
tradicionales que dificultan que las chicas se sientan identificadas con las ciencias 
�Gömleksiz, 2012; So, Chen y Chow, 2020�. En este sentido, desde muchos estudios 
se apunta a que el descenso del interés femenino por las materias científico-
tecnológicas comienza a producirse en la adolescencia �ej. Patall et al., 2017 y Ayuso 
et al., 2020�. 

Es por esto que los últimos cursos de Educación Primaria resultan cruciales 
porque, por una parte, en ellos las estudiantes comienzan a sentirse poco 
identificadas con los ámbitos científico-tecnológicos, y por otra, constituyen una 
etapa clave en el desarrollo de emociones y actitudes positivas hacia dichos ámbitos 
�Uluçinar, 2012; Vázquez y Delgado, 2019; Zhou et al., 2019�. Por tanto,



Educación, tecnología, innovación y transferencia del conocimiento

— 1300 — — 1301 —

 
es en este ciclo donde se debe incidir de manera contundente en cultivar la 
alfabetización científica adoptando una perspectiva de género. Ante esta realidad, 
en este trabajo se presenta un cuestionario cualitativo que tiene como objetivo 
analizar las percepciones del alumnado del tercer ciclo Educación Primaria en 
relación con la enseñanza-aprendizaje de las áreas STEM desde una perspectiva 
de género. 

 
2. METODOLOGÍA 

El cuestionario que se presenta es un instrumento de corte cualitativo y ha sido 
elaborado ad hoc para conocer las percepciones que tiene el alumnado del tercer 
ciclo de Educación Primaria sobre las áreas científico-tecnológicas desde una 
perspectiva de género. Consta de once preguntas abiertas y semicerradas que 
abordan tres categorías: imagen de las ciencias y la tecnología, referentes 
femeninos en ámbitos científico-tecnológicos y emociones en el aprendizaje de las 
ciencias y la tecnología. Todas las preguntas semicerradas tienen un apartado de 
explicación de las respuestas, para así poder comprender y clarificar la elección 
realizada por el alumnado entre las opciones de respuestas ofrecidas. Siete de estas 
preguntas se apoyan en imágenes sobre las que dar la respuesta. 

El diseño comenzó siguiendo como guía un instrumento previamente 
desarrollado para el análisis de Unidades de Enseñanza Aprendizaje �UEA� de 
libros de texto que considera la perspectiva de género en los campos científico- 
tecnológicos �Fernández-Oliveras et al., 2021; Martín-Gámez et al., 2021�. Dicho 
instrumento se estructura en categorías, indicadores y niveles de progresión �nivel 
deseable-N3, intermedio-N2 y no deseable-N1�, los cuales se tuvieron en cuenta 
para elaborar las preguntas del cuestionario. 

Con respecto a la categoría de emociones, se ha actualizado la clasificación que 
se desarrolló en el instrumento para el análisis de UEA de libros de texto, 
caracterizándolas, no solo por su valencia, como positivas o negativas, sino también 
por su papel en la activación del aprendizaje científico-tecnológico, como 
activadoras o desactivadoras del mismo �Ayuso et al., 2020; Hernández-Barco et al., 
2021; Sánchez-Martín et al., 2018�. Para facilitar el análisis, se escogieron sólo 
cuatro emociones por considerarlas las más representativas de esta dualidad 
afectivo-cognitiva, eligiendo la diversión como emoción positiva activadora del 
aprendizaje, la tranquilidad como positiva desactivadora, el nerviosismo como 
emoción negativa activadora del aprendizaje y el aburrimiento como negativa 
desactivadora del mismo. 

El diseño del cuestionario está orientado a la posterior realización de un 
análisis cualitativo de las respuestas, para obtener así una información precisa y 
clarificadora de las percepciones del estudiantado, que permita diseñar una 
propuesta educativa que influya en estas percepciones. 

 
Una vez diseñado el cuestionario, se utilizó la triangulación de investigadores 

para minimizar cualquier tipo de sesgo y facilitar la comprensión de los enunciados 
en función de los objetivos específicos a lograr. Tras ello, el cuestionario fue 
sometido a una validación externa realizada por personas expertas que 
contribuyeron a la elaboración del diseño final. 

Para llevar a cabo la validación, se preparó un formulario digital que incluía 
una carta de presentación y algunas preguntas sobre datos de la persona experta, 
así como la exposición de las preguntas del cuestionario y las consultas acerca de 
estas. Con el objetivo de obtener una retroalimentación exhaustiva, se dividió el 
formulario en diferentes páginas, usando una para cada una de las preguntas y sus 
respectivas consultas. Se requería valorar en qué medida los enunciados y el 
vocabulario de cada pregunta eran comprensibles para el nivel al que va dirigido 
el cuestionario, y si cada una de ellas permitían responder al objetivo específico 
de investigación. En cuanto a las imágenes escogidas, se solicitaba evaluar la 
pertinencia con respecto a la pregunta formulada. Por último, se requería que para 
cada pregunta valorasen el cumplimiento del objetivo específico de investigación, 
su claridad y consecución, de acuerdo con el diseño completo de la pregunta. Cada 
cuestión podía ser evaluada con cuatro opciones de respuesta: 1� No adecuada, 2� 
Poco adecuada, 3� Adecuada y 4� Muy adecuada. Adicionalmente, sobre cada 
pregunta se demandaban comentarios y una redacción alternativa en caso 
necesario. Para finalizar, se solicitaba realizar una valoración sobre el 
cumplimiento del objetivo general del cuestionario diseñado, su extensión, si 
resultaba ameno para el alumnado y se daba la posibilidad de aportar comentarios 
globales sobre el instrumento. 

 
2.1. Análisis de los resultados de la validación externa 

La valoración externa fue realizada por un total de 15 personas expertas en la 
materia: siete de ellas docentes de Educación Primaria de distintos centros 
educativos españoles, y ocho miembros del profesorado o personal investigador 
adscrito al área de Didáctica de las Ciencias Experimentales de distintas 
universidades españolas. La distribución según el género fue de 11 mujeres y 4 
hombres. 

La opinión de las personas evaluadoras se recogió a través de un formulario 
en formato digital, que puede consultarse en el siguiente enlace:. 
https://forms.gle/mvvQYjqqr22UbqqS6.�En este se incluyen el diseño inicial del 
cuestionario, la redacción preliminar de los objetivos específicos de investigación 
de cada una de las preguntas, así como las cuestiones que se les solicitaban. 

Los datos descriptivos de la validación mediante juicios de expertos ofrecieron 
aportaciones cuantitativas y cualitativas para mejorar el cuestionario. En concreto, 
las puntuaciones medias obtenidas en las valoraciones realizadas sobre cada 
pregunta �Tabla 1� pusieron de manifiesto que, en cuanto a la 
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pertinencia y claridad de las preguntas, existía la necesidad de reformular algunas 
de ellas, para así conseguir una mayor adecuación al objetivo específico de 
investigación propuesto y al nivel educativo al que van dirigidas. 

Como se observa en la Tabla 1, las preguntas 4 �P4� y 8 �P8� obtuvieron las 
valoraciones más bajas en cuanto a la pertinencia del objetivo específico de 
investigación propuesto con respecto a la pregunta. A la luz de los comentarios de 
los evaluadores se decidió modificar la redacción de varios de los objetivos para 
que fuesen acordes a las preguntas formuladas. Así, en la P4 se reformuló el objetivo 
de investigación especificando la identificación de emociones concretas expuestas 
en las opciones de respuesta de la pregunta. Del mismo modo se procedió con 
respecto a la pregunta 5 �P5�, relacionada también con las emociones, concretando 
este mismo aspecto en su objetivo específico de investigación. En lo que respecta a 
la P8, se reformuló el objetivo, al encontrarse que los propios expertos 
consideraban como imagen más acertada solamente la de dos personas 
reflexionando y tomando decisiones. Sin embargo, la pretensión era considerar que 
para la construcción de nuevos conocimientos son necesarios tanto los 
procedimientos instrumentales como las destrezas de orden superior �reflexión, 
comunicación, toma de decisiones, etc.�. Los comentarios realizados también 
sugieren concretar el objetivo de investigación de la pregunta 3 �P3�, al tener como 
propósito detectar si el alumnado considera que todas las personas pueden 
dedicarse a la ciencia y la tecnología independientemente de su apariencia. 
Finalmente, se reformuló de la pregunta 10 �P10� ya que con ella no se pretendía 
visibilizar a las mujeres en la ciencia y la tecnología para crear referentes, sino el 
de identificar si el alumnado de Educación Primaria tiene tales referentes 
femeninos, tanto actuales como históricos. 

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 P11 
Enunciado y 
vocabulario 

3,67 3,67 3,67 3,47 3,73 3,87 3,47 3,6 3,73 3,8 3,73 

Imágenes 3,4 3,67 3,4 - 3,27 - - 2,93 3,8 3,53 - 
Pertinencia del 
objetivo 
específico de 
investigación 

3,4 3,53 3,53 3,07 3,53 3,73 3,4 3,13 3,87 3,47 3,53 

Tabla 1. Puntuaciones medias otorgadas a cada pregunta �P� sobre la pertinencia para el nivel 
educativo y para el objetivo de investigación propuesto 

 
Respecto a la comprensión de los enunciados y su vocabulario se obtuvieron 

las puntuaciones más bajas en las preguntas P4 y P7. Sobre la P4 los evaluadores 
sugirieron la modificación del enunciado para que no fuese tan abstracto y, en 
cuanto a la P7, se hizo referencia a especificar mejor el contexto propuesto en el 
enunciado, de modo que fuese más fácil para el alumnado imaginárselo. Asimismo, 
en la pregunta 1 �P1� se aconsejó redactar el enunciado de forma más 

 
concisa, introduciendo explícitamente la influencia de las áreas científico- 
tecnológicas en la mejora de la calidad de vida de las personas, tal y como está 
recogido en el objetivo específico de investigación. En cuanto a la pregunta 11 
�P11�, se sugirió el cambio de una palabra para adaptarse al nivel de Educación 
Primaria y facilitar su comprensión. A pesar de que la pregunta 9 �P9� obtuvo una 
valoración alta en este apartado y recibió comentarios muy positivos, hubo una 
valoración que sugirió introducir un determinante posesivo en una de las 
preguntas, para que ésta fuese respondida según la propia experiencia del 
alumnado. 

En lo referente a la pertinencia de las imágenes de las preguntas, se obtuvieron 
las puntuaciones más bajas en P5 y P8. En relación con la P5 se manifestó la 
dificultad que supone la interpretación de las emociones experimentadas por los 
niños y niñas representados. Para solventarlo, se acompañó a cada imagen con un 
pie aludiendo a la emoción experimentada. Igualmente, en la P8 se sugirió 
modificar una de las imágenes que generaba confusiones. Dicha imagen se sustituyó 
por otras dos que representan contextos diferentes, propuestos por los 
evaluadores. También se realizaron comentarios en este sentido: sobre la P1, 
sugiriendo el cambio de algunas imágenes por otras que fueran más 
representativas; sobre la pregunta �P2�, señalando la pertinencia de incluir una 
nueva opción que no se mostraba de forma explícita; y sobre la P3, recomendando 
cambiar algunas imágenes que resultaban demasiado formales por otras que fuesen 
más cercanas a niños y niñas. 

Por último, hay que destacar que se ha mantenido el diseño inicial en la 
pregunta 6 �P6�, dado que las personas que evaluaron lo encontraron pertinente 
para poner de manifiesto las capacidades que el alumnado relaciona con la 
actividad científico-tecnológica. 

Todas estas valoraciones se han tenido en cuenta y han permitido la 
construcción del diseño final del cuestionario. Además, y también por 
recomendaciones de las personas expertas para la validación, en cuanto a su 
aplicación, este se realizará en dos partes, al considerarse muy extenso para el 
alumnado de Educación Primaria. Para ello, una primera parte constará de la P1 a 
la P6 y una segunda parte que incluirá de la P7 a la P11. 

Diseño y validación de un cuestionario sobre percepciones stem en el alumnado de educación primaria 
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recomendaciones de las personas expertas para la validación, en cuanto a su 
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3. RESULTADOS 

Tras la validación realizada por expertos y expertas, el cuestionario quedó 
compuesto por 11 preguntas abiertas y semicerradas. Por motivos de extensión, en 
la Tabla 2 presentamos solo los enunciados de cada una de las preguntas y sus 
respectivos objetivos de investigación. La versión final del cuestionario en formato 
digital se puede consultar en el siguiente enlace: 
https://forms.gle/rTHT6EYyqUbT9Nkd6 teniendo dos secciones que 
corresponden con la primera y segunda parte de aplicación. 

 

Preguntas Objetivo de investigación 
P1. Señala la imagen o imágenes en las que la 
ciencia y la tecnología pueden servir de ayuda 
a las personas. Explica lo que has señalado. 

Analizar si el alumnado de Educación Primaria 
percibe las ciencias y la tecnología como 
favorecedoras de una mejor calidad de vida en 
las personas. 

P2. A continuación, vas a observar distintas 
formas de estar agrupado en clase haciendo 
una actividad. 
a� Señala la imagen o imágenes en las que se 
vea la forma en que te gustaría estar agrupado 
en tu aula del colegio durante tus clases de 
ciencia y tecnología. Explica por qué has 
señalado esa opción: 
b� Señala la imagen o imágenes donde se 
muestre cómo estás agrupado en tus clases de 
ciencia y tecnología. Explica por qué has 
señalado esa opción: 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria percibe la ciencia y tecnología como 
actividad colaborativa de chicos y chicas. 
b� Identificar la agrupación del alumnado de 
Educación Primaria en sus clases de ciencia y 
tecnología. 

P3. Señala a las personas que crees que se 
dedican a profesiones relacionadas con la 
ciencia y la tecnología. Explica por qué has 
señalado a esas personas: 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria reconoce que cualquier persona se 
puede dedicar a la ciencia y la tecnología 
independientemente de su apariencia. 

P4. Imagina que vas a participar en una obra de 
teatro y tienes que representar a una persona 
que se dedica a la ciencia y la tecnología. ¿Qué 
emoción o emociones de las siguientes 
utilizarías para representar en la 
obra a ese personaje? Explica lo elegido: 

Analizar si el alumnado de Educación Primaria 
les asigna a las personas que se dedican a la 
ciencia y la tecnología emociones concretas 
activadoras del aprendizaje como son la 
diversión y el nerviosismo. 

P5. Señala la imagen o imágenes que 
representan mejor como te gustaría sentirte 
en las clases de ciencia y tecnología. 
a� Explica tu respuesta: 
b� Señala la imagen o imágenes en la que crees 
que aprenderías más. Explica tu respuesta: 

Identificar entre emociones concretas las que 
les gusta experimentar al alumnado de 
Educación Primaria durante sus clases de 
ciencia y tecnología, al considerar que mejoran 
su aprendizaje. 

P6. Imagina que uno de tus mejores amigos o 
amigas suele sacar malas notas en las 
asignaturas   de   ciencia   y   tecnología   y   te 
comenta que de mayor le gustaría dedicarse a 

Estudiar si el alumnado de Educación Primaria 
considera que son necesarias capacidades   
extraordinarias    para     seguir 
estudiando profesiones científico- 

 
una carrera relacionada con la ciencia y la 
tecnología. ¿Crees que tu amigo o amiga se 
podrá dedicar a una profesión relacionada con 
la ciencia y la tecnología? Explica por qué. 

tecnológicas. 

P7. En clase de tecnología han propuesto la 
creación de una maqueta móvil de un parque 
de atracciones, similar a la de la siguiente 
imagen. Imagina que puedes elegir a un 
compañero o compañera para realizar la tarea. 
¿Cuál de las siguientes características sería 
para ti la más importante que debiera 
tener tu compañero o compañera? Señala la 
respuesta. 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria percibe la ciencia y la tecnología en 
conexión con el arte y la creatividad. 

P8. Señala la imagen o imágenes en las cuales 
todas las personas que aparecen están 
haciendo tareas propias del trabajo científico- 
tecnológico. Explica por qué. 

Comprobar si el alumnado de Educación 
Primaria considera tanto los procedimientos 
instrumentales como las destrezas de orden 
superior �reflexión, comunicación, toma de 
decisiones, etc.� como procesos necesarios 
para la construcción de nuevos conocimientos 
científico-tecnológicos. 

P9. A continuación, vas a observar distintos 
objetos. 
a� Señala los objetos relacionados con 
profesiones científico-tecnológicas. Explica 
por qué has elegido esa opción: 
b� Señala los objetos que crees que tienen o 
tendrán importancia en tu vida cotidiana. 
Explica por qué has elegido esa opción: 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria tiene una visión amplia de las 
carreras científico-tecnológicas. 
b� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria muestra la conexión de los objetos 
científico-tecnológicos con la vida de las 
personas. 

P10. Escribe el nombre de los científicos y 
científicas que aparecen a continuación. 
a� ¿Conoces el nombre de otras personas que 
se dediquen o se hayan dedicado a la ciencia 
y/o la tecnología? Escríbelos a continuación. 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria posee referentes en la ciencia y la 
tecnología, en concreto del género femenino, y 
si estos son actuales y cercanos. 

P11. De las personas de la pregunta anterior, 
piensa en aquellas que son mujeres. 
a� ¿Sabes qué hicieron para la ciencia y/o la 
tecnología? ¿El qué? 
b� ¿Sabes algo de su vida o su historia? �Lugar 
y tiempo en el que nació, características de su 
familia, hobbies, etc.�. ¿El qué? 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria conoce las principales aportaciones 
realizadas por mujeres científico-tecnológicas. 
b� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria conoce el contexto social en el que las 
mujeres científico-tecnológicas crearon sus 
aportaciones. 

Tabla 2. Preguntas del cuestionario y objetivos de investigación 
 

A modo de ejemplo, en las Figuras 1 y 2 se presenta de forma completa una 
de las preguntas del cuestionario �P9�, a la cual se le otorgó una valoración alta en 
el juicio de expertos tanto en la valoración cuantitativa como cualitativa. 

Diseño y validación de un cuestionario sobre percepciones stem en el alumnado de educación primaria 
desde una perspectiva de género



Educación, tecnología, innovación y transferencia del conocimiento

— 1304 — — 1305 —

 
3. RESULTADOS 

Tras la validación realizada por expertos y expertas, el cuestionario quedó 
compuesto por 11 preguntas abiertas y semicerradas. Por motivos de extensión, en 
la Tabla 2 presentamos solo los enunciados de cada una de las preguntas y sus 
respectivos objetivos de investigación. La versión final del cuestionario en formato 
digital se puede consultar en el siguiente enlace: 
https://forms.gle/rTHT6EYyqUbT9Nkd6 teniendo dos secciones que 
corresponden con la primera y segunda parte de aplicación. 

 

Preguntas Objetivo de investigación 
P1. Señala la imagen o imágenes en las que la 
ciencia y la tecnología pueden servir de ayuda 
a las personas. Explica lo que has señalado. 

Analizar si el alumnado de Educación Primaria 
percibe las ciencias y la tecnología como 
favorecedoras de una mejor calidad de vida en 
las personas. 

P2. A continuación, vas a observar distintas 
formas de estar agrupado en clase haciendo 
una actividad. 
a� Señala la imagen o imágenes en las que se 
vea la forma en que te gustaría estar agrupado 
en tu aula del colegio durante tus clases de 
ciencia y tecnología. Explica por qué has 
señalado esa opción: 
b� Señala la imagen o imágenes donde se 
muestre cómo estás agrupado en tus clases de 
ciencia y tecnología. Explica por qué has 
señalado esa opción: 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria percibe la ciencia y tecnología como 
actividad colaborativa de chicos y chicas. 
b� Identificar la agrupación del alumnado de 
Educación Primaria en sus clases de ciencia y 
tecnología. 

P3. Señala a las personas que crees que se 
dedican a profesiones relacionadas con la 
ciencia y la tecnología. Explica por qué has 
señalado a esas personas: 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria reconoce que cualquier persona se 
puede dedicar a la ciencia y la tecnología 
independientemente de su apariencia. 

P4. Imagina que vas a participar en una obra de 
teatro y tienes que representar a una persona 
que se dedica a la ciencia y la tecnología. ¿Qué 
emoción o emociones de las siguientes 
utilizarías para representar en la 
obra a ese personaje? Explica lo elegido: 

Analizar si el alumnado de Educación Primaria 
les asigna a las personas que se dedican a la 
ciencia y la tecnología emociones concretas 
activadoras del aprendizaje como son la 
diversión y el nerviosismo. 

P5. Señala la imagen o imágenes que 
representan mejor como te gustaría sentirte 
en las clases de ciencia y tecnología. 
a� Explica tu respuesta: 
b� Señala la imagen o imágenes en la que crees 
que aprenderías más. Explica tu respuesta: 

Identificar entre emociones concretas las que 
les gusta experimentar al alumnado de 
Educación Primaria durante sus clases de 
ciencia y tecnología, al considerar que mejoran 
su aprendizaje. 

P6. Imagina que uno de tus mejores amigos o 
amigas suele sacar malas notas en las 
asignaturas   de   ciencia   y   tecnología   y   te 
comenta que de mayor le gustaría dedicarse a 

Estudiar si el alumnado de Educación Primaria 
considera que son necesarias capacidades   
extraordinarias    para     seguir 
estudiando profesiones científico- 

 
una carrera relacionada con la ciencia y la 
tecnología. ¿Crees que tu amigo o amiga se 
podrá dedicar a una profesión relacionada con 
la ciencia y la tecnología? Explica por qué. 

tecnológicas. 

P7. En clase de tecnología han propuesto la 
creación de una maqueta móvil de un parque 
de atracciones, similar a la de la siguiente 
imagen. Imagina que puedes elegir a un 
compañero o compañera para realizar la tarea. 
¿Cuál de las siguientes características sería 
para ti la más importante que debiera 
tener tu compañero o compañera? Señala la 
respuesta. 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria percibe la ciencia y la tecnología en 
conexión con el arte y la creatividad. 

P8. Señala la imagen o imágenes en las cuales 
todas las personas que aparecen están 
haciendo tareas propias del trabajo científico- 
tecnológico. Explica por qué. 

Comprobar si el alumnado de Educación 
Primaria considera tanto los procedimientos 
instrumentales como las destrezas de orden 
superior �reflexión, comunicación, toma de 
decisiones, etc.� como procesos necesarios 
para la construcción de nuevos conocimientos 
científico-tecnológicos. 

P9. A continuación, vas a observar distintos 
objetos. 
a� Señala los objetos relacionados con 
profesiones científico-tecnológicas. Explica 
por qué has elegido esa opción: 
b� Señala los objetos que crees que tienen o 
tendrán importancia en tu vida cotidiana. 
Explica por qué has elegido esa opción: 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria tiene una visión amplia de las 
carreras científico-tecnológicas. 
b� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria muestra la conexión de los objetos 
científico-tecnológicos con la vida de las 
personas. 

P10. Escribe el nombre de los científicos y 
científicas que aparecen a continuación. 
a� ¿Conoces el nombre de otras personas que 
se dediquen o se hayan dedicado a la ciencia 
y/o la tecnología? Escríbelos a continuación. 

Identificar si el alumnado de Educación 
Primaria posee referentes en la ciencia y la 
tecnología, en concreto del género femenino, y 
si estos son actuales y cercanos. 

P11. De las personas de la pregunta anterior, 
piensa en aquellas que son mujeres. 
a� ¿Sabes qué hicieron para la ciencia y/o la 
tecnología? ¿El qué? 
b� ¿Sabes algo de su vida o su historia? �Lugar 
y tiempo en el que nació, características de su 
familia, hobbies, etc.�. ¿El qué? 

a� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria conoce las principales aportaciones 
realizadas por mujeres científico-tecnológicas. 
b� Analizar si el alumnado de Educación 
Primaria conoce el contexto social en el que las 
mujeres científico-tecnológicas crearon sus 
aportaciones. 

Tabla 2. Preguntas del cuestionario y objetivos de investigación 
 

A modo de ejemplo, en las Figuras 1 y 2 se presenta de forma completa una 
de las preguntas del cuestionario �P9�, a la cual se le otorgó una valoración alta en 
el juicio de expertos tanto en la valoración cuantitativa como cualitativa. 

Diseño y validación de un cuestionario sobre percepciones stem en el alumnado de educación primaria 
desde una perspectiva de género



Educación, tecnología, innovación y transferencia del conocimiento

— 1306 — — 1307 —

 

 
Figura 1. Pregunta 9 del cuestionario 

 

Figura 2. Pregunta 9 del cuestionario �continuación� 

 

4. CONCLUSIONES 

En este trabajo se presenta un instrumento de investigación que permite 
conocer las percepciones del alumnado del 3º ciclo de Educación Primaria, en 
cuanto a la imagen que disponen respecto a los ámbitos científico-tecnológicos, los 
referentes que tienen en estas áreas, así como las emociones que asocian a los 
procesos de enseñanza y aprendizaje en estos ámbitos. 

El procedimiento llevado a cabo para diseñar el cuestionario y para validarlo, 
tanto internamente como externamente, le ha ofrecido rigor científico y ha 
garantizado su utilidad para analizar las percepciones que tiene el alumnado de 
Educación Primaria de las áreas científico-tecnológicas desde una perspectiva de 
género. En el diseño se ha partido de un instrumento previamente desarrollado, 
basado en una revisión profunda de la literatura. En la validación externa mediante 
juicio de expertos, se han tenido en cuenta todas las aportaciones de las personas 
evaluadoras, pertenecientes a dos colectivos de especial relevancia: docentes en 
ejercicio de Educación Primaria e investigadores y docentes universitarios del área 
de Didáctica de las Ciencias Experimentales. 

El instrumento presentado constituye una propuesta original y novedosa cuyo 
uso puede orientar futuras actuaciones a la hora de planificar la enseñanza y el 
aprendizaje de las áreas científico-tecnológicas con una perspectiva de género en 
Educación Primaria. Gracias a dicho uso, se conocerá la visión de cada estudiante y, 
a partir de ahí, se podrá actuar mediante el diseño de entornos de aprendizaje ricos, 
que permitan favorecer una imagen de estas áreas STEM compatible con el 
desarrollo de su identidad. 
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