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1. INTRODUCCIÓN  

Las investigaciones e innovaciones llevadas a cabo en el ámbito de la 
literatura infantil han provisto a esta disciplina de un estatus propio y 
fundamental para la formación de los futuros maestros. En este sentido, 
el alumnado al que se dirigió esta práctica, de acuerdo con la Guía Do-
cente de la asignatura de Literatura Infantil de la Universidad de Málaga 
(2022), debe adquirir: 

[…] conocimientos, habilidades y actitudes necesarias para la enseñanza 
de la literatura infantil y la creación de la afición a la lectura, con todo 
lo que ello supone para la educación integral del alumnado de Educación 
Infantil, no solo para el desarrollo del lenguaje y de la creatividad sino 
también como inicio de la formación lectora y literaria. (p. 1)  

Asimismo, las competencias específicas del Grado de Educación Infan-
til (Orden ECI/3854/2007) los estudiantes deben “Promover y facilitar 
los aprendizajes en la primera infancia. Favorecer las capacidades de 
habla y escritura. Conocer y dominar técnicas de expresión oral y es-
crita” (p.2). Bajo esta premisa, se pretendió implementar una experien-
cia que estimulara la creatividad y la práctica lectora de los futuros 
maestros y maestras de Educación Infantil.  

En primer lugar, nos preguntamos qué entendemos por competencia co-
municativa, creativa y literaria. El primer concepto, Cervantes Virtual 
(en línea) lo define como la capacidad humana para comunicarse 
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eficazmente dentro de una comunidad de hablantes determinada. Para 
ello, los implicados en el proceso deben respetar un conjunto de reglas 
desde diferentes niveles lingüísticos –fonético-fonológico, léxico-se-
mántico, morfosintáctico y pragmático–. Con respecto a la segunda no-
ción, la competencia creativa, la RAE (en línea) explica que la palabra 
Creatividad es ‘la capacidad de crear algo’. Ahondando en el término 
Crear se define como ‘producir algo nuevo, dar lugar a algo como con-
secuencia de una o varias acciones’. 

En relación al significado de la Competencia Literaria, Cerrillo Torre-
mocha (2010) considera que esta habilidad se adquiere no solo desde los 
fundamentos formalistas e historicistas, como los movimientos litera-
rios, los autores, las obras y los estilos; sino, también, “a través de la 
lectura de los textos, el posicionamiento crítico, de la actitud o de los 
saberes previos” (p. 81). Sugiere que la literatura debe formar parte de 
la experiencia vital de los estudiantes y que, por tanto, el profesorado 
debe saber cómo acercar la literatura a sus alumnos. En este sentido, los 
docentes deberán implementar metodologías que involucren la lectura 
como parte fundamental del estudio de la literatura. De este modo, como 
afirman Romero Oliva et al. (2018), se utiliza un modelo metodológico 
que tome como punto de referencia al lector y su práctica lectora. 

Con el fin de cumplir con la premisa de emplear metodologías diferentes 
a los métodos más tradicionales de desarrollo de la comprensión y ex-
presión oral y escrita, se optó por una perspectiva metodológica basada 
en el aprendizaje cooperativo. Esta elección se fundamentó en estudios 
como el de Boix Vilella y Ortega Rodríguez (2020) que concluyeron que 
este enfoque revierte beneficios a nivel académico, afectivo y social. 
Para estos autores “El aprendizaje cooperativo se puede definir como un 
trabajo que se estructura de manera cuidadosa para que todos los indivi-
duos interactúen, intercambien información, trabajen de manera coordi-
nada y puedan ser evaluados de forma individual por su tarea” (p. 3). 
Asimismo, advierten que la idea de cooperación entre iguales no es 
nueva, si bien se ha observado que para que el agrupamiento del alum-
nado sea fructífero este debe guiarse por criterios como la interacción 
sincrónica, la igualdad de oportunidades de participación, la 
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interdependencia positiva que posibilite un clima de aula positivo y el 
fomento de la responsabilidad individual. 

Llegados a este punto, corresponde centrarnos en dar una definición 
apropiada de libro álbum o álbum ilustrado. Como Bosch Andreu (2007) 
reconoce: no es una tarea fácil, por este motivo la autora se embarcó en 
un análisis de los diferentes registros, clasificaciones, definiciones y co-
mentarios de expertos en la materia. Derivado de este estudio, acuñó el 
siguiente concepto: “álbum es arte visual de imágenes secuenciales fijas 
en la estructura del libro, cuya unidad es la página, la ilustración es pri-
mordial y el texto puede ser subyacente” (p. 41). En esta dificultad de 
precisar qué es el álbum, Velázquez González (2020) manifiesta que los 
estudios llevados a cabo por críticos literarios, pedagogos, docentes y 
autores tenían como objetivo categorizar este género. Además, se ha 
considerado como menor al estar dirigido hacia un público infantil. Sin 
embargo, su difusión se ha extendido a todo tipo de lectores, tanto in-
fantiles y juveniles como adultos. En esta tarea de precisar una defini-
ción, este autor contempla: la intención comunicativa, el contexto y el 
destinatario. Así las cosas, asegura que el álbum ilustrado o libro álbum 
deriva de “los cuentos infantiles, la literatura popular de tradición oral y 
la ilustración editorial del siglo XIX” (p. 38). Tradicionalmente, el ál-
bum se ha considerado un producto para niños con el que trasladar va-
lores. Por este motivo, su uso didáctico se ha generalizado y extendido 
en la escuela. Sin embargo, en virtud de sus atributos artístico y literario 
de calidad se ha promovido su análisis entre los investigadores univer-
sitarios y su exposición en ferias y congresos. Estos hechos, han trans-
formado el libro álbum en un género reconocido por las editoriales y por 
la sociedad en general. Con todo, el álbum sigue manteniendo su capa-
cidad de transmitir valores sociales, emocionales, culturales y lingüísti-
cos. El libro álbum es diferente al libro de imágenes que, como indica 
Orozco López (2009), no posee texto que acompañe a la imagen. A ve-
ces, estos géneros se confunden con los libros ilustrados, en los que lo 
más relevante, narrativamente, es el texto y, en lo que respecta a las imá-
genes, estas acompañan, a modo de elemento ornamental, e ilustran lo 
explicitado en el texto narrado. 
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2. OBJETIVOS 

Los principales objetivos de la presente investigación fueron los siguien-
tes:  

‒ Realizar un análisis de un libro álbum de autoría femenina es-
cogido libremente por el alumnado. A este trabajo lo denomi-
namos teórico-práctico, pues se efectuaba un marco teórico so-
bre el estado actual de los estudios de los libros álbumes y, 
además de esto, se investigaba la relación de las imágenes y el 
texto (así como los elementos paratextuales icónicos y textua-
les).  

‒ Crear un libro álbum y efectuar una secuencia didáctica para el 
alumnado de Educación Infantil en la que los productos crea-
dos por el alumnado universitario fuera el protagonista litera-
rio, a este lo denominamos trabajo creativo-didáctico. 

‒ Consolidar la competencia literaria de los futuros maestros. 

‒ Conocer obras de la literatura infantil y juvenil escritas por mu-
jeres.  

‒ Analizar un corpus de textos, libros álbumes, que podrán leer 
los futuros maestros a sus discentes de Educación Infantil.  

‒ Redactar un trabajo académico constituido por epígrafes simi-
lares al Trabajo Fin de Grado.  

3. METODOLOGÍA 

La mayoría de los trabajos fueron tutorizados por las profesoras y el se-
guimiento se llevó a cabo en el aula de forma individualizada (durante 
las clases de prácticas las docentes revisaban los trabajos grupales y re-
solvían las dudas).  

Se realizó un cronograma en el que se detalló qué actividades se lleva-
rían a cabo en cada sesión. En lo relativo al trabajo teórico-práctico, se 
recordó al alumnado cómo escribir un texto académico. Es decir, se fa-
cilitaron recursos para generar escritos a partir de la confección de 
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listados, la conocida lluvia de ideas, la lectura de bibliografía relacio-
nada con el tema de interés, la elaboración de resúmenes de las lecturas 
bibliográficas y la preparación o composición del texto a partir de ele-
mentos pequeños y sucesivos: desde las palabras, los grupos sintácticos, 
las oraciones, los párrafos hasta llegar a la constitución del texto íntegro.  

Posteriormente, se solicitó al alumnado que seleccionara su bibliografía 
a través de fuentes fidedignas (se revisaron las bases de datos que los 
discentes habían empleado en la elaboración de otros trabajos y se mos-
traron herramientas específicas para la búsqueda de información sobre 
didáctica de la literatura y literatura juvenil e infantil. Por ejemplo, se 
mostró al alumnado cómo la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes 
(https://www.cervantesvirtual.com/) contenía material de interés sobre 
libros álbumes y literatura juvenil e infantil.  

A continuación, acordamos los epígrafes que conformaría su escrito aca-
démico. Por un lado, debían realizar una introducción donde defendieran 
la relevancia del libro álbum en Educación Infantil y que contextualizase 
la obra elegida. Además, era necesario que escogieran un tema de interés 
para llevar a cabo el análisis del álbum. Los temas seleccionados fueron: 
la inteligencia emocional, cómo trabajar las matemáticas en Educación 
Infantil, la igualdad, diversidad familiar, la educación afectivo-sexual, 
el amor filial, la educación emocional, el acoso, la literatura infantil 
como un enemigo del miedo a lo largo de la historia, la música, etc.  

Vimos conveniente incluir un estado de la cuestión por lo que nos detu-
vimos en explicar cómo diseñarlo tomando como punto de partida textos 
modélicos y se hizo hincapié en la estructura y, sobre todo, gracias a la 
observación directa en el aula de los textos que escribían los universita-
rios dedicamos una sesión teórico-práctica a la explicación de la transi-
ción entre párrafos. También se ofrecieron algunas estrategias para la 
revisión y presentación del texto final. Por otro lado, la parte más prác-
tica se focalizó en el análisis del libro álbum de autoría femenina (véase 
la tabla 1 incluida en § 4. Resultados). El estudio detenido del álbum 
debía centrarse, principalmente, en entender cuál era el objetivo princi-
pal de la obra y (si era factible) detallar qué contenidos didácticos po-
seía, el grado de adecuación del libro (partiendo de las precisiones de la 
obra, si las tenía, sobre el tipo de público al que estaba destinada), el 
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lenguaje empleado, la creación de una realidad representada, la relación 
entre la imagen y el texto, la simbología de los colores, las técnicas em-
pleadas en las imágenes, la vistosidad, el contraste, la policromía, la geo-
metría, la expresividad gráfica y lingüística, la calidad plástica, los re-
cursos retóricos, los materiales, la construcción narrativa, la posible es-
tructura y la presentación del conflicto, los mecanismos de creación de 
la tensión narrativa (tanto de la imagen como del texto), el tipo de na-
rrador, los personajes, la transmisión de valores educativos, etc. Y, por 
último, se debía cerrar esta sección con una valoración final (una refle-
xión más subjetiva sobre los rasgos plásticos, estilísticos y semánticos). 
Finalmente, la conclusión debía cerrar el texto escrito y académico.  

Se dio instrucciones al alumnado sobre el uso sistemático de la tipogra-
fía en sus textos, la inclusión de tablas, figuras y gráficos. Para la califi-
cación de esta actividad (con la que se podría alcanzar hasta 4 puntos 
sobre la calificación final) se especificó que se puntuaría positivamente 
la inclusión y cohesión de los argumentos de autoridad, la opinión crí-
tica, la comparación del texto con otras obras literarias infantiles, la co-
nexión entre la teoría explicada en la asignatura (por ejemplo, nos apo-
yamos en las teorías de Durán, 2000), la consecución de los objetivos 
programados, la ordenación jerárquica de los conceptos, etc.  

En lo que se refiere al trabajo creativo-didáctico. Dividimos por sesio-
nes la creación y planificación del libro álbum. En todas las sesiones de 
teoría que era factible, se leían textos que ejemplificase la teoría. Se leyó 
un amplio corpus representativo de libros álbumes actuales y se pidió al 
alumnado que, a su vez, leyera en clase fragmentos de libros álbumes 
que encontrasen. En una sesión práctica, se bocetó el libro en tanto al 
plan narrativo textual e icónico. Vimos conveniente analizar varios ál-
bumes ilustrados desde el plano del texto narrativo (Bassols y Torrent, 
1997): el proceso de transformación del actor, las referencias temporales 
y su implicación en la causa-efecto, la integración del sujeto en el con-
texto, el acontecimiento inesperado y la moraleja y, por tanto, la evalua-
ción de la finalidad de la obra.  

Debatimos oralmente, a partir de ejemplos reales de libros álbumes pu-
blicados, sobre la unión de la palabra y la imagen y cómo esta estrecha 
vinculación crea un significado nuevo. Se analizaron los planos 
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connotativos y denotativos. Los estudiantes concluyeron que la disocia-
ción de imagen-palabra ofrecía como resultado un género diferente y, 
por tanto, no válido en esta ocasión. El libro álbum atrae al discente que 
está adquiriendo el lenguaje, pues los niños leen las imágenes e inter-
pretan los elementos visuales (Arizpe y Morag Styles, 2004); sin em-
bargo, como es sabido, un libro álbum no puede comprenderse o desco-
dificarse, en su totalidad, únicamente con la lectura de las imágenes, 
como afirma Nodelman (1988: 196). Según explica Borda Crespo 
(2017) “Como manifestación artística, se equilibra en el punto de inter-
dependencia entre las imágenes y las palabras, el despliegue simultáneo 
de dos páginas encontradas y en el drama de dar la vuelta a la página” 
(p. 120). En una asamblea concretamos los intereses particulares de cada 
grupo en lo que a la construcción del libro álbum se refiere, esto propició 
redactar brevemente el argumento y la creación de una estructura (pre-
sentación de una realidad y unos personajes, planteamiento de un con-
flicto y, por último, solución del mismo).  

La elaboración previa del trabajo teórico-práctico permitió que los dis-
centes establecieran conexiones entre el análisis de un libro, la lectura 
de la bibliografía sobre el tema del que trata dicho libro y la creación de 
un producto original. Por ejemplo, se realizaron ejercicios para determi-
nar, según las necesidades expresivas, gráficas o lingüísticas, cómo dis-
tribuir el contenido (imagen y texto) en un formato de: página simple o 
doble página. Se trataron cuestiones estéticas relativas a la relevancia de 
la información visual y la textual, la necesidad de simplificar la imagen 
en determinados momentos y focalizar la atención en el texto, la reite-
ración o no de escenarios, la sistemática presentación de los elementos 
paratextuales o la ruptura del sistema de sucesión de los elementos, la 
eficacia de la originalidad en el libro (por ejemplo, a través de juego de 
sombras, colores vistosos, sencillez, etc.), la inclusión de breves diálo-
gos, selección de los planos (retrato, plano picado, americano, etc.), los 
símbolos y el valor expresivo de las metáforas visuales, etc. Acudimos 
al género del cómic para poder tomar de él rasgos cinéticos y onomato-
péyicos, exploramos cómo causar impacto a través de la utilización de 
texturas dispares en el texto.  
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En último lugar, a los productos creados debía acompañar una breve se-
cuencia didáctica que debía contener, como mínimo, cinco actividades 
a partir de las cuales se desarrollasen las destrezas lingüísticas, además, 
se debía trabajar (si era factible) la transmisión de un valor. Las cinco 
actividades debían estar cohesionadas y destinadas al mismo alumnado 
de Educación Infantil.  

Durante el curso académico 2020/2021 la legislación vigente era la es-
tablecida por el Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que 
se establecen las enseñanzas mínimas del segundo ciclo de Educación 
Infantil, la Orden ECI73960/2007, de 19 de diciembre, por la que se 
establece el currículo y se regula la ordenación de la Educación Infantil 
y el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la 
ordenación y las enseñanzas mínimas de la Educación Infantil, entre 
otros textos legales. Así las cosas, se recordó en clase cómo programar 
teniendo en cuenta el cumplimiento del currículo de Educación Infantil 
y se debatió sobre los nuevos cambios establecidos por la ley actual. Por 
tanto, las actividades y, al unísono, la secuencia didáctica se programó 
teniendo en cuenta nuestra legislación vigente.  

En todos los trabajos se pactó con el alumnado que cada falta de orto-
grafía penalizaría 0.25 puntos en la calificación, si bien, se especificó 
que las erratas no penalizarían, obviamente. De esta manera, se detalló 
que el trabajo creativo-didáctico puntuaría un total de 4 puntos sobre la 
nota final. Se premió la originalidad y la calidad del contenido en rela-
ción a los siguientes ítems:  

‒ escritura académica (empleo de terminología específica, mar-
cadores oracionales, argumentos de autoridad, citación según 
APA (7ª edición) y cohesión y adecuación en la expresión es-
crita).  

‒ planificación de las actividades (coherencia en la temporaliza-
ción, adecuación de las tareas a la etapa de Educación Infantil, 



‒ ൢ൩ൣ ‒ 

cohesión de las actividades, enseñanza de las cuatro destrezas 
lingüísticas [hablar, leer, escribir y comprender].7 

‒ originalidad del texto, creación de una nueva realidad, selec-
ción del léxico, planificación de la trama, vinculación de la 
imagen y las palabras, selección de un tema de interés para el 
alumnado de Educación Infantil, creación de un personaje 
atractivo para el alumnado de Educación Infantil, empleo de 
técnicas dispares, aplicación de los recursos explicados en las 
clases teórico-prácticas.  

4. RESULTADOS

Con motivo de la celebración del día de la mujer se pactó con alumnado 
llevar a cabo, por grupos cooperativos, el análisis de álbumes ilustrados 
escritos por mujeres. Para realizar esta actividad se constituyeron 20 
grupos de cuatro y cinco miembros. Los textos analizados (que fueron 
seleccionados libremente por los componentes del equipo) fueron:  

TABLA 1. Selección de libros escritos por mujeres 

Títulos de los libros álbumes Número de grupos que selecciona-
ron la misma obra literaria 

La llama llama rojo pijama (2005), 
Anna Dewdney 1 grupo 

Orejas de mariposa (2008), de Luisa 
Aguilar Montes 3 grupos 

El ladrón de estrellas (2009), de Be-
goña Ibarrola 1 grupo 

El monstruo de colores (2012), Anna 
Llenas 1 grupo 

Matías dibuja el sol (2012), Rocío 
Martínez Pérez 1 grupo 

Yo voy conmigo (2015), de Raquel 
Díaz Reguera 2 grupos 

Te quiero (casi siempre) (2015), de 
Anna Llenas 2 grupos 

7 Entiéndase que, según el ciclo específico al que esté destinada la secuencia didáctica y se-
gún las Necesidades Específicas de los Estudiantes, se llevan a cabo actividades de iniciación 
a la lectoescritura.  
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Las gafas de sentir (2017), de Va-
nesa Pérez-Sauquillo 

1 grupo 

Cuando las niñas vuelan alto (2017), 
Raquel Díaz Reguera  

1 grupo 

¡No quiero el cabello rizado! (2017), 
Ellen Anderson 

1 grupo 

¿Qué bigotes me pasa? (2019), de 
María Leach 

1 grupo 

A veces mamá tiene pájaros en la ca-
beza (2020), de Bea Taboada 

1 grupo 

El tamaño del corazón (2020), de 
Emma S. Varela 

I grupo 

Rosa caramelo (2020), de Adela Tu-
rin 

2 grupos 

Así es mi sonrisa (2022), de Jo Witek  1 grupo 

Fuente: elaboración propia 

Como puede apreciarse, varios (9) grupos coincidieron en la elección de 
las mismas obras para llevar a cabo su análisis. El libro más actual se-
leccionado es el de 2022, Así es mi sonrisa, y el más antiguo de 2005, 
La llama Llama, rojo pijama, es decir, hablamos de una franja temporal 
de 17 años.  

En total había 60 estudiantes matriculados en la asignatura de Literatura 
infantil (grupo A) de 4º curso del Grado de Educación Infantil. Los tra-
bajos tutorizados por las profesoras cumplieron los objetivos planteados 
y pudimos comprobar con la evaluación continua (sobre todo durante el 
proceso de tutorización) que los estudiantes adquirieron las siguientes 
competencias generales y básicas de Grado, Real Decreto 1393/2007, 
Anexo I, apartado 3:  

1.3. Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos 
relevantes (normalmente dentro de su área de estudio) para emitir juicios 
que incluyan una reflexión sobre temas relevantes de índole social, cien-
tífica y ética; 

 1.6. Colaboración, trabajo en grupo y respeto a la diversidad y a la dis-
crepancia.  

Competencias específicas del Grado de Educación Infantil, Orden 
ECI/3854/2007: 
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2.11. Reflexionar sobre las prácticas de aula para innovar y mejorar la 
labor docente. Adquirir hábitos y destrezas para el aprendizaje coopera-
tivo y promoverlo en los estudiantes.  

En lo que respecta a los resultados obtenidos en el trabajo creativo-di-
dáctico, por un lado, los libros álbumes que no fueron tutorizados por 
las discentes contuvieron los siguientes errores comunes:  

‒ léxico demasiado complejo para el alumnado de Educación In-
fantil;  

‒ textos demasiados extensos; 

‒ y complejidad excesiva de la trama argumental narrativa. 

Las técnicas empleadas para la realización de las ilustraciones fueron:  

‒ dibujo a mano alzada con lápiz, captura de datos importantes y 
rotulación;  

‒ dibujo con el trackpad (previamente se realizaron los bocetos 
a mano alzada); 

‒ collage de técnicas (se realizaron algunas ilustraciones a mano 
alzada, se recortaron y se situaron encima de fotografías reali-
zadas por los alumnos);  

‒ y mediante software o aplicaciones digitales.  

A continuación, recogemos una breve selección simbólica de los pro-
ductos, simplemente se plasma una muestra de los libros álbumes reali-
zados. 
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FIGURA 1. Resultados de libros álbumes realizados por el alumnado 

Fuente: selección de creaciones del alumnado de 4º Educación Infantil (grupo A) curso 
académico 2021/2022 
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La mayoría de los trabajos tuvieron en cuenta las instrucciones detalla-
das y la información explicada en las clases, si bien, hubo libertad crea-
tiva. Cabe advertir que se interesaron por el patrimonio andaluz, crearon 
personajes atractivos, emplearon un lenguaje adecuado y comprensible 
para su público, planificaron con esmero las estructuras narrativas y la 
originalidad de las obras se premió positivamente.  

5. DISCUSIÓN

Con la publicación de la LOMLOE (2020), la Ley Orgánica 3/2020, de 
29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de 
mayo, de Educación, explicita la necesidad de “adoptar un enfoque de 
igualdad de género a través de la coeducación y fomenta en todas las 
etapas el aprendizaje de la igualdad efectiva de mujeres y hombres […]” 
(p. 122871). Asimismo, se indica la necesidad de “personalización del 
aprendizaje” y “el desarrollo de la competencia digital” (ibid.). Con 
todo, el presente proyecto didáctico fijó la atención en que el alumnado 
universitario consiguiese desarrollar competencias digitales, artísticas y 
se concienciase sobre la necesidad de trabajar en pro de la igualdad. De 
esta manera, explicitamos la necesidad de que los estudiantes conocie-
sen obras de la literatura infantil y juvenil escritas por mujeres. Hidalgo 
Rodríguez et al. (2018) llevaron a cabo un proyecto I+D sobre el Multi-
culturalismo y Exclusión Social en Imágenes Infantiles: Ilustración y 
Pedagogía centrado:  

en el álbum ilustrado infantil como medio de apoyo a la educación en 
valores en la infancia relacionados con la inclusión desde los siguientes 
puntos de vista: la defensa por la igualdad de géneros, la aceptación e 
integración de la multiculturalidad y la discapacidad y, en general, el 
respeto a “lo diferente”. (p. 308) 

Los investigadores (ibid.) realizaron una selección de 24 obras para, pos-
teriormente, elaborar actividades didácticas. Esta investigación sirvió de 
guía para la secuencia que nuestro alumnado debía planificar con los 
libros álbumes seleccionados.  

Por otro lado, Moya Guijarro y Cañamares Torrijos (2020) evidenciaron 
la existencia de libros álbumes que intentan romper los estereotipos so-
ciales.  
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En la práctica llevada a cabo en el curso académico 2020/2021, en la 
Universidad de Málaga se vio conveniente incidir en la selección de tex-
tos actuales y, con el fin de visibilizar el patrimonio andaluz, se pidió 
que algunas de las obras que leyeran fueran de escritoras malagueñas.  

Es necesario que los niños y las niñas (desde etapas más tempranas) lean 
historias en las que tanto los niños como las niñas son protagonistas. Es 
fundamental que proyectemos una imagen real y la literatura es el modo 
de concienciarnos, de comprender que ya no es necesario hablar de di-
versidad, pues la pluralidad es por excelencia la realidad del aula. Nues-
tro alumnado debe buscar modelos a seguir que sean ejemplos de perso-
nas fuertes. Las niñas, concretamente, pueden ser piratas, como se narra 
en Daniela Pirata (2018), de Susana Isern y Gómez; las niñas también 
son ciegas y sordas, como se relata en Un milagro para Helen (2019), 
historia verídica que narra Ana Juan sobre Hellen Keller, una niña que 
se quedó sorda y ciega. Estos son tan solo dos ejemplos de una realidad 
diversa y es que ¿no son nuestros discentes singulares y heterogéneos? 
Esta mirada hacia la literatura infantil más actual no significa que des-
cartemos la necesidad de incluir en nuestras bibliotecas del aula los tex-
tos clásicos. Con esta propuesta no pretendemos excluir a Caperucita ni 
al lobo, simplemente queremos renovarnos y demostrar que nosotros 
también cumplimos la normativa vigente e intentamos llevar al aula pro-
totipos que aboguen por la igualdad. Por este motivo, se tomaron como 
modelo textos escritos por mujeres, con el fin de resaltar sus produccio-
nes literarias, que estén, tanto en las baldas de una biblioteca como en el 
recuerdo de los futuros maestros. Ahora bien, junto a los textos escritos 
por Andersen o Lorca, por poner dos ejemplos.  

6. CONCLUSIONES  

A medida que pensamos en un receptor de edad más avanzada amplifi-
camos el número de episodios que pueden contener nuevos conflictos. 
Así las cosas, cuando los niños del primer ciclo de infantil (de 0-3 años) 
juegan a leer entran en la dinámica del acto de la lectura, infieren estruc-
turas, aprenden palabras, integran en su memoria historias, reacciones y 
hechos narrados.  



‒ ൢ൩൩ ‒ 

De ahí, la importancia de, primero, leer literatura infantil; segundo, ana-
lizarla y, tercero, crearla. En muchas ocasiones hasta que no escribimos 
un texto argumentativo, por ejemplo, no integramos en nuestro cerebro 
los mecanismos de creación, sus características y sus peculiaridades. 
Puesto que, para conocer un género discursivo hay que leer modelos de 
este género, comprenderlo y, en ocasiones, llevarlo a la práctica, produ-
ciendo un texto escrito como ha sido el caso que nos ocupa.  

Así pues, en esta propuesta didáctica decidimos que para entender cómo 
se crean nuevos significados a partir de la relación de imágenes y textos, 
debían crear composiciones originales, aproximarse a la creación litera-
ria con respeto y con motivación, pues si el docente no siente devoción 
por la literatura no podrá transmitirla a sus discentes. Recordemos, pues, 
que el discente de Educación Infantil está en proceso de adquisición del 
lenguaje y qué es la literatura sino el laboratorio del lenguaje.  
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