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1. INTRODUCCION

En este capitulo, se aborda una experiencia llevada a cabo en noviembre de 2020,
con docentes en formacion del Master de Profesorado de Secundaria de las especia-
lidades de Matematicas y Ciencias Sociales de la Universidad de Malaga, y alumnado
de 2° de ESO del Colegio Santa Victoria de Cérdoba.

Se planted una propuesta integrada al futuro profesorado de secundaria en la
asignatura de «Innovacién docente e iniciacion a la investigacion educativa», para que,
trabajando de forma interdisciplinar y colaborativa, crearan una practica educativa
destinada a un grupo de alumnado de segundo de ESO, contextualizado en Medina
Azahara en al ciudad de Cérdoba. Se formaron 7 grupos mixtos de docentes en for-
macion de las dos especialidades, y se les pedia una integracion curricular de las areas
de ciencias sociales y matematicas. La experiencia se llevo a cabo de forma virtual, ya
que la Covid-19, impedia encuentros de grupos numerosos de personas.

Lo que de partida se planteaba como una situacién compleja, lanzar una propuesta
que se ejecutaria por el alumnado de secundaria en Cérdoba, orientada por docentes en
formacion en Malaga, result6 una experiencia enriquecedora de alto valor formativo.

2. MARCO TEORICO
2.1. La integracion curricular

Las reformas educativas y estandares de aprendizaje de los afios 90 repercutieron
en el ambito universitario y especialmente en la formacion del profesorado mediante
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modelos interdisciplinares. Destacan las investigaciones de Douville, et al. (2003),
centradas en el profesorado y el alumnado. Se comprueba que la ensefianza integrada
es considerada compleja y dificil, pero al mismo tiempo imprescindible (Heimer y
Winokur, 2015). De acuerdo con Saez y Berasategi (2017), un curriculo integrado
proporciona una valiosa oportunidad de alcanzar aprendizajes mas significativos y
profundos, que suceden a través de cambios en sus formas de relacionarse actuando
como docentes.

Desde un lado, la Matematica es una asignatura claramente interdisciplinar relacio-
nada con todas las areas de la realidad, mas alla de su dimension cientifico-tecnoldgica,
también con otras como las ciencias sociales, la politica, el arte, la musica, entre otros.
La Matematica, tiene un triple caracter, instrumental, funcional y formativo (Gonzalez-
Mari, 2020), y se debe trabajar desde ese triplete, con lo que seria y es fundamental,
la interdisciplinaridad. Ademas, es imprescindible desarrollar una formacién, que fo-
mente en la futura ciudadania la autonomia intelectual, moral y social (Martin-Gamez
y Sanchez-Compaiia, 2018).

Por otro lado, las Ciencias Sociales, disponen de un curriculo eminentemente inter-
disciplinar, con lo que en su ensefianza se suele apostar por modelos para la integracion
de contenidos. Hay autores que plantean la integracion del curriculo alrededor de
problemas, topicos o centros de interés que respondan a preocupaciones sociales, y en
la que se aprende interpretando la realidad como agentes activos (Garcia-Pérez, 2011).

En este trabajo pretendemos hacer confluir pensamiento matematico y social, y
hacer que el alumnado establezca relaciones entre conceptos matematicas y sociales,
que permitan conocer los elementos patrimoniales del entorno y el pasado (Gonzalez-
Monfort, 2013). En este caso el Yacimiento Arqueoldgico de Medina Azahara, y los
elementos conservados en su centro de interpretacion, se tomaran como recursos para
establecer esas relaciones.

2.2. La educacion patrimonial
2.2.1. Educacién Patrimonial en la ensefianza secundaria: la alianza escuela y museos.

Desde mediados del siglo XX se plantea como debe ser el acercamiento al objeto
en las visitas patrimoniales. E. Tilden defendi6 el contacto directo con el objeto con
la ayuda de medios ilustrativos, este contacto debe establecerse cumpliendo segin
Edwards cuatro normas fundamentales: partir de una comunicacion atrayente, infor-
macion concisa, el objeto fisicamente es irremplazable y revelar significados atractivos
y motivadores (Cuenca y Martin, 2014).

En este contacto visitante-objeto y de contextualizacion del mismo si se quiere
ir mas alla de la cartela (Cuenca y Martin, 2014), el museo debe abrirse (no sélo
administrativamente) a otras instituciones. Es en este momento en que se propone
la participacion con los centros educativos, ambos con finalidad la didactica comun.
Museos y escuelas como aliados en la renovacion edu-comunicativa de ambos. Los
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museos plantean un nuevo sistema de comunicacion dialégica con el visitante y para
los centros educativos, fomentan procesos de apertura a su entorno, a la memoria
colectiva y ala comunidad (Serrano, 2018).

Los objetos conservados en los centros de interpretacion (al igual que en los mu-
seos), han sido valorados en su dimension historico-artistica, son recursos prefectos
para establecer relaciones de identidad consciente entre el pasado y las personas del
presente (Estepa, 2013). Tal y como recomienda Luna (2019), pueden ser tratados como
fuentes histdricas y como fenémeno histérico en si mismo mds alla de la tradicional
contemplacion estética. La nueva educacion patrimonial necesita incorporar conexio-
nes que tiendan hacia la inclusion (Domingo et al., 2013).

2.2.2. La diddctica del objeto.

El elemento patrimonial elegido fue el Yacimiento Arqueoldgico de Medina Aza-
hara ylos objetos que conforman la coleccion del Centro de Interpretacion vinculado.
El poder de comunicacién de estos objetos se multiplica si se utilizan como fuentes
del pasado, si son ejemplos de nuestra historia. La didactica del objeto, ya reconocida
por Maria Montessori, cercana a los centros de interés de Decroly, estan en la base de
la propuesta (Santacana y Llonch, 2012). Estos objetos iban a ser los protagonistas en
el disefo de las actividades que el alumnado del Master propusiera al alumnado de
secundaria. Para ello el objeto podia ser tratado de forma global (en su totalidad, no
por partes) y ademas se debia contar con el interés generado a través de la observacion,
la asociacion y la expresion al interactuar con los objetos.

En el trabajo con los objetos seleccionados vinculados a la historia de Medina
Azahara y a la Cérdoba Califal, se recomend¢ al profesorado en formacién trabajar
preguntas que guiaran en la observacion y el andlisis de los objetos desde un punto de
vista histdrico, matematico, socioldgico y artistico, asi como que trabajaran en hipdtesis
para relacionar una serie de objetos, los argumentos elaborados a modo de respuesta
permiten crear historias para conocer gustos, intereses o pasiones de las personas que
vivieron en esa etapa historica, y desde un punto de vista matematico.

Estas estrategias hacen que la historia sea una historia vivida y cercana. De esta
manera partiendo de la corporeidad de los objetos se puede llegar a la abstraccion de
los conceptos que pueden representarlos. Asi, un objeto cotidiano de la vida palaciega,
hasta ahora valorado desde el punto estético, sirve también para abordar concepto o
sistemas de ideas. Los objetos utilizados como centros de interés, permiten relacio-
narlos con personajes, narrar situaciones, relatos de vida. Ademas, los objetos nos
hablan de continuidades o de cambios, nos dan la oportunidad de formar lineas del
tiempo, establecer paralelismos o diferencias, relacionarlos con diferentes momentos
y espacios historicos. Junto con todo esto también se pueden organizar los objetos en
mapas conceptuales para profundizar en sus funciones y usos, segun el ambito que
desarrollaran: medicina, cocina, matemadtica, etc.
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2.3. Escuelas, Museos y la COVID-19

Lallegada de la pandemia de la COVID-19 planted un reto inesperado a ambas
instituciones. Los museos cerraron las puertas fisicas, pero vivieron la catarsis definitiva
para dar el paso al mundo virtual. En plena crisis, los museos unieron a las personas
en la distancia (UNESCO, 2020) sirviéndose para ello de Internet y sobre todo de las
Redes Sociales. Esta oportunidad también fue aprovechada por los centros educativos,
algunos reticentes a la incorporacion de la tecnologia en sus metodologias, se vieron
abocados a su irremediable implementacién. Por lo tanto, una misma crisis, una misma
oportunidad de renovacién y replanteamiento metodoldgico de la educacion en los
museos y en los centros educativos.

Después de una convocatoria anterior presencial en el mismo Medina Azahara
(Garcia-Ruiz, 2020), esta nueva situacion propicio la adecuacion de la actividad a
unos nuevos requisitos. Era la ocasion para poner a prueba la competencia digital de
futuros docentes y alumnado, y plantear la actividad de manera online, creando una
serie de salas de trabajo virtuales que fuesen lugares de contacto entre el profesorado
en formacion del Master de Secundaria de la Universidad de Malaga y el alumnado
participante de segundo de ESO del Colegio Santa Victoria de Cérdoba.

3. LA EXPERIENCIA

Mediante esta experiencia vamos a observar como el profesorado en formacion
es capaz de disefiar una propuesta interdisciplinar contextualizada en el Yacimiento
Arqueolégico de Medina Azahara. Ese futuro profesorado valorard su disefio una vez
finalizado, a partir de un instrumento en el que observa si esa propuesta promueve
ciertos atributos contenidos en la legislacion (Martin-Gamez y Sanchez-Compaiia,
2018), y valorara de nuevo la propuesta, una vez llevada a cabo, para comprobar si real-
mente se desarrollan esos atributos en la practica real con el alumnado de secundaria,
pudiendo comparar las expectativas con la realidad.

3.1. Poblaciéon y muestra

En este trabajo participan cuatro docentes, tres de las asignaturas de “Innovacion
docente e iniciacion a la investigacion educativa’, dos de la especialidad de Matematicas
y una de Ciencias Sociales, y una docente del Colegio Santa Victoria de Cérdoba, el
alumnado del Master de Profesorado de Secundaria de la Universidad de Mélaga, de
las especialidades de Matematicas (40 personas) y Ciencias Sociales (40 personas), del
curso 2020-21, y el alumnado de 2° curso de ESO del Colegio Santa Victoria de Cér-
doba (90 estudiantes). El alumnado del Master se organizé en 7 grupos con personas
de distintas especialidades.
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3.2. Instrumento de analisis y autovaloracion de las propuestas

A partir del instrumento disefiado para analizar y valorar la calidad y la potenciali-
dad educativa de propuestas de ensefianza de matematicas y ciencias (Martin-Gamez y
Sanchez-Compaiia, 2018), se construye un cuestionario de autoevaluacion, para medir
indicadores sobre los atributos a fomentar durante la Educacion Secundaria Obligatoria,
de acuerdo ala Orden del 14 de julio de 2016. Se observa si el profesorado en formacion
es capaz de disefiar una propuesta educativa que, de forma transversal, trabaje contenidos
matematicos y sociales, y fomente la autonomdia intelectual, social, ética y moral. Los indi-
cadores que en este instrumento aparecen, fueron seleccionados concienzudamente por
un equipo de investigacion, que sigue trabajando en el Proyecto de MINECO PGC2018-
094114-A-100 denominado “Analisis didactico de unidades de ensefianza y aprendizaje
en libros de texto de matematicas y Ciencias desde una perspectiva de género’”.

Este instrumento es rellenado individualmente por el alumnado del Master de
Profesorado de Educacion Secundaria, en dos fases diferentes del proceso, al final
del disefio de la propuesta didéctica, y tras haber llevado a cabo la propuesta con el
alumnado de secundaria.

En la Figura 1, se muestra la introduccion del formulario de autovaloracion. Ade-
mas, hay que aiadir que se informa a los participantes que las respuestas obtenidas,
serviran para completar un estudio sobre el desarrollo de competencias docentes en
el futuro profesorado en formacion.

PRE Autovaloracion propuesta didactica
Medina Azahara curso 2020-2021

En esta autovaloracién se pretende analizar qué atributos se han podido trabajar de los
numerosos que se deben trabajar durante al Educacion Secundaria Obligatorio de acuerdo a
la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la
Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de Andalucia (BOJA n® 144).

Figura 1. Portada cuestionario autovaloracién propuestas didacticas

Tras la presentacion, aparecen preguntas en las que se recogen datos generales de
la poblacién participante, “Correo electréonico’, “Nombre y apellidos”, “Sexo”, “Edad”,
» < » < 3 (¢

“Titulacion’, “Especialidad del Master”, “Grupo de trabajo”, “Nombre de la propuesta
(silo tuviera)”.



320 Cristina Sinchez-Cruzado, Carmen Serrano Moral y M# Teresa Sanchez-Comparia

Los siguientes bloques del formulario de autoevaluacion de la propuesta realizada,
tratan de recoger informacion sobre atributos que se deben fomentar en el alumnado de
secundaria. En un primer bloque, se consulta sobre el desarrollo de atributos relacionados
con la autonomia intelectual, relacionados con las practicas sociales y cientificas de mode-
lizacién e indagacion. En un segundo bloque, se analizan atributos relacionados también
con la autonomia intelectual, concretamente con actitudes cientifica-matematicas, prac-
ticas sociales y cientificas. En el tercer bloque de autovaloracion, se recogen indicadores
sobre la autonomia social, mediante atributos relacionados con las practicas cientificas de
argumentacion y compromiso social. Y finalmente, un bloque sobre la autonomia ético-
moral. En la Tabla 1, aparecen resumidos los distintos indicadores sobre los diferentes
atributos a fomentar en la educacién cientifico-matematica en secundaria, agrupadas
en las categorias (autonomia intelectual, autonomia social, y autonomia ético-moral)
y subcategorias, de acuerdo con el instrumento creado por Martin-Gamez y Sanchez-
Compana (2018). En la ultima columna de la tabla, aparecen los c6digos asociados a
los indicadores. Esta tabla es un esquema que representa al cuestionario completo que
contesta el alumnado del Master de Secundaria, y futuro profesorado de secundaria.

Tabla 1. Modelo de indicadores sobre los atributos a fomentar desde la Educacion
Cientifico-Matematica

Categorias Sub-categorias Indicadores Cod
Capacidad de formular preguntas | II1
Légica-razonada 112
Atributos para Estratega-sistemdtica-planificada | 1I3
realizar acciones | Relacionadas conla Interpretativa 114
relacionadas indagacién Tecnoldgica-manipulativa 115
con los practicas Observadora 116
cientificas de Predictiva 117
Autonomia modelizacion e Emprendedora- Exploradora 118
Intelectual indagacion. ) Modelizadora- Representativa M1
Relacionadas con la ”» o
modelizacion Analitica- Sintética IM2
Capacidad de abstraccion IMS3
Critica IAC1
Constante- Perseverante- Per-
sistente (relacionado con pensa- | IAC2
miento divergente)
Rigurosa- Exigente- Exhaustiva
Atributos rela- (relacionado con rigor y hones- | IAC3
cionados con las tidad)
actitudes cientifi- Creativa (relacionada con pensa- IACA
ca-matematica. miento divergente)

Curijosa-Flexibilidad de pensa-
miento (relacionada con pensa- | IAC5
miento divergente)

Autoestima- Confianza en si
misma

IACé6
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Categorias Sub-categorias Indicadores Cod
Atributos rela- Reflexiva SA1

ci(/)na.ldas gon l/as Relacionadas con la Analégica- Cooperativa SA2

, practicas cientifi- argumentacién o o
Autonomfa cas de argumen- Comunicativa- Descriptiva SA3
social tacion.

Generosa S1

Colaborativa S2

Otros atributos Flexible S3

sociales Solidaria SS4

Tolerante SS5

Responsable SS6

Critica con moralidad M1

Comprensiva M2

Consciente de la igualdad de M3

género
Autonomia Sostenible/ Comprometida con el
ético-moral . Medio Ambiente/ Saludable M4
Atributos morales "

Empidtica M5

Respetuosa M6

Valorativa con la importancia del M7

patrimonio cultural

Justa/ Ecuanime M8
Demdcrata MS8

El profesorado en formacion seleccionara una vez finalizado el disefio de su pro-
puesta didactica, qué atributos son fomentados en dicha propuesta. Cuando un atributo
se trabaja, se contabiliza como “1”, 0 “0” si no es el caso.

Analizando el instrumento, se confirma la necesidad de disefiar actividades que
promuevan el desarrollo en el alumnado de atributos, como ser personas estrategas,
planificadas, observadoras, capaces de modelizar o de analizar una situacion, que a
su vez estan relacionadas con las précticas cientificas de modelizacion, indagacién y
argumentacion, (Erduran y Jiménez-Aleixandre, 2007; Gilbert y Justi, 2016; National
Research Council [NCR], 2012). Por otro lado, que fomenten el desarrollo de las auto-
nomias moral y social, como pueden ser la empatia con las demas personas, el respeto
y la conciencia con la igualdad de género, entre otros.

Una vez se lleva a cabo el proyecto con el alumnado de secundaria, de nuevo el
profesorado en formacidn, rellenara las cuestiones planteadas en el instrumento de
analisis, llevando a cabo el mismo procedimiento, con los atributos que piensa que
han sido alcanzados en la ejecucion de la propuesta didactica.
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3.  RESULTADOS

El alumnado del Master se organizo6 en 7 grupos interdisciplinares, mezclados de la
especialidad de matematica y de ciencias sociales, trabajando contenidos matematicos
y educacion patrimonial contextualizados en Medina Azahara. Se ha observado en
general un perfil del futuro profesorado creativo y capaz de integrar contenidos de
forma eficiente, con propuestas educativas que fomentan el aprendizaje formativo y
funcional de las matematicas, mas alld de lo puramente instrumental, también incluido.

Los 7 trabajos, tenian en comun el uso de juegos y retos, para que situados en
Medina Azahara, conocieran el contexto social de la época califal, y resolvieran proble-
mas matematicos. Entre los titulos mas originales y sugerentes, encontramos trabajos
llamados “El asesinato de Medina Azahara”, “Las mil y una ocas” o “Envenenamiento
en Medina Azahara”. Algunos de los proyectos, incluian material manipulativo enviado
previamente desde Malaga a Cérdoba (como una caja con elementos para trabajar los
5 sentidos del cuerpo humano), otros requerian materiales propios del centro escolar
(plastilina, compds, transportador de angulos o reglas), y en otros directamente se
trabajaba desde un entorno virtual tipo Prezzi, Genially o Canva. Incluian tareas como
el calculo de areas y perimetros, la realizacion de figuras geométricas y elementos
arquitectonico, usando programas como Geogebra, reglas y compas o plastilinas, uso
de escalas, iniciacion al algebra, fracciones, porcentajes y otras relaciones numéricas.

Enla Figura 2, se muestra una captura de pantalla de uno de los grupos de trabajo,
en el que se ve a los participantes caracterizados y una de las actividades propuesta
para calcular drea y perimetro en el Jardin Alto y Pabellén Central de Medina Azahara.

Figura 2. Captura de pantalla Grupo 4, calculo de areas y perimetros en el Jardin Alto y
Pabellon Central

@ Faculted de Cienciasdela© X | € Meet- qazxhdk-uirt @ X | L# Meet-enfraxi-dy @ X | L& Meet-vmi-gqwo-ade @ X (X Meet

< C @ meetgooglecom/baj-nkeh-ywa L+

1 Aplicaciones ™ Gmail @ YouTube B¥ Maps By Traducir @ Facultad de Ciencia.

Calcula el §rea y perimetro de

los jardines para ver cuintos

invitados pueden disfrutar de
estas increibles estancias

1311

7 &
© 2471172020 s




Una practica virtual en Medina Azahara para el desarrollo de competencias docentes del profesorado... 323

En la Figura 3, aparece una imagen del alumnado del colegio, en el que estaban
preparando la resolucion de una actividad, y de forma auténoma, se caracterizé tam-
bién al ver alos y las docentes que planteaban las actividades con atuendo de la época.

Figura 3. Imagen captada en el Colegio, con el alumnado de secundaria concentrado en la
actividad, y también disfrazado

oy ey PV TV T Y ‘_1—————

3.1. Resultados del cuestionario/formulario de autoevaluacion

En la primera fase de valoracion de las propuestas, contestaron el formulario de
autoevaluacion 65 personas de los 80 docentes en formacién que participaron, con
una media de edad de 26,78 afios, distribuidos por especialidad y sexo de acuerdo a
la Tabla 2.

Tabla 2. Distribucién de muestra participante, por especialidad y por sexo

Mujeres Hombres Totales
Matematicas 10 23 33
Ciencias Sociales 16 16 32
26 39 65

Una vez que el profesorado en formacion rellena el formulario sobre su propuesta
didactica se podra identificar si los proyectos disefiados fomentan la adquisicion de
las autonomias intelectual, moral y social.

Los resultados del analisis que el alumnado, y futuro profesorado en formacién,
realiz6 del disefio de sus propuestas, se presentan en la Tabla 3. En dicha tabla, se pre-
senta los datos de forma resumida, en la primera columna aparecen los cédigos de los
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distintos atributos que la legislacion indica que se deben trabajar en secundaria (mds
detallado en Tabla 1). En las siguientes columnas, aparecen el nimero de personas que
han contestado que si piensan que en su propuesta se fomenta el atributo de esa fila
concreta. En las columnas 2 y 3, se recogen aquellas personas que han contestado si, a
que su propuesta promueve ese atributo y son de Matematicas (niumero de personasy
porcentaje de esa especialidad), en las columnas 4 y 5, quienes dicen si y son de Ciencias
Sociales, y en las columnas 6, 7, 8 y 9, se separan por sexo (por ejemplo, el nimero 33,
22 columna, de la fila de atributos “II1% indica que 33 personas de la especialidad de
Matematicas, creen que su propuesta fomenta el atributo “II1” (Capacidad de formular
preguntas), las 33 personas que han contestado el cuestionario de dicha especialidad).
En la misma fila del atributo “II1”, el n° 26 indica que 26 mujeres han considerado que
en sus propuestas se fomentaba el atributo “IT1” (Capacidad de formular preguntas),
que es un 100% de las mujeres que han hecho la autoevaluacion de sus propuestas.

En las dos ultimas columnas, aparecen los totales de quienes observan que su
propuesta didactica impulsa cada atributo, y los totales por autonomia. El numero 65
de la columna “Total Atributo”, indica que 65 personas que han contestado al cuestio-
nario piensan que ese atributo es promovido en su propuesta didactica, en este caso
el total de participantes. Y en la columna “Total Autonomia”, se suman los totales de
cada Atributo”

Tabla 3. Resultados del cuestionario/instrumento “Autovaloracién’, justo al finalizar el disefio
de la propuesta didactica (PRETEST)

Matematicas CCSS Mujeres Hombres Total Total
ATRIBUTOS | Ne % Na % Ne % Ne % Atribu- | Autono-
to mia
I 33 |1100,00% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 39 | 100,00% 65
112 32 | 96,97% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 38 | 97,44% 64
113 29 | 87,88% | 32 | 100,00% | 25 | 96,15% | 36 | 92,31% 61
114 30 | 90,91% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 36 | 92,31% 62
115 321 96,97% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 38 | 97,44% 63
116 33 {100,00% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 39 | 100,00% 65
117 27 | 81,82% | 29 | 90,63% | 22 | 84,62% | 34 | 87,18% 56
118 30 | 90,91% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 36 | 92,31% 62
IM1 25 | 75,76% | 30 | 93,75% | 21 | 80,77% | 34 | 87,18% 55 1044
M2 31 | 93,94% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 37 | 94,87% 63
IMS3 28 | 84,85% | 30 | 93,75% | 24 | 92,31% | 34 | 87,18% 58
IAC1 31 | 93,94% | 30 | 93,75% | 26 | 100,00% | 35 | 89,74% 61
[IAC2 30 | 90,91% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 36 | 92,31% 62
IAC3 31 | 93,94% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 37 | 94,87% 62
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Matematicas CCSS Mujeres Hombres Total Total
ATRIBUTOS | Ne % Na % Ne % Ne % Atribu- | Autono-
to mia
TIAC4 31 | 93,94% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 37 | 94,87% 63
TIAC5 31 | 93,94% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 37 | 94,87% 63
IACe6 28 | 84,85% | 31 | 96,88% | 24 | 92,31% | 35 | 89,74% 59
SA1 20 | 60,61% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 26 | 66,67% 52
SA2 18 | 54,55% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 24 | 61,54% 49
SA3 18 | 54,55% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 24 | 61,54% 49
S1 16 | 48,48% | 30 | 93,75% | 24 | 92,31% | 22 | 56,41% 46
S2 18 | 54,55% | 30 | 93,75% | 24 | 92,31% | 24 | 61,54% 48 441
S3 18 | 54,55% | 32 | 100,00% | 25 | 96,15% | 25 | 64,10% 50
SS4 16 | 48,48% | 31 | 96,88% | 23 | 88,46% | 24 | 61,54% 47
SS5 18 | 54,55% | 30 | 93,75% | 24 | 92,31% | 24 | 61,54% 48
SS6 20 | 60,61% | 32 | 100,00% | 26 | 100,00% | 26 | 66,67% 52
M1 16 | 48,48% | 29 | 90,63% | 22 | 84,62% | 23 | 58,97% 45
M2 18 | 54,55% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 24 | 61,54% 49
M3 8 | 24,24% | 25 | 78,13% | 18 | 69,23% | 15 | 38,46% 33
M4 4 12,12% | 20 | 62,50% | 13 | 50,00% | 11 | 28,21% 24
M5 16 | 48,48% | 29 | 90,63% | 22 | 84,62% | 23 | 58,97% 45 386
M6 20 | 60,61% | 30 | 93,75% | 24 | 92,31% | 26 | 66,67% 50
M7 20 | 60,61% | 31 | 96,88% | 25 | 96,15% | 26 | 66,67% 51
M8 14 | 42,42% | 30 | 93,75% | 21 | 80,77% | 23 | 58,97% 44
MS8 16 | 48,48% | 29 | 90,63% | 22 | 84,62% | 23 | 58,97% 45
Media de 69,78% 95,09% 92,31% 75,53% 1871
porcentajes

Se observa como en esta experiencia aparecen en mayor o menor proporcion todos
los atributos definidos previamente. De estos atributos, algunos de ellos aparecen en
todas las propuestas didacticas. Todos los participantes consideran que sus proyectos,
promueven que el alumnado tenga “Capacidad de formular preguntas” (II1) y que sean
“Observadores” (116). El fomentar que el alumnado desarrolle la “Légica-razonada”
(I12), aparece en 64 de los 65 encuestados, y que se fomente el ser una persona “Tec-
noldgica-manipulativa” (II5), “Analitica-Sintética” (IM2), “Creativa (relacionada con
pensamiento divergente)” (IAC4) y “Curiosa-Flexibilidad de pensamiento (relacionada
con pensamiento divergente)” (IAC5), aparecen en 63 de las 65 respuestas. En 62 de
las 65 aparecen los atributos, “Interpretativa” (I14), “Emprendedora-Exploradora”
(II8), “Constante- Perseverante-Persistente (relacionado con pensamiento divergen-
te)” (IAC2) y “Rigurosa- Exigente-Exhaustiva (relacionado con rigor y honestidad)”
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(IAC3). Los atributos que mas aparecen estan incluidos dentro de lo que se denomind
autonomia intelectual.

Los atributos que menos aparecen son “Sostenible/ Comprometida con el Medio
Ambiente/ Saludable” (M4), que solo son considerados por 24 de los 65 participantes,
y “Consciente de la igualdad de género” (M3), que se surgen en 33 propuestas.

Observando de forma conjunta las autonomias, se puede observar que son los
atributos de la autonomia intelectual los mds frecuentes, con una media de 61,41 veces,
oscilando entre 56 veces que aparece el promover que sean personas “Predictivas’, y 65
veces que aparecen 111, e IT6 (Ver Tabla 1, para recordar sus nombres). En el caso de
atributos incluidos en la autonomia social, la media es de 49 veces, que van desde las
46 veces que aparece el promover el atributo “Generosa” (S1), y las 52 veces en las que
aparece “Reflexiva” (S1) y “Responsable” (SS6). Finalmente, en cuanto a la autonomia
ético-moral, la media de veces que aparece cada atributo es de 42,89. En este caso
hay diferencias mayores, apareciendo 24 veces M4 y 51 veces M7, “Valorativa con la
importancia del patrimonio cultural”.

De forma general, y observando las medias que aparecen en la tltima fila, se puede
comprobar con claridad que el alumnado de Ciencias Sociales cree que sus propuestas
trabajan un mayor numero de atributos que el alumnado de Matematicas. Los distin-
tos atributos, aparecen en una media del 95,09% de las respuestas en el alumnado de
Ciencias Sociales frente a la media de 69,78% para el profesorado en formacion de Ma-
tematicas, y ademas, son las mujeres las que consideran que las propuestas planteadas
fomentan mads atributos. En el caso de las mujeres, los distintos atributos aparecen una
media de 92.31%, frente al 75.53% de los hombres.

En la Tabla 4, se muestran los mismos resultados, pero esta vez distinguiendo
hombres y mujeres dentro de cada especialidad. Comprobando que el alumnado en
formacion que considera que sus propuestas fomentan mas atributos, son mujeres de
Ciencias Sociales, y los que menos hombres de Matematicas.

Tabla 4. Resultados del cuestionario/instrumento “Autovaloracion’, justo al finalizar el disefio
de la propuesta didactica (PRETEST), separada por especialidad y sexo

Matematicas ‘ Ciencias Sociales Total
ATRIBUTOS Mujer Hombre Mujer Hombre Atrib.
mn 10 | 100,00% |23 | 100,00% | 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 65
112 10 | 100,00% |22 | 9565% |16 | 100,00% |16 | 100,00% 64
113 9 90,00% | 20| 86,96% |16 | 100,00% | 16 | 100,00% 61
114 10 | 100,00% |20| 86,96% |16 | 100,00% |16 | 100,00% 62
115 9 90,00% | 23 | 100,00% | 16 | 100,00% |15 | 93,75% 63
116 10 | 100,00% |23 | 100,00% | 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 65
117 7 70,00% | 20| 86,96% | 15| 93,75% |14 | 87,50% 56
118 10 | 100,00% |20 | 86,96% |16 | 100,00% |16 | 100,00% 62
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Matematicas Ciencias Sociales Total
ATRIBUTOS Mujer Hombre Mujer Hombre Atrib.
M1 6 60,00% 19| 82,61% 15| 93,75% | 15| 93,75% 55
IM2 10 | 100,00% |21 | 91,30% |16 | 100,00% | 16 | 100,00% 63
IMS3 8 80,00% 20| 86,96% 16 | 100,00% | 14 | 87,50% 58
IAC1 10 | 100,00% |21 91,30% 16 | 100,00% | 14| 87,50% 61
TIAC2 10 | 100,00% |20 | 86,96% |16 | 100,00% |16 | 100,00% 62
TIAC3 10 | 100,00% |21 91,30% 15| 93,75% | 16 | 100,00% 62
TIAC4 10 | 100,00% |21 91,30% 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 63
IAC5 10 | 100,00% |21 91,30% 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 63
TIAC6 9 90,00% 19| 82,61% 15| 93,75% | 16 | 100,00% 59
SA1l 10 | 100,00% | 10| 43,48% |16 | 100,00% |16 | 100,00% 52
SA2 9 90,00% 9 39,13% 16 | 100,00% | 15| 93,75% 49
SA3 9 90,00% 9 39,13% 16 | 100,00% | 15| 93,75% 49
S1 8 80,00% 8 34,78% 16 | 100,00% | 14| 87,50% 46
S2 9 90,00% 9 39,13% 15| 93,75% | 15| 93,75% 48
S3 9 90,00% 9 39,13% 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 50
SS4 8 80,00% 8 34,78% 15| 93,75% |16 | 100,00% 47
SS5 9 90,00% 9 39,13% 15| 93,75% | 15| 93,75% 48
SS6 10 | 100,00% | 10| 43,48% 16 | 100,00% | 16 | 100,00% 52
M1 8 80,00% 8 34,78% 14| 87,50% | 15| 93,75% 45
M2 9 90,00% 9 39,13% | 16 | 100,00% | 15| 93,75% 49
M3 4 40,00% 4 17,39% | 14| 87,50% | 11| 68,75% 33
M4 2 20,00% 2 8,70% 11| 6875% | 9 | 56,25% 24
M5 8 80,00% 8 34,78% 14 | 87,50% | 15| 93,75% 45
M6 10| 100,00% | 10| 43,48% 14 | 87,50% | 16| 100,00% 50
M7 10 | 100,00% | 10 | 43,48% 15| 93,75% | 16| 100,00% 51
M8 7 70,00% 7 30,43% 14 | 87,50% | 16| 100,00% 44
MS8 8 80,00% 34,78% 14 | 87,50% | 15| 93,75% 45
87,14% 62,24% 95,54% 94,64%

Estos resultados corresponden a un analisis al final de la fase de disefio, donde el
profesorado en formacion contestaba el cuestionario diciendo si en su propuesta se
fomentaban o no cada uno de los distintos atributos.

Una vez se llevé a cabo la propuesta con el alumnado de secundaria del colegio
Santa Victoria de Cordoba, el profesorado en formacidon volvia a rellenar los cuestio-
narios observando ahora si realmente se promovia el desarrollo de la lista de atributos.
En la Tabla 5, aparecen los datos en esta segunda fase, separados por especialidad y
por sexo, quedando los resultados bastante similares a los de la fase de disefio. En esta
ocasion contestaron el cuestionario 47 personas, 26 hombres y 21 mujeres. Del total, 18
son de Ciencias Sociales y 29 de Matematicas. La media de edad ahora es 26,89 aios.
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Tabla 5. Resultados del cuestionario/instrumento “Autovaloracién’, después de llevar a cabo
las propuestas educativas con el alumnado (POSTEST), separada por especialidad y sex

Matematicas Ciencias Sociales Total
ATRIBUTOS Mujer Hombre Mujer Hombre Atrib
I 9 90,00% 18 | 94,74% 10 90,91% 7 100,00% 44
112 10 100,00% 17 | 89,47% 11 100,00% | 7 100,00% 45
113 9 90,00% 15 78,95% 11 100,00% 7 100,00% 42
114 10 100,00% 18 | 94,74% 11 100,00% 7 100,00% 46
115 8 80,00% 18 | 94,74% 11 100,00% | 6 85,71% 43
116 9 90,00% 18 | 94,74% | 10 90,91% 7 | 100,00% 44
117 7 70,00% 14 | 73,68% | 10 90,91% 7 | 100,00% 38
118 9 90,00% 14 | 73,68% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 41
M1 8 80,00% 15 78,95% 11 100,00% | 7 100,00% 41
M2 9 90,00% 16 | 84,21% 11 100,00% | 7 100,00% 43
IMS3 8 80,00% 16 | 84,21% 11 100,00% 7 100,00% 42
IAC1 9 90,00% 17 | 89,47% 11 100,00% 7 100,00% 44
IAC2 10 100,00% 14 | 73,68% 11 100,00% 7 100,00% 42
TIAC3 8 80,00% 14 | 73,68% 11 100,00% 7 100,00% 40
IAC4 7 70,00% 15 | 7895% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 40
IAC5 10 | 100,00% | 18 | 94,74% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 46
TIAC6 9 90,00% 17 | 89,47% 10 90,91% 7 100,00% 43
SA1 10 100,00% 10 | 52,63% 11 100,00% | 7 100,00% 38
SA2 10 100,00% 10 | 52,63% 11 100,00% | 7 100,00% 38
SA3 10 100,00% 10 | 52,63% 11 100,00% | 7 100,00% 38
S1 9 90,00% 9 47,37% 11 100,00% | 7 100,00% 36
S2 10 100,00% 10 | 52,63% 11 100,00% | 7 100,00% 38
S3 10 | 100,00% | 10 | 52,63% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 38
SS4 9 90,00% 9 | 47,37% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 36
SS5 9 90,00% 9 | 47,37% | 11 | 100,00% |7 | 100,00% 36
SS6 9 90,00% 9 47,37% 11 100,00% 7 100,00% 36
M1 8 80,00% 8 42,11% 11 100,00% 7 100,00% 32
M2 7 70,00% 7 36,84% 11 100,00% 7 100,00% 24
M3 5 50,00% 5 26,32% 9 81,82% 5 71,43% 24
M4 5 50,00% 5 26,32% 10 90,91% 4 57,14% 34
M5 8 80,00% 8 42,11% 11 100,00% | 7 100,00% 36
M6 9 90,00% 9 47,37% 11 100,00% | 7 100,00% 38
M7 10 100,00% 10 | 52,63% 11 100,00% | 7 100,00% 34
M8 8 80,00% 8 42,11% 11 100,00% | 7 100,00% 33
MS8 8 80,00% 8 | 42,11% | 10 90,91% | 7 | 100,00% 32
86,57% 64,36% 97,92% 97,55%

En la valoracion que hace el profesorado en formacién de sus proyectos educativos,
una vez se han llevado a cabo con el alumnado de secundaria, se puede observar que se



Una practica virtual en Medina Azahara para el desarrollo de competencias docentes del profesorado... 329

han incrementado mas de dos puntos, en el caso de quienes son de Ciencias Sociales,
y para los futuros docentes hombres de la especialidad de Matematicas. Esto quiere
decir que, en este caso, este profesorado en formacion ha considerado que sus proyectos
realmente trabajaron algunos atributos mas de los que pensaba de partida, excepto las
mujeres de Matematicas, que no aprecian esa mejora, al contrario, baja ligeramente.
Por ejemplo, en el primer atributo que aparece II1 “Capacidad de formular preguntas”,
ahora 9 mujeres de matematicas piensan que han trabajado este atributo (un 90% de
las mujeres de esta especialidad), frente a las 10 mujeres (100%), que pensaron que si
se fomentaba este atributo en el disefio de la propuesta (Tabla 4).

Otro de los resultados que se obtienen de la experiencia es como el propio
alumnado ha desarrollado una capacidad asombrosa para llevar a cabo acciones que
han hecho posible la integracion curricular. Parece mas que evidente afirmar que el
alumnado en formacién ha sido capaz de comprender e interpretar la situacion que
se le ha planteado, creando propuestas didacticas interdisciplinares, originales y con
objetivos claros de aprendizaje.

Ademas, desde el punto de vista del alumnado de secundaria, las docentes de los
grupos comunicaron la gran motivacion e interés que provoco la actividad, tanto en
su formato como en el tipo de actividades desarrolladas.

5.  CONCLUSIONES

De forma general, los resultados fueron muy satisfactorios, y en linea con inves-
tigaciones previas (Sanchez-Compana et al., 2020; Sanchez-Compana et al., 2019).
Se alcanz6 rapidamente y con fluidez, la interrelacién de estructuras conceptuales
diferentes para ser transformadas en conocimiento docente.

Hay que destacar la necesidad y las bondades que proporcionan este tipo de prac-
ticas, ya que se observa que es posible promover una formacién de calidad donde se
consiga adquirir un desarrollo adecuado de las autonomias intelectual, moral y social.

En las conclusiones extraidas de este estudio se debe hacer, ademas, una reflexion
en dos niveles, el primero algo mas general, sobre el hecho en si de haber trabajado el
Patrimonio como hilo conductor para propiciar el acercamiento del profesorado en
formacion y el alumnado de Secundaria, y otro més especifico sobre los resultados del
estudio llevado a cabo en si.

En el primer plano de acercamiento citado, la experiencia desarrollada nos refuerza
la necesidad de la integracion del Patrimonio en el aula y en el tratamiento de éste desde
la interdisciplinariedad. La variedad metodoldgica desplegada por el profesorado en
formacion de ambas especialidades puso en evidencia la versatilidad curricular del
Patrimonio y la receptividad del alumnado de secundaria ante las propuestas innova-
doras que llegaron desde la universidad.

Del estudio desarrollado especificamente con el profesorado en formacion se
pueden extraer aspectos interesantes. Los resultados del pretest evidencian que las
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propuestas tienen una carga de los atributos intelectuales, los mas frecuentes (93,85%
de media), frente a los atributos que fomentan la autonomia social (75,38%) o los de
la autonomia ético-moral (65,98%). De manera que existe a priori un reconocimiento
de un trabajo mayor en los atributos intelectuales que en los éticos-morales o sociales.
Esto llama la atencién todavia mas si lo situamos dentro del contexto de trabajo reco-
mendado por el Plan Nacional de Educacién y Patrimonio, en el que se recomienda el
trabajo del Patrimonio desde los valores de la ciudadania y siendo este recomendado
para el acercamiento a temas transversales.

Comparando los atributos del pretest con los del postest, se observa que no varian
mucho los resultados. En la segunda fase, bajan mas de tres puntos la carga en la au-
tonomia intelectual, a un 90,61% de media, subiendo mas de tres puntos tanto en la
autonomia social, a 78,95%, como en la ético-moral, a un 68,32% de media. Ademas,
y como se mostré en los resultados, se presta a profundizar en el andlisis del por qué
entre los participantes fueron las mujeres las que consideraban que sus propuestas
fomentaban mas atributos que los hombres. También el futuro profesorado de Ciencias
Sociales, suponia que sus propuestas educativas, fomentaban mas atributos que el
grupo de Matematicas.

Aunque a simple vista no nos permita sacar unas conclusiones determinantes, y
complementando este analisis con las conversaciones mantenidas en sesiones poste-
riores a la experiencia, con el alumnado del Master, y futuro profesorado, este tipo de
actividades, incluso de manera indirecta, proporciona la oportunidad de la transmision
de valores imprescindibles para la ciudadania del siglo XXI. Se obtienen pequeas
evidencias que muestran que una iniciativa de este tipo, integrando ademas distintas
areas, hace consciente al futuro profesorado de la necesidad de promover distintos
valores en su alumnado, que fomenten las autonomias intelectual, social y ético-moral.

Como perspectiva futura de este trabajo, se pretende completar el anlisis, obser-
vando con mas detalle las caracteristicas de los participantes. Otro punto donde am-
pliar, seria agrupando y analizando los resultados por grupos de trabajo, comparando
con mayor profundidad con las valoraciones del profesorado universitario. Ademas,
se podrian analizar las grabaciones de los debates desarrollados tras la propuesta, para
completar esta informacién, aunque en este trabajo se han adelantado algunos de sus
conclusiones. Por otro lado, se pretende comparar los resultados con los obtenidos en
el curso anterior, cuando se llevé una experiencia similar de forma presencial. Cuando
quisimos repetir la actividad, y nos encontramos con una situacion totalmente dife-
rente, la modificacion, adaptacion e incluso mejora de la actividad, se planteé como
unica opcidn.

La pandemia nos zaranded y nos planted una crisis, una oportunidad de crecimien-
toy eso es lo que debemos aprovechar desde las escuelas, las universidades y los museos
para actualizar nuestra forma de trabajar y de relacionarnos, entendiéndonos como
aliados en una nueva educacion que debe superar muros y barreras administrativas
y fisicas.
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