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PROLOGO DEL TRADUCTOR.

—— i ) R ———

La pedagogia de Schwarz que lioy ofrezco
al publico vertida al castellano, es una de aque-
ltas obras mas importantes y trascendentales pa-
ra el porveniv de los pueblos. EL nombre del
eminente fildsolo que va al frente de ella, y el
haberse agotado en muy pocos afios cuatro nu-
merosas ediciones hechas hasta el dia en Ale-
manma, revelan cwil sea su mérito, para que
me detenga en exannuarla, Baste indicar que
en Lodo aquel pais ha sido considerada por to-
tlos los sabios como una obra clisica en su gé-
nero, acogida con gran aplauso, y adoptados
sus principios en todo ¢! para la educacion de la
juventud. Destinada 4 los celesidsticos , maesiros
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de escuela, profesores de instenccion y, en ge-
neral, 4 todos los hombres ilustrados que pene-
trados de la grave olligacion que como padres
de familia ticnen de educar 4 sus bijos, ha si-
do acogida con ansia, y satisfecho los descos de
todas aquellas personas que huscaban una doce-
wina completa de edueacion y cuseliauza que
les pudiera servir de guia segura en Ia ipor-
tantisima cuanto drdua tarea de cdnear.

Tan luego como pude hacerme con este no-
table libro, y me hube penetrado de la exeelen-
cia de sus principios, me decidi @ ofrecerio al
pablieo espatiol e su idioma, Mi primer snimo
fué hacer unn mera traduccion; pero hien pron-
to me convenel de que esto era insulicienle en
obras tan abstractas como la presente, 'y eono-
¢l que era necesario hacer una version hibre que
extendiendo y dando nueva forma al pensa-
miento del autor aleman, pudiera suavizap
en algun tanto su oviginaria aridez y ponerla al
aleance de todos, De esto puede conveneerse 1o
do aquel que se tome la molestia de ectejarda
con el original aleman,

Por si es suficiente & jusiificarme anie o
tlustrado piblics & quien se ha dedieado esto en-
sayo, debn manifestar: que no habiendo encon-
trado i veces en los diccionarios de la lengua
eastellana voces con que expresar un coneeplo
con una sola palabra, ha sido indispensable eni-
plear algonas no recibidas generalmente, aun-
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que muy pocas, tontar olras en un sentido mas
0 menos estricto y formar tambien alguna con
arreglo i la indole de nuestro ulioma, para evi-
tar asi la confusion de perifrasis en olro caso
necesarias, que siempre desvirtuan lu exaetitud
de las weas, Cusliuuera que hoy se ocupe en
cultivar los diverses romos det saber, sentiest,
no dudarle, la miswma neeesidad, Seria exeederse
fle los estrechos lmites de un profoco v entera-
mente agino de su obieto, entrar en el exdmen
de Yos prineipios ]J]j(] que s pernilido formar
nuevas palabras, del fundamento sobre que de-

hen lms:m'se vla manera en fin en que deben
construirse. Al pablico, pues, pertenece a eri-
tiea de los errares en que se hubicre podide in-
corrie acerea de este particalae, Pero en estn
tambien debo advertiv en lhonoe de la verdadd y
como piablica testimonio o mi reconecimicnto,
gne me he valido principalmente de la ilustra-
cion de i amizo DL Julian Sanz dil Rio,

Siny embarzo, awn ast distaba todavin wnr-
cho fa olwa de T forma v lenguaje pecoliares
de los Tibros diddeticos, v era preciso por lo tan-
fo vaviae easi enleramente aquelfa y este sin alte-
rap empero sugenning sestudo, Para esto me
he valido de miamigo DL S F. Lo de suerte
(que, 81 su rulu{mn ha sido acertada v agrada
por lo tanto 4 los leg toves, a éloes (Iulmln A
i me mmpln consignar aqui mi profund:
gratitwd, Sus eslucrzos por lo nnsmo solo o~
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drdn conocerse y ser justamente apreciados, si
se Liene en cuenla que & cada paso ha trope-
zado eon un sin nwwero de dificultades quoe
obstaban 4 la claridad indispensable en tales
obras. Kn clecto: escrita en un lenguaje filosd-
fico vy oscuro aun en su mismo idioma, ficil-
menle se eonoce el trabajo que le habrd costa-
do presentarla cou la claridad y pureszn nece-
suriss.

Pero cualquicra que sca ¢l juicio que acerca
de esta version se forme, estoy intimamente
persaadido de que ¢l pablico tlustrado me tra-
tard con indulgencia, en graci de ke buena
itencion que @ hacerla me ha movido, Con-
veneido hasta ta evidencia de que si fa Alema-
nia descaclla hoy entre los deniis padses de Buro-
pa por ses adelantos en el saber: de que siosu
puekio se distingue por su moralidad, es debi-
do anicanmente i@ la educacion: de que esta en
fin e la sola base de 1o {elicidad del individoo
como de la de un pucblo, creo haber hecho un
servicio ul pais presentandole una obra de las
mas unporlantes del saber homano, v cuyos
principios, rceonocidos y puestos en practica
actualmente en aquel pais, estin ya produciendo
opimos (rutos, ; Por qué, pues, no ba de snealer
lo mnismo en Expana? ¥ oasi sucederd en efee-
10 sl se aprovecha de los mismos prineipios,
cuya exeelencia una vez reconoeudi los havi pro-
pagas mas y mas; y os ndudable que poded T
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nacion reportar grandes heneficios e su ad-
mision, al paso (ue influiein henélicanente en
nucstras costumbres ¢ instruecion publica, e
agui la gloria & que aspira el tradoctor.

La presente obra constard de tres toneos, T
primero conlicne los principios de uien'('iu
pedagigica , precedidos de wna tutroduceion
historico-filosofica de la misma; el segundo
fa pacte prictica, y ¢l tereoro ef métedo de
aplicacion de los mismos,






INTRODUCGION.
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QUE CUSA SEX EDLCACION.

La palalbra edocacion & ecrianza comprende
tres acepciones distintas, «). L2n su sentido mas
late sigrifica cualquicra continaidad de accion
inllayente sobre un ser susceptible de recibie di-
forenles y sucesivas maodificaciones en sus for-
mas y cualidades esenciales, con el fin de per-
feccionacle real ¢ zparventemnente. En este sen—
tido se toma la palabra educacion cuando se
aplica al cultive y direccion de los animales ir-
racionales, de los drholes, plantas etc., y solo
tambien £n este sentido es como puede [lamarse
educacion la direccion irracional € inordenada
que wuchos padres negligentes dan 4 sus hijos,
condaciéndolos asi inscosiblemente al mal, &).
En sentido estricto da 4 entender la formacion
intencional y metddica del hombre joven para
hacerle adquirir la mayer perfeceion que pueda
aleanzar cada individuo en sa naturalcra Y cua-
lidades, scgun las circunsiancias peculiares .en
que s¢ encuenice; es decir , aquella perfeccion 4
que le humanidad en gencral puede llegar hajo
TN L !
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Ia inflaencia de dichas circanstancias, Esta es 1a
significacion propia y genuina de ta palabra edu-
cacion para las hombres ilustralos, y en el sen-
tido por lo tanto en que debe ser tomada por
todos aquellos que consagran sa vida al woble y
santo magisterio de dirigir desde sn infancia al
homhbre jdven. Por dltitmo, en sentido nas es-
tricto ¢ especialisimo, educar siznifica dirigir in-
tencional y metédicamente al niiio de morlo que se
desacrollen sns calidades fisicas y worales lo mas
perfectaente posible, Tomada en esta acepeion
la palabra educacion se contrapone i la instrue -
eion, por la enal entendemns la countinuidad de
accion wofluyente qae cjerce un hombre sobre
otro con ef fin de ensanchar 1a esfera de sus co-
nochmientos, v de adiestrar sos facaltades {isicas
e imeletnales para que las pueda aplicar debida-
mente § las artes 6 4 las cienetas,

Tambien se dice que Dias educa & los hom-
bres , 1o cual es verdad en dos semiidos. la pri-
mer lagar, Dios educa & los hombres, en cuan-
to vemos que estos,. tecminado el periodo de la
cducacion , moedifican y varian & veces entera-
mente su wodo de ver y ohrar bajo la inflacncia
de las circanstancias en que los coloca la Pro~
videncia; y en segando, porque no se da, nies
factible gque un hombre pueda subordinar en-
teramente 4 sa voluntad la educacion de otro
hombre de tal manera, que pueda proponerse
arbilrariamente este 6 el otro fin, eseoger estos
4 aquellos medios; sino que, tanto ¢l fin como
Tos medios ; se encuentran indelectiblemente mas
6 menos circunseritos por sucesos € influencias
mas -generales | que no es dado prever ni com-
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prender 3 uno nid un nimere determinado de
individuos de la humanidad , y que neccsaria-
wente han de sustracrse por lo tanto de un po-
der arbitrario. Y como en el encadenamiento de
tales sucesos y circunstancias ¢l individao, y
aun cualquier nuimero finito que supongamos
de indiviluos, no pucde cooperar sino parcial-
mwenie en virtad de fa liberiad que le es propia,
pero de ningun modo pucde ramper ni anular
el encadenamicnio, ¢l tode de la ley de estos
sacesos , por estn decimos que Dios educa romo
Providencia & cada individuo particularmente y
aun 4 la hoinanidad en la integridad de su ser,
y oo en verdad en tal ¢ eual lugar, en esta ¢
esotra época, tal ano ¢ tal dia, sino en todo ln-
gar y eu todo tiempo  En este senmtido la edn-
cacitn es el desarrollo esencial y cominuamente
progresivo de la humanidad en Dios por la ac-
cion 4 la ver temporal y eterna, parlicular y
nniversal , pero viva, clicaz ¢ inmcdiata de su
Providencia.

No wnos parcee supériluo aftadir 4 esta es-
plicacion nuestra las de algunos pedagogos emi-
nentes.

He aqui como se expresa Niemeyer acerca
e este particular (1): « Fundar las foerzas y
selementos originavios, ponerlos en la propor-
»cion y relacion gue les son esenciales, es obra
»solamente de Dios ; pero cooperar segun un or-
»den consciente y reflexivo , fundado vn el cono-
»cimienio de estas fucrzas y clementos para su

(1) Niemeyer, Prineipios de educacion y de en-
{1 ¥

sefianca,
*
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»desarrolle y realizacion prictica vy progresiva,
ndirigiendolos y apartando los obsticulos que
»detienen ¢ impiden este desarrolle, es la esfera
sde accion que pertencee al howbre en el plan
»mismo de la Providencia paternal de su Dioas.»

Beneke se expresa en estos términos (1):
«La relacion fuadamental y eriginaria que rea-
nliza la educacion, consiste en la atraccion esen-
»cial € inevirable que ejerce [a cazon culia so-
»hre la incalta. En virtud de esta ley eterna de
nrelacion , el hombre adulto atrac 4 st y se asi-
»mila en cierto modo ai hombre nitio, para ele-
avarlo al grado de ilustracion y perfeccion de
nque tedavia carece; en una p:a]abm, al grado
»que posee el hombre adulto tlustrado. »

Hippe! dice asi: « Fducar es despertar al
showhre del suefia de la razon, ¢s [(rotar'con
snmieve lo gue esta helado, relrescar donde esti
vardiendo. El que nunea ha educado 4 un nifio,
»jamds podrd salir de una esfera de mediania en
»su edacacion propia, porque mas aprendemos
»nosotroes de los nifios que edacamos, gue apren-
nden ellos mismos de nosotros, »

Kaunt en su pedagogia: « El hombre es entre
»todos los seres ereados el 1inico que debe eda-
»earse ; una gencracion edoea d la que le sucede,
»no para el estado en que ella se encuentra, sino
»para otro mejor que necesariamente ha de su-
»eeder ; esto es, los nifios han de ser educados
neonfortne al ideal racional de la humanidad.»

(1) Tencke, Pedegogia, tomo I, § 1.



§ 1L
DEL FIN DE LA EDUCACION,

En el pirrafo anterior hemos indicado en
zeneral cudl debe ser ¢! fin intencional de la edu-
cacion , 4 saber: aspirar & recalizar la mayor
pecfeccion pasible del hombre bajo circunstan-
cias dadas. Mas como no pretendemos que nues-
tra definicion sea tan precisa y cxacta que no
admita disputa, debemos ampliarla para su me-
jor inteligencia. La perfeccion humana es una
idea enteramente relativa. En efecto, si volve-
mos la vista 4 las creencias que sobre este par-
ticalar tavieron las generaciones que nos han
precedido, veremos que aun en las épocas de ma-
yor ilostracion era mucho mas limitado el ideal
de la educacion que lo es hoy, y no sin fun-
damento creemaos que las generaciones venideras
comprenderin esta idea con mayor intimidad,
extension y claridad que en el dia; porque es in-
dudable que, asi esta como todas las ideas ge-
nerales y absolutas, se revisten inevitablemente
en cada periodo de tiempo y en cada lugar de
aquello que es caracteristico y peculiar del pais
y la época en que se conciben. Pero, aun dada
caso que puodiera establecerse un ideal de la per-
feccion hamana exacto para todos los tiempos,
jamds podria ser sin embargo uno mismo para
todos los hombres. a mayor perfeceion humana
posible para un principe y un jornalero, para
el habitante de Groenlandia y el enropeo, para
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un hombre y una mujer son en verdad tan
distintas , que si se quisiera reanic ¢ confundir
estos diversos ideales en uno solo comun 4 to-
dos los hombres, formariamos necesariamente
un coadro tan general , que seria iinposible pu-
diera servir de ideal prictico, inmediato ¢ indi-
viduealmente aplicable; en una palabra, al ideal
de la perfeccion humawna se agregardn siempre
al realizarlo modificaciones mas ¢ menos con-

“siderables, determinadas por los dotes y ae-
eidentes variables del individuo, de su espiritu
y de su cuerpo. Porque seria un absurdo creer
que podriamos dar una direccion igual al ciezo
que al sordo-mudo , al niifio de talento lo wmis-
mo qae al imbécil. Hé aqui, pues, demostrado
que nutca podri ser uno mismo el fin de la
educacion en todos los hombres , micniras que
tal variedad enire ellos exista. :

Mas si la perfeccion humana que hemos pre-
sentado como tipo ideal de la educacion no ha
de ser incierta y vaga, ya por exceso de indivi-
dualidad, bien por demasiada generalidad | ve-
cesario es determinarla y caracterizarla en con~
formidad 4 un elemento 6 base positiva, cuyo
sentido pueda ser comprendido por todes fi-
cilmente, y cuyo valor sea universalnente re-
conocido y apreciado. Este elemento es ¢l estado
de cultura gue, adquirido por an continac pro-
greso, ha llegado 4 penetrar en la actualidad to-
das las relaciones de la vida individual v social,
¥y que se ve reflejado en la vida de noestros mas
esclarecidos eontempordneos; es, en uma pa-
labra, la CIVILIZACION CRISTIANA , es decir:
aquel estado de conocimiento y de vida moral
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que liemos adquirido despucs de diez y oclo si-
glos, y cuya piedra angular son las maximas y
¢l ejemplo vivo de Jesis, que en su vida sobre
la tierea legd al howbre el kleal mas puro
qgue debe aspirar la homanidad en sus indivi-
duos por todas las esferas que constituyen el or-
ganisio inlerno de su ser, desde la vida del
howbre en particalar, hasta [a de toda la hu-
tnanidad como un solo individao sobre [a tierra,

Determinando y definiendo el ideal de per-
feccion 4 que debe aspirar la educacion del hom-
Lre secuu el tleal del Evangelio, no reducimos
el plan ai la esfera de aecion de la educacion
segun las limitadas y egoistas proporcioncs de
lo presente , sinn que, por ¢l contrario, la pu—
rilicamas, la eunoblecemos y engrandecemos, re-
cmmcwmlo y teniendo siempre en cuenta Ias re-
laciones en que se halla eon todo o pasado v
fo future en la vida de la humanidad, Y es in-
dadable gue siguiendo fielmente esle Lipo nues-
tros principios v deduciendo de €l nuestras re-
glas pricticas de edocacion, estas vy aquellos se
c¢Reaminardn a continnar la obra santa de con-
tinna perfeccion y purificacion espivitual y . cor~
poral de la gewcracion inmediata que educamas;.
porgae salo en vsia eontinuilad de perfeccion y
puriﬁt'm‘inn consiste fa verdad de la vida cristia-
nay dela ]ev del Evangelio.

Pero, como gue la cwnltr,acmn cristiana no
pnede Imll‘lr su complemento en este muudo,
sino que cada howbre es ciudadano de dos mun-
dos, uno iclnp(lral y otre eterno, segun nos en-
seita la f¢ de Jesucristo | clarn es que el fin de
la educacion se exticnde mas alld de 1a 1umba,
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siendo la perfeccion de esta vida solo un prin-
vipio, una preparacion para la eterna.

§ 1k,
DE LA POSIBILIDAD DE LA EDUCACION.

Hemos supuesto hasta ahora que efectiva-
mente el hombre puede ser perfeccionado por
medio de la continua accion inflayente que otros
ejereen solyre €] con tal intenelon. Sin cmbargo,
anngue ¢sta saposicion es general en Ta manera
comun de ver, es indudable que se nos pueden
oponer algunas objeciones respecto & la posibili-
dad de la perfeecion indicada, v fijarse sus li-
ites de an modo wmay diferente, Porgue la dis-
posicion nataral que encuentra ¢l educador en
un joven puede muy bien ser tan enteramente
Luena 6 enteramemte mala, qoe la aceion in-
fluyente de otras personas no produzea electo
alguno; & bien quv la accion del pedagoso sea
tan débil en contrapmicion de las inlluencias
ocasionzles de las demis personas que rodeen al
niiio , que no sea posible esperar un cambio ra-
dical, una mejora esencial en la direccion fun-
damental del cducando. He aqui as suposiciones
que se hacen en electo como por via de argua-
mentos en tenria; pero, preciso es decir, que
aun los mismos que asi se expresan ne pueden
menos que confesar el ningun valor de tales
objeciones en la prictica, couando se han visto
y se ven constituidos en la necesidad de edacar
sus hijos. Lllos reconacen que los mismaos ac-
cidentes excepeionales que sirven de apovo 4 su
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teorfa, de ningun modo excusan el deber ori-
ginario y absoluto de edoear al nifio, ni las es—~
peranzas legilimas que funda la educacion (x).
Y claro ¢s que si el hombre, segun ciertas doce-
srinas reprobadas hoy par el voto universal , es-
tuvicra inevitablemente predestinado para el bien
& para el mal, no existiria tal deber, sancionado
por la ley moral ; asi como tambien serfa indtil
toda cducacion, siempre que la inclinacion del
hombre hicia ol mal fuera tan predominante,
que necesitara de una especial gracia de Dios
para convertirse al hien,

Si las impresiones dejasen vestigios tan pro-
fundos y estables en los aduitos como en los ni-
ios | Ia cducacion de estos tanbien seria entera-
nmente supérilaa, toda ver que siempre seria
destruida su influencia por la que el hombre po-
dria ejeccer sobre si mismo en su edad madara;

(1) ‘Tode padre que castiga & reprende & su hijo,
reconoce de hecho la capacidad de este para ser edn-
cado, La opinion de todes los hembres educados v
por educar, y la expericncia constante de todos los
siglos apovan esta verdad. La razon de amalogia en-
tre el reino animal y vegetal tambien la confirma,
i pesar de que cn este sca iny dificil demostrar una
perfeccion consltanle v progresiva de generacion en
generacion. La perfectibilidad del cverpo pumca puo-
de ser tan vasta como la del espiritu. Siempre se ban
edncado los nifios ¥ se los educard en tedos tiempos y
Jugares , sin atender a si es ¢ no necesario educarloss
enyo proceder universal ¥ constanie demnesira bien
claramenie qre la educacion se funda en una ley na-
taral goe arrastra al hombre instintivamenie ¥ aun
sin reflexionarlo.



e cuyo case secia mas conveniente educar 4 los
adultos que a4 los nidoes, porque aquellos d lo
inenos tendrian was inteligencia, Pero, en vez
de esto, sucede todo lo contrario. El alma del
hombre esti caracterizada en su infancia por
una (exibilidad exquisita, que se dismiouye de
dia en dia, hasta llegarse & extingnir casi entera -
mente en 1a edad madara, Pero, d mas de esla
{lexibilidad que se observa en el alma del hom-
Lre nifio, que la hace ceder ficilmente 4 cuales-
quiera inlluencias , buenas ¢ malas, tiene oira
cualidad ncceqarm para la cducacion. y sinla
que esta servivia de muy poco, cual es la"de im-
presigonarse fan pl()fulld.imcnlc, que may larde
6 nunca pueden borrarse las huoellas que una
¥ex Se hprimicron en la infancia , siendo tan—
ta mavor su duracion, cuaulo sas ticena fa edad
del que las recibe Sin embarzo, no poras veres
vewsos gue las influcacias hopresas por 1a educa-
cion cn el hombre se debilitan v aun llegan a
estinguirse por circunstancias posteriores mas 6
menas fuertes, desconcertando asi todo el plan
que ella se propusiera (1), Asi vemos, por cjen-
plo, que no siempre son bueoos los honbres que
recibieron una educacian buena , nt malos come
era e esperar bos que [a recibieron mala, cuyos
feadinenos son debidos sin disputa_al CONCUrse

(1) Sin embargn de esto, no se pnede negar que
es difivil hacer constar las experiencias sobre los re-
suftados de la ednexeion, en atencion i que sus fru-
tos solo se ninnificstan despues de macho tiempo , ¥
casi siempre aeompaiiados de sefiales de otras infleen-
cias causadas por diversos ageates que la educacion.
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de las circunstancias que han podido rodearles;
pero esias son siempre cxcepeiones de la regla
general , de cuya mayor parte podcmos indicar
tas causas, y que, lejos de destrairla por lo tan-
to, la robustecen mas y mas (1). La regla fun-
damenlal y constante es: que ¢ hombre con-
finda duranie su vida tal cowo fué educado en
sus primeros anos. Asi que, ceando esta regla
no fuese una verdad incontesiable fundada en la
naturzleza humana y en la expeeiencia aniversal,
solo entonces podriamos decir que toda educa-
cion ¢ra supérilua y disparatada,

g Tv.

DE LA EPOCA DE TA VIDA EN QUE DEBA
PRINCIPIARSE A EDUCAR,

Todos convienen ahsolutamenie en que ef
hombre es susceptible de ser educadn | asi como
tambien en que esta capacidad es muacho mayor
en la infancia y juventad que cn [a edad ma-
dura; pero aun nos resta resolver las enestiones
siguientes: i En qué momento ha de darse prin-

(1) Y casi con mas exactitnd en la educacion y
anerle de las nacioues que en Ja de Ins individuns,
porgie en la histovia de estos dltimos , faltan mechas
veees ditog elaros y decisivos, [ Coantas ronversiones
v enantas relapsos uo hahran tenido ¥ tieonen logar,
enyas cansas w0 padeinos explicar por ignorar ta his-
Loria de la vida privadi do ecada hombre ! En esto su—
cede como con las maeliciones v cilealos de noestro
globo, que son muchas veces mas incxactos que los
celostes,



cipio 4 la edacacion ? ; Cudles son los doles na-
turales v cuadles los que pertenecen 6 pueden
pertenecer 8 1a cducacion ? § Cudndo debers ce-
sar esta’ Scegun el modo de ver superficial de la
mayor parte de los padres, 1a educacion solo
debe comenzar 4 dirigir al nifo, cuando este
empieza 4 tener conocimiento del valor moral de
sus acciones; y, & la verdad, como cllos no co-
nocen otros medios de educacion que la repren-
sion y el castizo, apareee como justificada esta
suposicion gratdita, considerada bajo ¢l punto de
vista en que ellos Ja colocan, Pero d esta opi-
nion podemos opouer la de todos los fildsefos y
pedagogos, que sostienen por el contrario, que
la edacacion poede y debe comenzar 4 ejercer
su benélico inllujo para la elucacion fatura
desde €l moniento en gue despierta 4 la vida el
primter gérmen del hombre, por mas que no
sea posible delerininar exactamenle en qud con-
sisla cste inﬂnjo , nt céino podrd ordenarse con
arrezlo al interds de la perfeccion ltumana, toda
vez que, i la experiencia, ni las observaciones
pedagdoicas  pucden servicnos de guaia segura
para resolver esta cuestion. En efecto, los dalos
que suministra fa primera no pueden menos de
scr inexaclos, si alendemos 4 que estos, que no
son otra cosa quc la observacion del sugeto so-
bre si mismo, nunca pucden alcanzar mas all4
que su recucrdo. Lo mismo podemos decir res-
pecto 4 las segundas, ya porque los pedagogos
rara vez son las vinicas personas que cuidan y
rodean constantemente al nido, ya porgue es
Inas rare alin que esios Bltimos scan capaces de
hacer las veces de los primeros. A esto se agrega
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tambien fa gran dificultad de poder conocer dis-
tintamente y cou la exactitud necesaria las di-
ferentes cualidades propias del alma y propias
del cuerpo, asi como sus diversas facultades é
instintas, en coyo solo caso podrian determinar-
sc justaimente las cansas y los cfectos de la ani-
macion e ¢} nifio. 51 lo que se ofrece sobre este
concepto d la observacion del médico apenas es
comprensible , tratindose solo de la vida orgd-
nica, jcadnto mas dificil no serd para el peda-
gogo, uo digo comprender las cansas, sino aun
formar esperanzas de encontrar ¢l hilo condac-
tor en esta anrora misteriosa y grande de la
vila, mayormente enando cn este sa primer pe-
riodo es lmposible una experiencia continua ¢
inmediata!l Pero lo gue si podewos afirmar des-
de luega sin temor de equivocarnos es, que la
snposicion de los que pretewden sostener que el
nifio es capaz de edacacion ann en el vientre de
la madre, carece absolutamente de fandamento;
porqae si bien oo podemos negar que los lla-
mados antojos & desens vehementes que saelen
atormentar 4 Ias madres darante sa preiiez ten—
gan alguna influencia en el feto, la cxperiencia
de todos los dias nos ensedia {recuentemente su-
€esos que & veces caracterizamos de andmalos y
contradirctorios 4 nuestro modo de ver, pero que
en realidad son normales y constantes en el ér-
den de la maturaleza. Asi vemos, por ejemplo,
con mucha frecaencia que majeres de un carde-
ter apocado y tétrico dan 4 luz nitios de un ge-
nio alegre y apacible; que otras de gran inteli-
gencia tienen hijos imbiéciles 6 de corta capaci-
dad, y asi sucesivamente. Tal cs sin dada la ley
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de la naturaleza, cuya sabiduria no podemaos
menos que reconocer y acatar, lanto en esle
misterioso desarrollo primordial de la vida del
hombre, envuelto & nucstra deébil vista en ol
denso y rico manto de a providencia de nn Dias
omnipoiente, como en todos sus demds arcanos;
porque de otro meodo jcudl no seria la angustia
y ansiedad de foda madre durante su pretez, si
no solamente cada accion, sino cada afeccion,
cada pensamiento suyo grabase indelcblemente
tal ¢ cual calidad fisica ¢ intelectnal en ¢! or-
ganismo , en la vida del embrion? ;cuil no se-
ria su tarmento al pensar en las conseruencias
que necesariamente debian acarrear s eonducta
y sus ideas en la fndole y vida futuras de sas hi-
jos y nictos! Semejante estado intrauquilo y an-
tinatural de Tas madres neeesaviameunte acar-
rearia una debilidad progresiva de generacion
en generacion en toda la especie humana, Lasta
aniguilarla enteramente.

Pero no se crea por eso que tal oscaridad
misteriosa desapareee con ¢l nacimiento del feto,
sino que todavia continua darante ¢l primer pe-
riodo de sn infancia, cn cuya época no es crei-
ble que sc puedan grabar permaneniemente so-
bre sa tierno argauniso cfase alguna de infloen-
eias, en razon d gue ol elemento sobre que obran
apenas tieme consistencia, estando por lo tanto
sajeto a innumerables y progresivas molificacto~
nes y reformas (1), De suerte que, solo cuando

(1) Parece que & medida que despierta el cono-
cimicnto , s¢ aumeala tambien la capacidad de recibit
impresiones doeraderas. De suerte qne, seonn esta ob-
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el organismo del nifio ha llegado 4 adquirir cier-
to grado de solidez , es cnando se halla capaz de
recibiv formas determinadas, impresiones pro—
fundas y duraderas. La esperiencia nos ofrece i
cada paso una proeba cierta de lo que acabamos
de indicar; vemos, por vjemplo, que no tedos
las mifios que durante s primera infancia han
oido mucha miisica son despucs buenos musicos :
que sean mas sociables los que en dicha édpoca de
su vida han estado rodeados de muchas personas,
gae los que no sc hao cneontrado en cste caso.
Mas no por esto negamos en manera alguna que
¢l niflo cn este primer estado se halle sajeto &
iufluencias, € influeencias eficaces; pero cudles sean
estas, con qué grade de fuerza obren, y eémo

servacion exacla, claro es que las impresiones que
recibe ¢l niiko en los dos primeros atios de sn vida no
deberian ser las mas fuertes, sino las mas débiles y
efimeras. Su vida en este perfodo ¢s una vida de ‘en-
sueio en que aparecen y desaparceen con la rapidez
del relimpago v en nna incesanle countinuidad las
imdgenes que trasladan i su fantasia las impresiones
del mmpdo externo qoe fe rodea , ¥ en que el espiritn
aparece comn en un cstado pasivo, creciendo su ac-
tividad en proporcion de la mavor consistencia y ener-
gia de sus organos fisieos, Asi que, cuantop wmas so-
lidez y energia van adquiriendo estos, tanto mas viva,
mas profunda y endrgica ¢s o actividad del espiritu
e¢n Tecihir ¥ rehacer nuevas impresiones, ¢ Y por qué
I veceptividad del espivitn habia de ser mas endrgica
precisamente cuando su actlividad es mas débil 7 En to-
das las demis dpocas de la vida vemos nna constante
proporcion cnlre fa receptividad y la reaccion, entre
la energia pasiva 4 negativa, digamosle asi, y la
energia activa 6 positiva.
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pudieran entrar en el drden v esfera de accion
intencional de {a educacion , ¢s un problema no
resuelto hasta ef dia, y que acase tamporo se re-
solverd jamds. e todos modos | el solo medio le-
gitimo que nos puede conducir mas seguros para
aclarar tales cucstiones, es la experiencia. Las
hipdtesis generales no ticoen otro valor que el
de ocasionar y aun dirigir la observacion, para
hacerla asi mas complcla y exacta; pero sicmpre
nos vercmos preusados a reconocer Coing pl"ln—
cipio fandamental, que el nifio es solo capaz de
educacion crando, de un modo incomprensible
para nosotres, sus facultades y firerzas fisicas y
espirituales se hallan preparadas de tal mode,
que la edacacion puede mejorar y perfeccionar
dnicamente, pero de mingun modo trasformar
enteramente el ser hamane. j Wi cdmo padicra
concebirse gue la Providencia de una sabidaria
infinita habiera abandonado en manos del hom-
bre y de la howanidad en su imperfeccion ac-
taal un poder tan peligroso? ;Qué cosa mas fi-
cil no seria entonces al hombre avariento, al
sensual, en una palabra, al hombre perverso y
disoleto, que imprimir en ¢l hombre nifio el
sentido v disposicion indcleble, para convertirlo
et oo instrumento vil de sas pasionces? Demos,
puaes, gracias al Supremo Hacedor por haber fi-
jado y limitado el poder de la educacion de tal
modo , que cada generacion se repone , digimos-
lo asi, y se defiende contra la degradacion de la
generacion precedente. Kn efecto, el ser humano
se reproduce todo entero en cada individoo , es
enteramente propio de si mismo , es original y
espontdneo; Ueya vivo en si v se manifiesta &
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veces con una energia superior 3 iodo obsticule,
¢l signo y cardcter peculiar de su esencia di-
vina, '

Asi queda, pues, sentado qne la dispusicion
natural , esto es, el contenido de 1odas las fa—
cultades ¢ inclinaciones primeras que existen ya
en cl niiio cuandao se le puede comenzar 4 educer,
es el fundamenio sobre ¢l cual debe basarse toda
educacion intencional y ordenada, sin detener—
nos 4 considerar si tal disposicion ¢ inclinacio-
nes acompaiian al hombre desde el moniento en
que principia su exislencia, si las adquiere du-
rante su primer desarrollo, ¢ bien si e han sido
comunicadas despaes de sa nacuinicnto por me-
diaciones que ignoramos. Asi que, de coalquier
wodo goe esto sca, lo cierto es que no podemos
considerar al howbre nino romo una masa in-
[orwme, sing como un cucrpo cuyas prineras for-
mas y lineamentos existen ya determinados, y
de consiguiente que al pedagogo solo fe es dado
estudiarlos para poder cooperar con segaridad 4
su desarrolly y perfeclo complemento,

Por lo que antecede vemas claramente que
es imposible fijar exactamente la época de la
vida e¢n que debe principiar la educacion del
niio; pero por esta wmisma razon ¢s necesario
ensayarla cuanin anies sea posible, pues seme-
jante praceder jamds puede ser perjudicial y s{
provechoso las mas veces. n general es un de-
ber humano ¢l comenzar tenprano i realizar la
parte de cooperacion que en la educacion del
nifo nos impone la Providendia, agregando gra-
dualmente y segun su receptividad nuaestra in-
fluencia posterior reflexiva 4 las impresiones y

TOMG T, *
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disposiciones innatas € instintivas que €l trae va
4 la vida presente.

5V,

DE 108 LIMITES ENTRE LA EDUVCACION ¥
EL DESAKROLLO NATURAL.

El cuerpo del nifio crece segun un drden
natural y progresivo, al paso que se desen-
voelve su espiritu en uona relacion directa con
él segun [a misma ley. El nifio mira, siente,
compara, juzga, aprende 4 hablae, sin que otros
hombres obren niinfluyan intencionalmente con
este fin, sin que nadie haya pensado en edu-
carle. He aquai el desarrollo natural que se ve
rellejado en los pueblos incaltos, y del qne tan-
hien participan en cierto grado los animales;
desarcollo que no podemos separar con una cla-
ridad exacta de la educacion artificial cuando
los hombres viven entre si en una comonica-
cion y relacion mas intima, en un estado civi-
lizado. Los nifios ven una maltitud de cosas y
acciones que les afectan sin que nadie se las ha-
ya enseiiado con intencion de instruirles, perb
que por la conexion en que las ven los excitan 4
la imitacion, y no viéndolas siempre de la mis-
ma manera, tambicn d la comparacion. Los
adaltos necesitan tambien de la ayuda de los
nifios para educarlos, y se sirven de ella en
clecto sin echarlo de ver, sin intencion de edo-
car. Asi vemos, por cjemplo, que se ejercita y
ednca espontineawente el niiio con ocasion de
las personas que le rodean, cuando siendo estas
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va de eierta odad se sicoten incomodadas y per~
tarbadas en ¢l cursa ordinario de sus ocupacio-
Les por 1o ue virlgarmente Hlamanos importu—
nidades de los uidos v les hwponen ciertos limi-
tes, con lo cual los aeostymbran sin intencion
algnua 4 la modestia, a la circanspeccion y &
fa rellexton solire sns actos propios. Ademds,
constantemente se ohscrva que 1odos los adultos
tienen natnralimente simpawia hicia los nifios, v
asi es que generalmente les ayudan, aconsejan
v exhortan, uaciendo de aqui otro género de
educacion involuntariz. St llega, paes, a suceder
que todo esto se reuna bajo circnnstancias favo-
rables, es indudable que pueden Formarse hom-
bres excelentes ann en nuestros dias, v sio enr-
bargo vemas que agid los ha educado la vida
waoediante la victad inevitable de ateaccion que
te es propia, aunyae ta educacion 1al como la
hemos definido no bhaya existidlo para ellos ¢ ha-
ya sido incheaz,

La verdadera edacacion procede de los pa-
dres, paes d bien educan clios mismos inmedia~-
tamente & sus hijos, ¢ bien ¢scogen las personas
que deben reemplazarlos en sus deberes pater—
nales, teniendo tambien el Estado una obliga-
vion de ayadar & los padres bien intencionados
con los institutos piblicos destinados 4 este fin.
Y aun coando es verdad que no todos los pa-
dres conocen siempre claramente la intencion
de realizar en sus hijos la mavor perfeccion po-
sible 4 que debe aspirar la hawanidad, no obs-
tante, su natural ternura obrari siempre en
cotformidad cen este fin, 6 mostrard cuando me-

nos el deseo de hacerlos felices.
X
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El caidado del caerpo envaelve ya en s [a
cultura del espiritu, y los hibitos, a necesidad,
la satisfuccion que causan los progresos de los
ninos todocen insenstbiemente & una edoeacion
regular ¥y ordenada. A eslo cooperan tambien
may efieazmente las preceptos reliziosos del cris-
tianismo, pues sabido es yue al bautizar los ni-
itos s¢ promete darles una wdocacion eristiana y
poner en ¢llos el mayor coidado posible; de
snerte gue muy luego se les obliga & yne apren-
dan el eateeismo, debiendo tambien ser compe-
lidos los pdrvulos al érden y concarriv 4 las
iwlesias. Fodo esto estimnla. como no puede
wnenos, 4 los padres d hacer algo nas por sus
hijos que el cuidado materiai de alimentarlos y
vestirlos,

Pero tawmbien Ya edueacion en sentido mas
elevado, es adeeiv, aquella gue compremle refle-
xivamente su fin y trata de realizaclo intencio-
“ﬂ[ y Ot‘ﬂ]c[l.‘ul:nnr'l‘]le, SUU]C no I)O{‘,.‘IS Yeoes no
solo someterse enteramente 4 influeneias extra-
fias € imprevistas que resisten 4 los esfuerzos
mejor combinados, st que tambien estd eonstan-
temente sostenida de hecho en el drden y estado
coamun de la sociedad por la accion lenta € in-
sensible , pero eoutinua y eficaz que otras per-
sonas ejeceen sobre el edneando, y Ta caal no es
posible dirigir segun el plan que ol educador se
propusiera. Porque aunque es posib|c mpe-
dir que ciertas personas extraiias cooperen 6
intervengan en la edoeacion de los nifios si-
no s¢ conforman en sccondar estrictamente los
planes del cducador principal, esto solamcen-
te se puede hacer durante la primera infan-
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cia, esto es, en aquella dpoea de sa vida en
que necesariamenie depesden  inmediatamenic
en cuerpo y en espirvitu de la persona gue los edu-
ca; pero mas adelante es imposible ya realizar
esta separacion y alejamicnto de iuflujos extra-
fios, sin perjudicar notablemente el cardcter so-
cial del nifio; de snerte que el pedagogo, de
baen ¢ mal geado, debe reconocer gue al lado de
su accion existe conslantemente una luerza caope-
rante en el cjemplo, eu los conscjos, en el juicio
y mado de ver de otras personas (del muande,
de la vida ) que educan & la par suya. Asi que,
aun ¢l mas ilustrado, atento y prudente peda-
gogo, y rvespecte del nino wejor dotado, jamds
puede responder eon nua colera segaridad del
resultado que tenidrd la educacion que realiza,
toda vez que, como hewos visto, no puede me-
nes que inlluir en ella mas ¢ menos poderosa-
mente un tercer agenle, envo valor es imposi-
ble calealar de antemano. Sin embargo, necesa-
rio ¢s indicar que acaso cada uno de estos tres
agentes pueda servir para corregir los excesos de
los otros dos, sirvidndase mutuamente como de
contrapesa, ¢ impidicudo asi tal vez la influen-
cia demnasiado exclusiva y parcial de caalquiera
de ellos. Por esto el pedagozo debe consolarse
con que por lo menos sin su influjo intencional,
la dispasicion ¢ influencia de otras personas hu-
bierau producido resaltados muchoe peores que
tos oltenidos a pesar de sas esfuerzos,

Owro de los agenles que intervienen infla-
venda en la educacion vy reformdndola muochas
veces, o5 ¢l trato Y conlinuo race con OLras per-
sonas, el cual corrigicndo v supliendo romun-
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mente los defectos de que puede adolecer Ta eda-
cacion del nitio por la conducia imprudente ¢
poco ilustrada del pedagngo, de sus padres 6
maestros, no pocas veces redomda en sa beneh-
€io; porque necesario es desengafarse, no es e
trato en general , sino la compaiiia frecuente de

“hombres viciosos lo que debe considerarse como
una desgracia para el educando. Sin einbargo, no
podemos negar que ciertas personas de la fami-
Yia por otra parle mity estimables, ejercen casi
siempre una influencia perniciosa en la edoea-
cion de los pinos. lrecuérdese sing la debilidad
de los abuelos y ann de otros parientes, fa in-
duccion d cometer excesos en la comida que tiene
fugar comunmente cuanda van de visita 4 otras
casas que las de los padres, la excitacion 3 la ¢6-
lera y otros afectos violentas que suclen ocasio-
nar los amigos por catretenerse, &e.

§ VL

DE LA EPOCS EN QUE BERE TERMINAR LA
EDUCACION,

Cualquiera que sea la marcha trazada por la
educacion , cualquicra el fin que se proponga
realizar, llega un tiempo en que debe terninar
segun el curso mataral de todas las rosas, y en
que por lo fanto seria impasible coniinuar cdu-
cando sin ana violacion manifiesta de la ley na-
tural. En efecto, tal sucederia si se quisiera
educar ann despues de haber Hegado el edueando
4 la madarez corporal y plenilud intelectual del
hombre adulio. Pero hablando estrictamente,
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esto es, con propiedad pedagdsica, no se pue-
de determinar con exactitud el momento en que
deba eesar la educacion, ni tampoco podria ser
jamds uno wismo para cada individuo. Su ma-
yor ¢ menor capacidad, la mayor ¢ menor
prontitad cn su desarrollo fisico y maral, son
olras tanlas causas para fijar este término. Asi
que solo podrd conducirnos 4 su conocimiento
una atenta observacion individual, que serd
tanrto mas exacta y aproximada 4 la verdad,
cnanta mas s¢ particalarice y sea mas reflexiva,
Fija la vista en este términa, ficilmente se com-
prende la necesidad en que estd el educador de
ir preparande de antemano y en la graduacion
debida la completa emancipacion del nifio, gue
naturalmente ha de tener lugar un dia del po-
der de la educacion. A esto sc podria objetar
tal vez, que siendo el fin de la edacacion reali-
zar la mayor perfeccion humana pasible, y sien-
do susceptible ¢l ser humano de una continga
¥ progresiva mejora durante su vida sobre la
tierra, la educacion eomo wmedio para conse—
guir tal fin, deberia continuar tambien por toda
la vida del individuo. Pero 4 esto contestare—
mos diciendo , que no hablamos aqui de esta
educacion gencral , la que indudablemente con-
tiniia ¢jerciendo su influjo constantemente en el
individuo, y que consiste en los consejos de fas
personas de mas edad, en las mdximas que en-
sefian los buenos libros, &e., sino que hacemos
relacion al sentido en que comanmente se toma
Ia palabra educacion, esto es, cuando el nifio
estd sujeto inmediatamente 4 [a direccion peda-
gdgica,
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E! poner un término repentino ¢ prema-
turo & la educacion acarrea easi siempre conse—
cuencias peligrosas, en razon 3 que se rompe
violentamente la continnidad gradual del des-
arrello, permitiendo de pronto una accion de-
masiado libre 4 los demds agentes, como son:
las inclinaciones naturales y ¢l influjo que ejerce
la vida social. Por cf contrario: el prolongar mas
alld de los limites naturales la accion tutelar de
la educacion, prodace tambien resultados ne
menos pernicioses, porque la independencia y
libre espontaneidad en pensar v obrar que la
nataraleza reclama cuando ¢l educando ha lle-
gado 4 la madurez de su desarrollo, ¢ hien
queda debilitada para siempre por sewncjante
proceder, ¢ hay necesidad de comprimirla vin-
lentamente, en caye caso no podrd menos de re-
saltar una reaccion proporcionalmente violenia
en las épocas mas adelantadas de la vida,

§ VIL

DE LA NECESIDAD BE QUE EL HOMBRE SEA
EDUCADO.

Reconocida la posibilidad de la educacion
dentro de los limites indicadns, solo nos resta
probar si es ¢ no mnecesaria, Muay bien podria-
mos figurarnos que los dos agentes antes men-
cionados, esto es, las dispesiciones natarales del
niito en combinacion con las influencias ocasio-
nales de la vida social fuesen suficientes por si
solos y bajo la conducta de la Providencia para
realizar en el individuo y aan en la humanidad
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entera 1a mayor perfeccion posible. Y en efecto,
asi sacedio generalmente en las ¢pocas mas re-
motas de la antigliedad, cuando las circanstan-
cias de la vida social de todos lns pueblos eran
menos complicadas gue en la actualidad. La edo-
cacion intencional y rellesiva es solo ¢l resul-
tado inmediato de la mayor circuuscripcion y
limitacton de la vida individual en los estados
mas eamplejos de la civilizacion moderna. No
haremos, pues, entrar en cucota para probar
su necesidad el estado de estupidez v barbarie
en que se hallan los nitos que crecen (uera de la
comunicacion de los pacblos civilizados, en
atencion 4 que todos ¢ la mmayor parte de ltos
casos que se preseutan de esta nalaraleza, care-
cen de un exacto faudamenio histérico, Nos bas-
12 selo la expericocia; ella nos enseiia constan-
ieimente, que la barbarie, la inmoralidad y los
crimenes predominan en todas aquellas familias
en que menos se enida de dar una educacion
moral 4 los nitins. Pero si se quiere mas, regis-
trense las tablas estadisticas de todos los paises
del globw, y veremos eonstantemente compro—
bada esta vordad. En buen hora que sc observen
con frecuencia casos individuales en los gne nna
woralidad mas pura no sea la prenda de los
que ban recibido una edacacton mas esmerada,
ni {a barbarie & fumoralidad Ia de todas aque-
ITas pecsonas que la hayan recibilo sin inten-
rion reflesiva v como por casnalidad (1), por-

(1) 8i wsamos alzunas veres en este libro la ex-
Presion ecgsual, » pensatns &in emharge en la diree-
cion de la vida humana por la Providencia divisa ana
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que estos hechos anormales nada prueban con-
tra la vérdad del principio genceral: "la perlec-
cion intelectnal y moral del hombre estd en
proporcion directa con la perfecrion de su edu-
cacion.” Pero | cudntos obsticulos no s¢ han
opuesio siempre hasta ahora i una educacion
ordenada y perfectal ; Quién tendrd la preten—
sion hasta el dia de haberse siquiera aproximado
en la educacion de sus hijos al ideal de la peda-
gogia? En todo caso, lo mas que se ha hecho en
la actualidad ha sido llevar & eabo las ideas mas
generales, y esto tambien es lo que se halla
comprobado por la experiencia, es decir, que
ceden 4 la edacacion la inhumanidad y grosera
inmoralidad; pero de ninguna mavnera se lan
pnesto en priclica todos las medios conducentes
al fin sublime que dejamos enanciado. Mas ;po-
drd decirse por esto que la educacion sea menos
necesaria? Scguro es que minguna persona que
haya observado en si mismo los heneficios que
le ha reporiade la educacion que le dieran sus
padres y maestros podrd convenir en semejante

absurdo (1).

en st mas peqieila partes pero llamameos casuales to-
das aquellas cosas O sucesos cnuya conexion causal
inmedinta nos es desconocida 6 wo podemos com-
prender,

{(#) Tanto la educacion fisica como la iniclee-
tual ¥y moral ron neresarias. Sin la primera pereceria
indwlablemente el nifio a poco de nacer; sin la se-
gunda no podria aprender & pensar ni hablar, puesto
fqme cslo no se aprende catre los animales 3 por dl-
timo , sin la moral na se podria moralizar el indi-
viduo.
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Es verdad que solo bajo un punto de vista
exierior, dizdmoslo asi, cs como podemos calen-
lar y demostrar los efectos de la educacion, tada
vez que bajo el aspecto por cierto mas impor-
tante solo puede comprenderla el individug sa-
jetivaruente , por su sentimiento propio y cong-
cimicnto de si mismo. Sin embargo, figirese
vualguiera aun por un momento que en la com-
plicacion de circunstancias de nuestra civilizacion
actual se quitaran todos los establecimientos de
vducacion , las escuelas, y se llegara por dltimae
hasta 4 privar d los nines de la vigilancia € in-
fluencia practica ¢ inmediata que sobre su bien
fisico vy moral ejercen sus padres, y diganos en
su conciencia ,cudles seefan los resultados preci-
sus de semejante medida?... Indudablemente se
puede convenir en adwitir este ¢ el otro modo
de cducar; pero preciso es confesar que la ne-
gacion 6 carencia absolata de toda educacion no
podria menos que acarrcar la anarquia en sn mas -
alto grado, y de aqui una inevitable y suce-
siva degradacion, y hasta la completa desapari-
cion de la humanidad solire la tierra en iltime
resultado,

De lo dicho se infiere naturalmente la nece-
sidad de la educacion. PPero una vez reconocida
como fundada en el organismao del espiritu hn-
mano, si nos es licila esta expresion, v en la ex-
periencia semejante necesidad | resulta evidente-
mente de ella el deber de los padres, como tam-
bien de todos les ciudadanos y de su conjunio,
¢ sea el Estado, de cuidar en cuanto les sea po-
sthle de la educacion de la generacion venidera.
En efecto, todo nifio tiene un derecho & ser
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educada; de 1a wisma manera que o tiene i see
alimemtado, no dependicado por consig.iiente
det arbitrio de sus padres ¢ del Estado el desar-
rollar 6 1o el gdrmen hamano y preparaclo con
mayor ¢ menor perfeccion d la vida futora (1),
Podri haber sin duda diferentes apininnes acerca
de la forema, wmode, cantidad y calidad de fa
educacion , digdmoslo asi, pero de pinguna ma-
uera sobre su necesidad.

(1) El ser humano llepa i ser hombre seguo lo
debe ser por medio de los hombres, y los medios di-
rectos ¥ distintos por los que aleanza tal perfeccinn,
son cabalmente lo que Uamamos «educacion. » Por
consignienle so primer derecho como individna do la
especie hupana os ser edneado . y el duber mas sa-
grado por tanto de agnellas personas hajo covo eni-
dado inmedia™s ha venido & la vida es edoearle, De
gnerfe que el fondamentio de este deber palernal qne
s¢ extiende segnn la necesidad lo exize 4 todo. hom -
bre y por ailtimo al poder social, o es otro qar
esle derecho del nifios por esto tambien el Estado,
como snprema antoridad social, esla obligado & com-
peler & los padres 4 que ednguen i sus hijos v a
hacer sus veces en caso necesarin. Pero no se crea
qne este deber de la atoridad social se fimita solo 4
los nifios, sino que s¢ extiende lambien d todos los
demas qnue pertenceen & L sociedad sobre qne impora
como micmbros snyons; porque el hombre mal eda-
cado se puede considerar como una plaga que aflige a
sus semejantes, y la educacion bajo este aspecto es
una especie de policia de precaucion.
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§. VIIL
DE LA CIENCIA DE LA EDUCACION.

Hemos probado hasia la cvidencia la necesi-
dad de que sea educado el ser humane en su in-
fancia, v demosteado los deberes y derechos que
ile tal l;rincipin nacen precisamente. Pero con
esto no pretendemos decie que sea buena toda
educacion sistemitica, esto es, aguella que es
ordenada por reglas senerales mas ¢ menos exae-
tas fundadas en una teoria cientifica. llay una
educacion, como una docteina 6 teoria corres—
pandicutle, que proviene deun recto y buen sen-
tido iuspirado por la waturaleza, y que tiene
cierto caracier original y excelente; €l nos su-
plere 3 veces modos de ver , consideraciones in=
zeniosas que respiran una verdad profunda, que
alcanzan de vez ¢o cnando mnas alld que la cien-
cia misma, sicndo indadable que hay muchos
padres y madres 4 quienes guia este genio con
mucha mas felicidad que pudicran hacerlo los
preceptos cientificos. Pero aun cnando sea cierto
que esto suceda algana vez, no por eso se podra
deducir ldgicainente que se deba abandonar 4 la
casualidad asunto de tamafia importancia; y an-
tes bien se puede asegurar sin tewor de equivo-
carse, que aun en ¢sios casos raros de fclices ins-
piraciones se habria logrado el mismo fin con
mas regularidad y certeza, y tal vez con mas
cheaz resultado, si ta ciencia hubiera ocupado
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el iagar del sentimiento {1). La aducacion es en
toda la realidad y plenitud de la expresion un
negocio sante, como ficilmente se colige de lo
anteriormente expuesto, un acto divine de la
humanidad sobre si misma en sus sercs; acto
permanenie y elerno que se vepite sin cesar de
generacton en generacion, de pueblo en pueble,
de familia en familia, de individuo en indivi-
duo. Como tal lo reconocemos, y por tanto el
punto en qne ahora nos ocupamos merece la
mas profanda ateucion,

Pocos hombres relativamente hablando han
sido edueados segnn un plan sistemiitico, y aun
estos no faeron precisamente los mas perlectos;
sin que por esto pretendanos negar winpocs
que muches hombres sobresalientes fueron edue-
cados por sus padres y madres sin goe hubiesen
tenido estos couorimivido de la pedasosia Pero
esto no quered deciv mas sino que acertaron lo

(1) La capsa principal porque salen mal edneados
niios que han recibido segun se prefonde una educa-
cion fnndada en los principios pedagogicos, consiste
el que esta edncacion es mas afectacion exterior gue
sincera realidad. Se abla wmncho sobre la educacion,
pero bien peco se hace en vevdad por ella. St los pa-
dres son pedagogos , comummente lo sou solo en su
despacho , pero no para con sns hijoss ¥ si los diree-
tores de colegios son pedagoros nombrados de oficio,
son tamlien ya antores y por lo fanlo extrafios 2 la
prictica: son pedagogos espeenlativos que solo aspi-
ran ¢ ganar reputacion ¢ inleveses con sus alovis-
mos pedagogicos. Los verdaderos edneadores empero
son raros como los verdaderos cristianos.
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verdaders sin saberlo, ¢ que evitaron caande
meaogs la false, sin que por esto se destruva el
priucipte que establece: que cuanlo mas regu-—
Tarmente se prepara Y cuanto mas se generaliza
el conocimento de lo bueno, tanto mas [os hom-
bres covperan d sn realizacion, haciéndose cada
vez mas raros v mas débiles los malos inflojos,
¥ por este medio mas ficil y segaro el logro de
una huena educacion. Los impugnadores de esta
doetrina dicen: «déjese & los padres y maestros
wlucar como hasta aqui, y la humanidad en sa
totalidad comno cn particular progresard en ade-
iante como ha progresado hasta ahora, sin que
para eflo haya estado sometida 4 la inflluencia de
nn t:onjunl(;sisteul;ilico de doctrinas pedagdgicas.”
Sueede con la educacion lo mismo que con otras
ciencias experimentales, como con lafisica, la me-
dieina y laagricultura. Al principio el hombre ta-
vo solo algunas pocas experiencias aisladas, de que
se aproveche con facilidad y mas felizinente que
si hubiese habido mas abundancia de ellas. Sin
embarge, poco 4 poco se acrecentd de tal saerte
el niimero de dichas esperiencias, verdaderas y
falsas, penerales y particulares, contradictorias
las unas de las otras, que se hizo necesario exa-
winarlas scparadamente y coordinarlas confor-
me 4 reglas y métodos generales, para cvitar la
confasion y los errores. Eu cuants d la pedago-
gia en particular, sucedid que ammnentando la
poblacion cu un territorio dado y con clla las
necesidades v relactones, anmentd tambien pro-
porcioualmente lo que se habia de exigir de la
capacidad intelectaal, moral y fisica de los indi-
viduas, siendo va insuliciente la edueacion pu-
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ramente natural € irregular que hasla entonces
habian recibide. Por semejante modo se desen-
volvieron los sistemas de todas las ciencias expe-
rimentales, con las cuales tiene tambien de co-
man la pedagogia la propension & explicar y de-
ducir 3 priori bajo férmmlas y leyes generales lo
que la experiencia solo indicaba por medo indi-
vidual y aisladamente, lo cual ocasiond que eor-
riesen con crédito por algun tiempo muchas opi-
niones equivecadas y falsas. Ni pudo suceder
otra cosa; s¢ desconocié um principio esenciali-
simo y sin el cual era imposible caminar con se-
garidad en la ciencia de la cducacion, cual es:
que ¢l suelo sobre que sicmbra la educacion, que
es ¢} alma lumana, es para nasatros un objeto
incomprensille d pesar de su proxiwidad, y qae
anu cuawlo conoccamos las condicioues hajo las
cuales poede tener un resultwdo feliz la educa-
cion, semejante empresa aun para el pedagogo
mismo estd ligada 4 tales sacrilicios, qae solo
pocos logrardn Hevarla enteramente 4 cabo. Ade-
wis, el infiejo del mundo exicroo sobre ¢l des—
arrollo del hombre joven es tan grande, tan con-
tinao y taninapreciable hasta por el mas dili-
gente cuidado, que aun sin falta alguna de par-
te del organismo natural ni de la edncacion , el
resultado puede quedar muy inflerior & las espe-
ranzas. St s¢ hubiera rellesionado sobre esto
atentamente, se habrian sin duda omitido una
mualtitud de hipstesis pedagdgicas con los siste-
mas basados sobre ellas, ¢ por lo menos se ha-
bria sabide juzgarlas en su verdadero valer. Nos-
o'ros. en la prescote obra renunciamos desde
luego 4 la pretension de presentar la pedagogia
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como ciencia en lodo el sentido de la palabra (1),
y antes bien la consideramos tinicamente como
¢l conjunte de obscrvaciones practicas hechas so-
bre la educacion, ordenado y reducido 4 los
principios generales deducidos de las mismas, y
no como una propedentira en el arte de educar;
mas no por esta se rehajard la dignidad de se-
mejante trabaje, ni perderd en su utilidad. Al
eonirarie , aquellos que real y verdaderamente
se interesan en la edacacion, viendo que la pe-
dagogia no es olra cosa que sus propias expe-
riencias, solamenle expuestas con método, mayor
darldad y solidez, y que por este me«ho se les
facilita sn lrabalo, tendran confianza en las ma-
zimas y reglas gace effa les presenta, y tanto
mas , cuanto que las miran despejadas del manto
filosdfico que encubria sus ventajas pricticas in-
mediatas, Natoeal y gradualmente se verificard
la aproximacion de la pedagogia al punto nas
elevado y severo de ciencia & medida que se
purifique mas y mas de opiniones coniradicto-

{1) Una ciencia en el sentido rigurosn de la pa-
labra para el arte de educar, es como esta misma
nn ideal al cual la reflexion Rlosifica solo le es dado
aproximarse con bastante bucu éxilo, poro no reali-
zarlo; la verdad se¢ encuentra entve los conceptos y
observaciones. A la vida misma es & qnien selo debe-
mos preguntar siempre en todo agoelle goe a ella
concierne 5 sin embargo , es innegable la utilidad que
resalta de reunir todas las doctrinas dedncidas por la
filosofia y Ia expericncia bajo wg principio comun,
pero confesando al mismo tiempe con modestia, que
aun despues de haber establecido semejante teoria, no
hemos agotado ni con muchu los ideas de la educacmn.

TOM) . 3
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rias, de conocimientos y reglas sin fundamento
regular ni conexion, de pricticas puramente tra-
dicionales y rutinarias, asi como ya en ¢l dia la
vemos parificada del mero copirismo. Y asi co-
mo cualquiera observacion aisfada pere impar-
cial hecha en el campo de la cducacion mereee
¢l reconocimiento de nuestros hijos, asi tambien
fo merceen por otra lado les ensayos filosdficos
para fijar y generalizar las leves que se mani-
fiestan en las experiencias particulares, pues
auaque estos no sean sicnpre los mas acertados,
dan sin ciabargo ocasion para hallar lo bueno,
Reprobar en general las teorias de la educacion
come tales, equivaldria sin duda 3 exigie de los
hoinhres que no se aprovechasen de la historia
du sns anlcpa'i.n]uq y d que se condenaran A co~
menzar rada dia de vueve los ensayos en todas
fas instituciones howanas (1),

§ IX.
DE LA BIFLAENGIA EN EL MODO BE ERUCAL.

Habienda va Lantas opiniones sobre la posi-
hilidad v neeesidad de la educacion , aun es ma-

(1) Ningapa edad, ningnma gencracion puede
aloviarse hasto el dia o heber presentado un plan
complelo de edacacion. Kanl se expresa acerca de este
particular del modn signiente: « La educacion es un
arie cnvo ejercicio delie desarrollarse por mnchas ge-
sevaciones 3 purgae cada nna provisia sncesivamenic
de los conocimientos de Ia precedente , paede realizar
sy neas aneefla edocacton qque se desenvacelve itil-
wenle.» s encantador ele., en una palabra, nos abre
an prospecto para un género humano future mas feliz.
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yor la variedad que se nota en la priclica de la
wisma, porque se trata de fijar en ella: a) el
moemento e que ha de comenzar la educacion:
&) el fin hacia cuya consecucion debe dirigirse en
gencral y en particular, ¢ supuestas circunstan-
cias dadas, y ¢) los medios de Ia educacion y
las condiciones y circunstancias de sa aplicacion,
Segun que se considera el uno d el otro de estos
tres puntns y se proyceta en su cousecuencia la
aplicacion, la educacion habrd de tomar necesa-
riamente un rumho muy diferente, tanto en su
parte interna, esto ¢s, en lo que la constitaye
esencialuente, como en su forma externa.

Si nos contentamos solo con los ideales de
los nrodos posibles gue mos sugiera noestra ima-
ginacion sint tener en cuenta si cstas han sido 6
uo puestos ya en practica alguna vez, proyecta—
remos la tabla siguiente, segun el cardcter fun-
dawierital de cada ano.

I. PROCEDIMIENTO SIN PLAN.

e ) Por falta de rellesion:
4) Por comodidad :
¢) Por conviccion.

[l. PROCEDIMIENTO CON PLAN.

1. Considerando solo la naturaleza humauna.

a) LI hombre es malo desde su juventud :

« No merece ninguna cducacion : educacion
despitica,

% Porque es incapaz para lo buero origina-

riamente por el pecado primitive, y entonees la
£
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cducacion no puede hacer olra cosa mas que
prepararlo para cuando sea llamade por la gra-
cia divina: educacion pietistica.

&) El hombre ha nacido bueno, y solo se
hace malo por el influjo de otros hombres cor~
rompidos.

« Aun ahora todos los niiias nacen buenos;
no se debe hacer inas que dejar & la vaturaleza
proseguir su camino: educacion (liberal) filan-
fropica,

4 Los hombres eran excc[emes, pero ban
decaido de su bondad primitiva, y selo por me-
dio de la imitacion de modelos antiguos pueden
readquirir su anterior excelencia: educacion hu-
manestica.

¢) Al nacer es el hombre 4 manera de una
1abla rasa. Todo lo que ¢l llega a ser despues,
Jo es por influencias exteriores: educacion ab-
soluta.

d) Antes de comenzar la educacion estd ya
formado en el hombre el gérmen del bien
ignalmcnte que el del mal : educacion de des-
arrollo,

2. Considerando solo el destino del hombre.

a) El hombre se es d si mismo su fin pro-
plo: educacion egoista,

&) Es deslinado unicamente para otros : edu-
racion de generosidad, de alnegacion,

¢) Sa destino estd limitado 4 la vida actoal:
educacion materialista.

d) Su destino estd solo en el cielos educa-
rion espiritual { idealista).

3. C Jnsldcrando solo los medios de educa-
cion,
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a} Todos los medios son buenos siempre
que canduzcan inmediatamente al fin: educacion
violenta.

%) Solo son buenas aquellos medios que es-
tan en armonia con las inclinaciones naturales
del nifio: educacion mimada (afeminada).

¢) Solo son buenos aquellos medios que di-
rigen al hombre 3 su destino : educacion as-
céliea.

d} Son buenos todus aquellos medios gque
tarde 6 temprano llevan al hombre hicia sa des-
tine : educacion técrica.

4. EvucAacioN UNTIVERSAL que se propone
emplear de consuno y en union armdnica ted-
rico-priclica las disposiciones naturales, ¢l des-
tino y los medios de educacion,

§ X,
DE LA EDUCACION SIN PLAN.

La educacion sin plan es aquella segun la
enal se ionfluye sobre los nifios cnando se pre-
senta la ocasion de ello, con conocimiento ma-
yor de algun fin 6 de los medios; es una accion
provocada y dirigida por [a naturaleza 6 las cir-
cunstaneias sin rellexion sobre ella misma , por
mas que 4 ello obligue un deber de concicneia.
Este wodo de educar puede practicarse tambien
de propdsito, caando por reflesion se Hegan 4
ereer indtiles 6 perjudiciales dichos planes para
Ia educacion. Los que asi piensan preteaden {un-
darse en algunas pocas experiencias singulares y
aisladas; pero cn el fondo supone esto ligereza
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en la reflexion y en la prictica, La mayor par-
te de los padres se dejan guiar en la educacion
de sus hijos por fos hibitos, la costumsbre y el
estilo general ; y no solo sucede esto en los pue-
blos menos caltos, sine tambien cn los paises
mas civilizados , y en los wiltimas hasta ha lle-
gado wmuchas veces 4 erigirse en mixima csla
pretension ridicala, porgue ven que frecuente-
mente la mejor educacion (en la apariencia) tie-
ne mal resultado. Esto se oye decir 4 menudo a
hombres y mujeres bastante ilustrados, pero gue
no conocen la verdadera educacion. Sin em-
bargo, una edacacion sin plan cn algunas fa-
milias no produce tanta daiio, si por lo demds
reina en ¢lla Ja rectitud de juicio y ¢l buen sen-
tido; pero los maestros y los hombres politicos
uo deben (1) reducirse ni referiese d semcjante
ideal, si tal puede llamarse, porque sicndo pa-
ramente geteral su modo de obrar, no deben
tener en caenia fos casos singulares y felices que
tal educacion paeda contar en su favor, Ademss,
no parece digno de aquellos gque tienen que di-

(1) WM™uchas cosas reparan las costumbres y el
ejemplo, que tambien forman una parte de la aduca-
cion sistematica. Y so puede decir, gue si el conoci-
mignlo do los padres no es claro ni va uaido con la
fuerza moral para realizar lo que so ha reconocido
una vez por verdadero, es muchds veces pernicloso
el educar segun un plan, porgue siempre hay en la
educacion una notable difereneia entre la palabra y
1a realidad, en la cual diferencia desaparece la venta-
ja fque leva la educacion sislemdtica & la que no lo
es. Esto lo vemos cn la mayor parte de las wmjeres
sabias,
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rigir fa educacion por encargo de persomas par-
ticulares 6 del LEsiado se dejen arrastrar de falsas
apariencias , abandonando la préctica mas se~
gura y la mas racional teorra para conseguir el
gran fin de la educacion venidera.

& XL
DE LA EDUCACION CON PLAN,

La educacion dada segun un plan, pucde
practicarse de tal wwancra, gue no haga otra
cosa sino dejarle 10do a [a vaturaleza y 4 la in-
fizencia libre de las circnustaneias, dejando 4
ellas misimas la iudicacion del fin y al mismo
tiempo su realizacion, ¢ bien tdea v proyecta un
plan determinado para ordenar hdcia un fin las
disposiciones de la waturaleza y dirigic y cor-
regiv las influcncias de las circunstancias ILa
primera se llama cducacion negaliva, la otra
educacion positiva. Los «ne opinan en favor de
Ia primera alegan para cllo, «que cuando se quie-
re¢ obrar por s cs Licil hacer demasiado, per-
virtiendo y corrompicnde toda la obra, por lo
cual lo inejor es lacer lo menos, posible;» mas no
se puede negar que estos tales miran ¢l asunto
muy superficialmenie, porque no irazando li-
iites enire el exceso y ¢l defecto, nada propia-
mente dicen con esta vaga distincion, debiendo
ademds reconocer, que ¢l may poco ¢ nada que
cllos hacen , hacen precisamente demasiade , de-
jando al niito abandonado 4 las impulsiones y
movimientos irregulares de la naturaleza y del
mando exterior, y, finalmente, considerar que
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una fucrza jamds obra solo positiva ¢ negativa-
mente, Pensando, pues, mas profundamente
acerca de este particular, solo nos resta la edu-
cacion positiva; en esta naluralmente sera me-
nester determinar ¢l limite donde se debe dejar
obrar 4 la paturaleza y donde influir en ella.

§ XIL

DE LA EDUCACION DESPOTICA.

Hay cierto modo de considerar la vida, se-
gun ¢l caal.la mayor parte de los hombres han
nacido solamente para ser esclavos, y que el
mundo no pucle consistic, sino en el drden de
que 103 paros sean los duefios y todos tos de-
mis scan siervos de aquellos. Esto exige respecto
de Tos iiltimos un modo de educacion que los
disponga & la obediencia y les haga soportable
su estado de csclavos. Esta idea considerada des-
de el punto de vista cristiano 6 filosdlico, en
una palabra , bajo todos los conceptos algo ele-
vados, no puede mrnos de ser universalmente
reprobada ; sin emnbargo, eomo que la pedagogia
debe establecer veslas para todos los estados de
la sociedad, necesartamente ha de hacerse cargo
de la csclavitud, para el caso en que subsistan
de hecho institaciones de suyo recusables, Y sa-
bido es que existe aun en muchos paises con-
sentida legalmente fa esclavitud: paes bien, en
semejante caso cstd obligado el pedagogo 4 eda-
car cotvenientemente & los nifios que por des-
gracia son criados en este estado, para disminuir
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asi la desgracia de tales individuos (1), Porque
aungue se llene su corazon de amargura al ver
todavia en 1al 6 cual pais autorizadas institucio-
nes tan inhumanas, no por eso debe hacer 4 los
esclavos todavia mas desgraciados, dindoles una
edacacion que les permita ver toda la profandi-
dad de su niseria. Hasta cierto punto tiene lu-
gar lo que se dice de la educacion despdlica en
la de todos aqaetlos que viven en un estado mas
4 menos grave de opresion {2). Pero, 4 pesar
de todo, un verdadero despotismo de parte del
pedagoge no puede justificarse ¢n ninguna ma-
nera, sino un tratamiento, que, ennobleciendo

{1} Noes de extraiiar si algunos gobiernos no tie-
nen wucha inclinacion @ Tomentar 6 mejorar Ia edu-
cacion v principalinente la ensefianza , si atendemos
& fue en estos liempos llamados de ilustracion no en=
eaenlran uma satisfaccion general. Se qniere estable-
eer on una gencoracion lo que segun las sabias leyes
de la naturaleza solo puede cjecntarse en una serie ds
generaciones, La educacion que pudiera ser & propd-
sito aun para ol mas infino de Alemania, v. g., acaso
produciria muy malos resultados en la Turguia, por
ejemplo. Es verdad por otro ladv, ¢ue los gobiernos
mnchas veces no quicren tocar nada esto, lo eual
¢s poco conforme @ los principios pedagdgicos, muy
umpolitice y en nada cristiano.

(2} Lo que muehas veces s¢ censnra en los esta-
blecimientos de huérfanos y en los de sordo-mudos,
«5lo es, fue no edncan 4 los nios spgun S0 circuns—
tancips dadas, no carcce enleramente de fundamento,
ranque tambicn es oy faeil qne semejantes criticos
1o hayan penctrado sicmpre en sns interioridades, y
toman por upa seial de soperfluidad el érden y la
limpieza. .
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al nifio, sea acamodado 4 su estado presente y
fularo ¥ le prepare una sucrle mas suave , sin
hacerle incapaz para la mas dura. Una discipli-
na militar que se empleara en las escuclas para
fas clases mas bajas del pueblo, no se podria re.
probar absolutamente. Es verdad que puede
ocultarse detrds de ella cierla dureza siempre
reprobable y la inclinacion del pedagogo al des-
potismo: pero tambicn se puede obrar asi guia-
do por la filantropia mas gencrosa, pues no
siempre es un beneficio verdadero y permanen-
te la suavidad y blandura momentinea (1).
Orra casa es ceando los padres 6 los pedago-
go0s, 6 tamlien el Estado, quicren introducir
sin necesidad la educacion despética: ceando los
magnates 'y sefiores creen amenazaidas sus pre-
fogativas por la mejora de la educacion del pae-
blo y tratan de hacee vetroceder d este de los
progresos qae haya hecho, 6 impedir los que
paeda hacer todavia: cuando se aspira & intro-
ducir de nuevo el llamado « buen tiempo an-
tiguo » ¢n que el pueblo era esclavo, ¢, cuando
menons, carecia de libertad intelectual ; en se-
mejantes casos el pedagogo debe sefislar comu

{1) Esto Liene ann mucho mas vaior aplicindoln
2 los estableeimientes militares ¥ tambien para el ar-
rveglo militar de algunoes seminarios de maestros, Si
se ha de conseguir el fin, deben ahorrarse el ticpo
¥ el dinero, eurar antignes abnsos y precaver nuevos;
pero esto solo puede couseguirse por medio de ur gran
rigor aparente, aunque mitigado por la cnnsecnencia
¥ la confianza.
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nimoral tal tendencia, v abstencrse de cooperar
4 tau reprobables fines (1),

Kl medio de que se sirve la educacion des-
pitica , lo que podemos lamar puras habilida-
les corporales sin un desarrollo general de las
facultades del espiritu, cousiste en adicsirar ma-
gquinalmeate 4 los howbres. Fl resorte prin-
cipal de tal educacion consiste en los estimulos
seusnales, y sobre todo en eastigos violentos , los
cuales debemaos confesar que producen 4 veces
efeclos asombrosos; pero que, cuando roenos,
hacen perder la moralidad | y frecuentemente
tambien la robustez y salad fisica v la capacidad
de concelir pensamicnlos gencrales. Sin em-
bargo , no solo encontramaes esic modo de adies-
trar en vez de educar en las clases que deben
emplear sus fuerzas f{isicas para comprar con
cllas su subsistencia, sino aun con hastante fre-
ruencia en las familias mas principales donde se
aspira 4 legrar aun por la violeuncia y el artifi-
cio exterior la educacion que s¢ puede [lamar
fasiooadde K odas las clases hay padres que
obligan & sas hijos 4 seguir una carrera o pro-
fesion sin tener en cuenla su vocacion inlerior,
v todos estos degeneran en la educacion despd—
tica. Las preocupacioncs, la estrechez del es—
pirita v la facilidad aparente de la ejecucion son
{a causa de semejante «despatismo, tanto en las
Estados como en 1as familias.

(1} TEstas intenciones se suclen cocubrir frecuen-
temenfe con temotes Teligiosos; mas sin embargo se
las delie siempre rechazar.
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§. XIIL
DE LA EDUCAGION PIETISTICA.

Los pedagogos quae admiten en todo su rigor
la doctrina de San Agustin acerca del pecado
original , dchieran , obrando consecuentemente,
abstenerse de dar toda educacion moral. Unica~
mente podrian preparar 4 sus educandos para la
vida prictica por medio de la instruccion con-
ducente, presentando ademis diariamente 4 sus
discipalos el pensamiento del pecado, formando
¢l corazon en la humildad y la contricion , 4
fin de que estuviese este suficienternente prepa-
rado para recibir a gracia divina cuando llegase.
En esto los metodistas de Inslaterra y los Heer—
nhuters de Alemania han side mas consecnen-
1es. Sin cmbargo, aun entre ellos se ha pre-
sentado siempre la verdad inconcusa: « que los
hijos pueden scr conducidos hdcia el bien por
medio de sus waestros; » y entre los mismos
pietistas habo siempre una fraccion que rechazdé
el tratamicnto sombrio que los metodistas em-
plean con sus hijos, tratando por el contrario
de influir en ellos mas eficazmente por medio
de an tratamiento dulee y suave,

Aungue la doctrina del pecado original | se-
gun la enseiia la Iglesia, no niega absoluta-
mente al hombre la capacidad del bien y la de
mejorarse ; sin embarge, los ortodoxos creen ne-
cesaria la estirpacion de la naturaleza corrompi-
da, deduciendo de aqui la necesidad de quebran-
tac constantemente la voluntad de los nifios, De
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snerte que, segun ellos, para eonservar la fe
absolula en la doctrina de la Iglesia es preciso
desacostumnbrar al nifo de toda reflexion inde-
pendicnte y propia, porque para cceer absoluta-
mente en la palabra de Dios, debe prepararse
creyendo antes en la palabra de los hombres,

Es veedad que el mal, como producto de las
facultades inferiores del alna y principalmente
de la sensualidad, se manifiesta mas temprano
en ¢l hombre que ¢! bien, gue es ¢l producto de
las facultades superiores de aquella, el caal solo
puede manifestarse por una especie de venci-
miento de si mismo, Donde no se cuida del bien,
catra pataralmente ¢l mal; mas esto debiera
dnicamente provocar & combatir lo malo v 4
cultivar lo bueno, y no 4 cansiderar al niiio
como sujeto 4 to primero irrewisiblemente, é
incapaz de lo segundo. Si el pedagogo no taviese
inllujo en la (¢ y moralidad del hombre, seria
mocho mejor no hacer nada, porque todo o
demds casi no merece la pena de educar. Sin
cmbargo, lodas las scclas religiosas reconocen
de hecho la necesidad de dicha influcncia en los
educandos & pesar del pecado original y del po-
der del diablo, pues vemas que todas cifran sn
prurito en acostumbrar 4 sus hijos al bien y en
separarlos del mal; cualesquicra otras doctrinas
que hayan pretendido establecer lo contrarie,
han sido siempre extrafias 4 la vida practiea.
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§ X1V
DE LA EDUCACION FILANTROPICA,

El que reconoce cn el hombre an ser libee,
no puede menos de considerarle al mismo tier-
po tomo sabordinade & leyes naturales y como
obrando segun cllas; y paes la naturaleza es
buena, como todo lo gue procede esencialmente
del Scr suprema, no se habla racionalmente de
la maldad del hombre bajo cste respecto fun-
damental. s verdad gue hay males en ¢l man-
do vy debe haberios en razon 4 la limitabilidad
de qne son afectadas todas las cosas; pero el
mal resulta solo de un acto libre del espirito
hemano , y ¢l que di como supuesta sa liber-
tad, debe sapouver tambien como posible ¢l wal.
Adwitiendo, pues, gue en ¢l hombre , annque
ser libre, no hay fundamentalmente mal al-
guno, sino que ¢l nifio, 1anto por su naturaleza
caanto por su libertad ha de ser ennsiderado
como originalinente boeno; la educacion no tie-
ne de consiguicnie otra que hacer, sino desar-
rollar en proporcion armdnica lodas las fuer-
zas y facultades del hombre, tanto las inferio-
ves como las superiores, ayudando 4 sa creci-
micento 4 la manera que al de una planta en
toda la facrza de su naturaleza, Conforme 4 1o
cual, todo lo que se considera valzarmente como
malo en el nifio, no es en verdad otra cosa que
mala direccion ¢ debilidad de 1a fuerza de que
procede la accion tenida por mala; y no queda
mas gue hacer , sino darle 4 tiempo una buena
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direccion y un grade preporcionado de energia.
Asi, por ejemplo, aclirese ¢l entendimiento
del nifie, pues por él se cucamina 4 la volun-
tad; y, queriendo el hombre como tal solo el
bien, no necesita mas que conncerlo para po-
neclo en cjcencion : por otro lado, ddjese al nifio
desarrollar sus primeros sentimientos naturales,
porque su corazou tambicn ¢s naturalmente bae-.
no; higase que despicrte en €l y se fortalezea la
vita]ule moral, esto es, la libertad y la ener-
gia de accion, porque solo eutonces es honibre,
es decir, lo que puede v lo que debe see por la
educacime. Este métado se lama hiantrapics,
porque ¢l principio tedrico v prictico sezun que
abra es amor puro ¥ desinicresado, sin gon-
dicion ni limite al hombre ni & 1a humanidad.

Tis notable que el mundo antiguo ignorase
absolutamente este mndo de ver, Aparecié pri-
meramente con Bacon y aun mas con Locke, y
tue proclamado abicrtamente por Rousseau, sien-
do en la actoalidad tal opinion la mas predomii-
nante en ¢l mando calto. Sin embargo, los ma-
los resaliados que ha ofrecido 4 la experiencia su
aplicacion exclasiva, se han hecho muy sensihies.
La ambicion, el dosen{‘l eno , la inconstancia y
'a desgracia en todos los estados de la vida so-
cial, son sin duda las consecuencias que se pue-
den prever del discipulo que tiene la mala suerte
de ser educado segun cstns principios,



§ XV,
DE LAS VARIEDADES DE ESTA EDUCACION.

Como no es dado efectuar en su totalidad
€on rigorosa consecuencia la forina de educacion
que queda arriba caracterizada (1}, y como por
atra parte no se quiere renunciar absoluta-
mente 4 csta maxima , «que ¢l nifio es por natu-
raleza bueno y solo vician y degencran esta bon-
dad natura! los malos inllujos que puedan obrar
en sa desarrollo humano », se han wdealo y des-
envuelto cn la prictica diversos mdétodos subor-
dinados 4 dicho priucipio, en los que sc tiene en
consideracion principalmente, va tal, ya coal
ralidad y disposicion natural, csperando del pre-
ferente desarrafllo de clias el baen éxito del todo.
Los unos dicen: «cuida con preferente atencion
de la salud y robustez del nidio hasta wanto que

(1) Por esta causa la edncacion que comienza tar-
de es raro que produzca resultades satisfaclorioss
porque una vez dejodo pasar el momenlo oportuno
para ser educado, no ¢s dable despucs hacerso intimoe
¥ esponlineo lo que podemns con razon Hawar el ar-
te Libre, gracioso ¥ elegante do practicar el bien y
de dar forma extertor & las escelencias del ser hnma-
no. En efecto : si el principio que ¢s objeto de nuestro
examen fuera como tal conforme & lo verdadero , los
puechlos salvajes, gne recibieron sn enltura de los de
FEaropa, hubieran sido indudablemente superioves 4
estos en las dotes de su espiritm, pucsto que poscian
la fnerza fisica en toda su enlerézas y sin embargo,
Ia experiencia nos demuestra lo contrario.
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s¢ hayan desenvuclto sus facultades fisicas, y
todo lo demds se hari entonces de suyo; solo
en un CUerpo San0 ¥ vigoroso se anima y man-
ticne un espiritu endrgico. Asf, desatender el
cuidado del cuerpo del niiio , eguivale 4 perjudi-
car al espirilu; conservar sanas y alentadas sus
fuerzas fisicas con un ejercicio siempre propor-
cionado , es cumplir con lo fundamenial de la
educacion , pues solo sobre este fondo de la sa-
lud y robustez corporal s¢ arraiga y erece la
disposicion para cualquier conato del espiritu,
para la vitalidad moral y todas las tendencias
osencrosas y elevadas. Solo de este modo se bace
el hombre fuerte para vencer su indolencia na-
taral. El nifio enfermizo y débil no pucde llegar
i ser alegre y animoso, y aun dado caso de que
en los tales llegue el espiritu 4 adquirir alganas
boenas prendas, seria vicioso ¢ imperfecio el
érgann para realizaclas ¢n lo esterior, con lo
cual ¢l howmbre quedaria como mance é incom-
pleto; seria solo un hombre 4 medias. Por mas
que nazca de este mctode cn la educacion cicerta
rudeza € incultora, el nifio, & quien desde la
edad de catorce afios se habria de llevar gradual-
mente 3 [a ealtura del espiritu, ilegaria pronto
i haeerla desaparecer, porque su energia ju-
venil no estd aun viciada ni enflaquecida. » — Sin
embargo , aun en esto dltimo nos hallarémos de
ordinario engafiados, pues la fuerza que queda
abandonada 4 si propia degenera, y un alma quac
se¢ ha descuidado de tal suerte, se intima aun
inconscienlemente con defectos y direcciones vi-
ciosas que no cs posible desarraigar despoes en-
teramente, y la [werza que es superior se dcs-

TOMD T i
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naturaliza y enflaguece , aungue no sea mas qac
por la preponderancia que se ha hecho adquirir
i otra inferior. Ademads, cada dia nos demuaes-
tra la experiencia que ¢l bienestar corporal ade-
lanta y mejora con una aciividad de cspirita que
C‘-lL ¢y armonia con la notnraleza , Y no ¢s tan
poco frecaente hailar hombres que son de un
espiritn enérgico vy gramde en todos sentidos,
aunque solo les acompafia un caerpo enfermizo
y miserable, ¥l dicho de Nousscan « caanto mas
»ddbil es ¢l cuerpe tanto mas predomina al es—
vpiritu, y cuanto mas fuerle tanto wmas le ohe-
»dece» es ana de las muchas mdximas erréneas
del edlebre agtor del Kyinto.

Otra segunda mdxima del genero de la ante-
rior es 1 «ddjese al pito Ja entera libre accion. de
sivoluntad; asi llega simple y direclamente al
plene desareollo de la volantad y del cardeter &
st libertad y seidad , 6 propicdad moral de si
wiismo, que ¢s bajo todos aspectos el fin sopre-
mo que se propone la educacion. jQué es ol hom-
bre que no ¢ libre? vy cdmo pucde Hegar d ser
libre sino le dejan gue {o sca desde ¢l principio?
Solo cutonces puede llegar d ser moral y capaz
de consegnir aquel estado periccto que es el
blanco de toda educacion. Ejercer Ia pr opia vo-
luniad es de esencia bueno, y Ia negacion de ella,
esto es, sa completa sumision 4 la voluntad de
otro es walo, porque conduce af hombre direc~
ta ¢ indefectiblemente & término de aniquilar so
cardcter.» =— Los que discurren de semejante mo-
do sin duda no advierlen que dejan franca fa en-
trada & todos los vicios y pasiones, y aun mas,
gue Jos legitiman y justifican ; poraue, si uo han



de ser inconsecuentis, hubriu de dar 4 semejan-
tes afeetos los aombres e capostancidad y de
energia de cavicter, Pero lo mado de la voluurad
propia comsiste Unica y precisanente cn goc v
cn cuanto liende y obra contra la voluntad de 1a
ley comun del todo; luego el priucipio de a vo-
funtariedad, ¢ sea de la voluntad propia, cou-
duce al egoismo, y por esto wismo al pecado
al erimen.

No hay mas funesto error en panto i eda-
eacion, que [a creencia de gue no se da victwd
#ie tentacion. Cedicndo los padres & este prejui-
¢io, no lienen repare en contar d sas hijos estas
o las otras historias, estos 6 aquellos lances de sn
jrecntud qae en su conciencia son reprensibles,
y sun festejan y rien ca cilos aclos gae cas-
tigarian como pitladas é hribonadas en nifios ex-
trafios, y mas si estos fnesen de inferior nael~
mientn ¢ eoudicion. Pero estos tales deberian te-
ner presenle que ba pasado ya el tiempo en gue
aparccian como zulorizadas las clases supericyes
y privilegiadas para guardar diversas reglas de
moralidad que las inferiores, v que no s me-
recedor del nombre de cristiano aquel que no re-
conoce y practica ficlmente la igualdad de todos
fns hombres ante Ia ley moral. B3as supongamos
ahara por un memento, segun cl principio gue
vamos considerando, que se realice la emancipa-
cion moral desde la juventnd de las clases prin-
cipales y ricas hasla en la de las mas pobres ¢
inferiores , jadénde irian 4 parar el érden, lu
armonia fundamental de la sociedad? y ello ex
inevitable; la emancipacion del primer drden

atrae consigo la del segundo tambien ; aqui se
®

-
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combinan necesariamente & la vez para el mal
det todo, errores de origen liberal y de origen
aristocritico (1). La verdad es esta: la virtud es
tanto mas firme, cuanto mas inocente fé¢ man-
tiene. jQué seria del mundo si para llegar Lasta
¢l bien fuera necesario pasar antes por el mal! La
espontaneidad v viva ociginalidad de genio que
se procura dejar desenvolver por si misma,
guardando la dicha idxima en la educacion,
queda por lo ordinario sin venir § fuz, y antes
bien aparccen, cn vez de aquellas dotes, la vo-
lautariedad , {a extravagancia y excentricidad de
cardcter vy de costumbres; ejemplos frecuentes y
deplorables miuchas veces por desgracia encon-
tramos de csta verdad entre los que caltivan las
bellas artes.

§ XVL

(CONTINUACION ). DE LA ILUSTRACION ¥ DEL
SENTIMENTALISMO (Senfimentalitis).

La tercera de las midximas liberales supone
como lo principal ante todo la vitalidad y ener-
gia de inteligencia, esto es, aquella virtud que se
significa 4 veces con nombre mas digno: RAZON,
Se dice: «al corazen se llega por el espiritu.»
Este cs ¢l principio de la lamada ilastracion, cl

(1) Los parlidos opuesios politicos vienen d con-
cordar muchas veces en sns errores pedagégicos , dis-
crepando Unicamenle en enanlo & las esferas sociales
cn gue deba efectuarse la emancipacion de la joven-
tud, sezun sus diversos inlereses egnistas,
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cual se determina luego segun dos dlirecciones si-
mulidneas. La una cs formal, segna fa cual se
debe atender tan solo 4 que se desenvaelva y for-
talezca la inteligencia, sea lo que qaiera lo que
se aprenda, porque por este medio se alienta y
vigoriza la vida del pensamiento en su fucnte y
segun su comprension total, y este solo es lo que
conduce 4 la verdad , al bien, 4 lo que es todo y
supremo. Mas, practicando consccuentemente
esta mixima, puede tambien llegar ser el
educando un bribon el mas refinado, 6 el mas
perverso criminal,

La otra dircccion es material, siendo su fin
formar del cducando lo que se llama comun-
mente un hombre priclico, con conocimientos
positives y oportunos de las cosas exteriores que
son una neecsidad en noestro estado de cultura
social. La cuestion esid en csenger entre la ere-
ciente multitud de eflas; por lo demis, medida
del tiempo para aprenderlas, es cosa eon la que
ninguna cuenta se debe tener, Un hombre que
o sabe vivic, no puede progrésar en ¢l mando.
H¢ aqui el sistema filantrépico de educacion que
puaso ¢n prictica en Alemania Basedow. Sin em-
bargo, la superficialidad y la vana arrogancia
lian sida los resultados que nos La ofrecido la ex—
periencia despues de la realizacion de semejante
método de educacion.

La cuarta wdxima lo cifra todo en el senti-
mienio y dicia por vesla general; «educar el co-
razon como la mas hoporlante en toda la edu-
cacion hnmana,» Se dice tambien: « para llegar
al entendimiento, es precise pasar antes por el
eorazon; y perfeccidnese cuanto se quiera la in-

a
o
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teligencia del nifie, se dejard inculto en €l lo
mejor , si se dejan entorpecer, ¢ se amortigaan
sus sentimientos piadosos, nobles y delicados.
Una cierta delicada suavidad del dvimo es con
macho de mas valor que toda la tan ponderada
fuerza de cardcter, ¢ que la ilastracion.» Por
mucho quc esto tenga de verdadero, la maxima
funilamental sin embargo sc ha mostrado siem-
pre cn su parcialismo exclusivo incompleta y
viciosa; frecaentemente se ha dejado notar en los
educados segan ella un o sincero pietismo, &
nn muerto y meramenle teatral sentimentalis-
mo, 4 veces tanhien la hipoeresia en moral, y
una insiptda y vaua frascologia en e! lengaaje.

§. XVIL
DE LA EDUCACION DE NUMANIDADIES,

Desde el renacimiento de [as ciencias , los
mas eatre los sibios creyeron que la mas pura y
perfecta edacacion humana solo se podia conse-
cuir por el estudio de la antigiedad, y ante todo
de las lenguas cldsicas; asi es que acomodaron 3
todo esto por excelencia el nombre de « Hama-
nidades,» y al sistema 6 métndo de cducacion
correspondiente, «Sistema de Humanidades.» Los
partidarios de este sistema discurrian de la ma-
nera siguienie: el lenguaje conticne en si como
sa esencla material, esto es su razan: €l es la
fama € imdzen viva de cesta ante la concieneia
humana (1): ¢l es quicn fandamental y prime-

(1) El lenguaje no conticne ia razon, sino cuando



— 58 —
ramente hace del nifio el hombre. Para lograr
esto lo mas verdadera y completamente que cs
posible, se han de estudiar las lenguas antiguas
cldsicas, pues que ellas son las que contienen los
ideales vivos, es decir, lo mas puro, lo supremo,
que es ¢l ser hamano, lo caal por cierto se ha-
bria perdido enteramente en las époacas moder-
nas, sino se nos hubiera conservado en aquellos
wmontinentos € imigenes vivas del hombre de las
antigiias épocas, aprepidndones cstos ideales y
haciéndolos revivir en nosotros por el estudio
en intimidad de espiritu gue adquirimos con
¢llos (1). Mas dase par entendido, que para in-

mas la inteligencia, la facnllad de concebir, de jnz-
gar, de dedncirs pero muy bien se puede afirmar que
¢s Io intermediario de la razon para el hombre: mas
para esto es adecuada solo Ia lengua patviay las ex-
trafias, v con mas motive si no viven en ¢l uso ae-
tnal, enoperan solo mediatamenle 4 la eultura de las
facultades del esprritu.

(1) Al decir esto no se advierle que la lengua
[ativa vino & coseiarse en las escuelas por una nece-
sidad eclesidstica, v la griega tambien con ocasion
principalmente del Noevo Testamento. En  cuanto 3§
los idvales, se dan tambien en las lenguas modernas,
¥ por cierto aun mas imporiantes y mas puros. Los
motivos qne hacen Lener por indispensable et esludin
de las leuguas antignas para aquel que pretende valev
por mas que vulgarmente ilnstrado , ron diversos de los
que suponen de comun los humanistas, La vida en las
épneas modernas es harto eomplicada, para gque sca
tacil hacerla eomprender de prounto &4 la juventud ¥
sin estudio aigunh; por tanto, se hizo preciso tomar
el ponto de parlida desde épocas mas jovenes de la
humanidad , entre las cuales ningnna hubo tan per-:
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timarse en estos ideales no hay otro medio que
el escolar y espinoso de la gramdtica; de manera
que el espirita se fortalece ‘material y formal-
mente andando este camino de las « Hamani-
dades.» Entonces primero podrin aprenderse
con fruto las lengnas modernas Asi que, en este
sistema una falta gramatical viene 4 conveclirse
en un pecado contra «Homanidad », y el qae
conoce mejor los idiomas griego y romano, s
howbre mas perfecto! Y sin embarge, la expe-
riencia nos ha mostrado bastante lo insaficicnte
¢ incompleto que es esle sistema, con los ejem-
plos de perversion moral de (antos nifios en ta~
les escuelas y de tantos frkumanos humanistas,
aun sin tener en cuenta la presancion, el pe-
dantismo y la inhabilidad para la vida practica
que se suelen encontrar en los [dvencs que segun
¢l han sido educados.

§ XVIIL
DE LA EDUCACION ARSOLUTA.

Cuando 1a sicoldgia sienta que cl espiritu del
nifio es al nacer 4 scmejanza de una superficie
plana, la cducacion en 1al supuoesto halira de ser

fecta y florcciente como la de los griegos, Ademis , la
lengna patria solo pucde sor aprendida fundamental-
meuls por fa comparacion con olra (uo sea rica y ya
formada, y para esto uo hay otras mas adeenadas quae
las lenguas antiguasy & esto se agroga por tllimo,
q1c sus autorss nos ofrecen modelos inimitables de be-
lieza gramatical,
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mirada como eosa enteramente aparte-de Ja na-
turaleza; se habed de admilir que e¢lla puede ha-
cer del nifio lo que quicra, con tal goe logre ha-
Har los medios adecuados para ello, Siguiendo el
mismo supuesto, serd lenido como faodamento
de esencial y omnimoeda diferencia entre los ni-
iios ¢l primer oir, el primer ver, el primer gus-
tar.... de cada uno: cdmn se habla la primera
vez delante de ¢l, edmo se canla, ete. Lo inis-
mo de todo a todo en los actos morales: una ca-
ricia, un beneficio, una contienda, un aclo de
violencia acontecidos ante sa presencia trascien-
den, d aleatando, @ aterrando, ¢ amortiguando
todo [o restante de su vida. Verdad es que entra
aqui coms circanslancia integrante la frecuen-
cia con que deberin repetirse las impresiones de
estas camo bueilas en ¢l espirita del vino, para
ser mas 6 menos duradera su elicacta ; sin em—
bargo siempre la huells anterior penetra y dura
was que la signienle, y .ninguna, impresa una
vez, podra desaparecer en adelante, auugue nna
influencia contraria logre encubricla, haciéndola
camo retroceder al teasfando, Por lo enal no
hay precauciones que bhasten respeeto 4 la con-
dacta que se ha de gnardar cerea del nido, aten-
diendo sicmnpre i alejar de ¢l 1oda impresion que
no fuere clara d que {uere viciosa, como asimis-
mo & hacerle percibie sole las claras y buenas.
Para tado adalto debe ser ¢l nifio como una eosa
sagrada; delante de ¢l no debe haber accion gue
sca ipual que su contraria, v antes todas ellas
han de scr propuestas y practicadas como condi-
ciones y wedios de cducacion. Con hombres goe
na obiren en el ejercicio comun de fa vida coma



si edacaran uifios, no se habri de permitir trato
ni comunicacion 4 los educandos. Tambien se
deberd admilir coma consecuencia necesaria, que
el pedagogo ha de responder de toda deformidad
intclectual v moral que se manifestare en el edu-~
cando. Ademids de lo anteriormente expuaesto en
el § X1v cantra este modo de ver, hemos de de-
cir aqui, que seqnu el indicado sistema quedan
los adultos privados de toda libertad delante de
los nifos. Con semejantes exigencias de parte de
lus padres de familia, no habria domésiicos que
no fueran peligrosos: los padres tendrian el de-
ber de impedir 4 apartar enteramente de sus hi-
jos toda otra compaiia qne no fuera la suya
propia: dehevian tambicn mirar sus dichos y
hechos , hasta los de mas escaso valor, cono de
ilimitada teascendencia 4 sas hijos (por estos), 4
los hijos de sus hijos , v (lo que es sobre toda) nn
les sevia dable saber en el momenta de obrar, si
obraban el bien ¢ ¢l mal respecto de aquellos.
En la sociedad domdstica habria de desaparccer
naturalmente toda desprevenida ingenuidad, ¥
por uitimo, no habria término & las quejas y
reconvenciones. Y como quicra que los adultos
no queden exentos de defectos y errores por la
mera opinion que tengan de la educacion , jcudn-
tos desatinos no se inocalarian 4 los nittes , una
vez tenido por deber sagrado el inspirarles alzo!
Si fuera dable hacer de! hombre aguelle que se
quisiera, vendria ciertamente & resultar malo en
el mayor nimero de casos; porque ¢l pedagoge
en la confianza de su poder serd fuertemente
tentado, no 4 ohservar lo que encuentra dado en
¢l educando , y resirse nor ello, sino 4 comenzar
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por sus cimientos la obra, en todo lo coal bhay
inminente peligre de que solo resulicn conse-
cuencias tristes, En general, cs casi siempre in-
venciblemente tentador todo pensamicnto en un
poder ilimitado, ;por qué no en la edacacion?
Locierra una desmedida presuncion el no querer
reconocer que una muy grande, quizd fa par-
1o mas importanie de la educacion humana, exis-
te fucra de la circunscricion de aqunello 4 que al-
canza la accion intencional del hombre,

§ XIX.
DE LA EDUCACION DE DESARROCLO (Entwickelnde.

Admitiendo que en ¢l nifio no hay preexisten-
te inclinacion pronanciada al hice ni al mal, sino
que lo solo naturalmente dado en €l es una ignal
disposicion y susceptibilidad para lo uno ¢ono
para la otro, sc salvan muchas dificultades; pero
s¢ presenlan nuevas ¢ importantes cuestiones que
resoiver,

1. ;Gémo sucede, pues, que lo malo se ma-
nificsta como de suyo y tan prepolente en tan-
tos niiios ! No eabe contestacion sin antes pre-
cisar ¢l concepto de « buena» y de emalo »
Nada es de suyo propic bueno 6 malo, sino que
lo concebimos tal , por el respecto en que lo re-
conocemos & otro esencial superior que nos es
presente, como lo que debe ser realizado por la
libertad humana, sea esta esencial bajo la forma
de una ley venida de [o exterior gue determina
de nna manera constante nuestra actividad ex-
terna , 6 sca ¢} valor legitimo v proporcian con,



— 60 —

que debemos delerminar las fucrzas gue cons-
tituyen ¢l ser humano y obran permancute-
mente en €l La ley sanciona un acto como hue-
no, y prohibe otro cowo wmalo; pero si este jui-
cio de la ley no ¢s arbitrario, ha de tomar ia
razon de su legitimidad del grade verdadere de
altura que en la escala moral tiene el acto ca-
lificado de bueno, y asfinismo del de jnferiori-
dad en que se halla el calificado de malo. Ahora
es preciso graduar en [a esfera de la libre acti-
vidad humana_sus actos segun uana ley divina
que vive en nuesira concicacia, y €uyo caricler
orizinario es idéntico en todos los seres humanos,
mas cnyo conacimienio llega 4 peefeccion, esto
es, & la mayoer posible claridad v viva energia,
en general, por la edacacion de Ja humanidad,
y paruicularmente por la revelacion crisliana,
determindadose lucgo individualmente en cada
hombre en proporeion de la educacion personal
que recibe. Esta ley establece en el ser hnmano
la inferioridad del elemento ¢ poder natural
respecto del elemento 6 poder espiritual, y en
general Ta inferioridad de lo senstble respectn
de lo no sensible, de la fantasia respecto de la
razan, debiendo en consceuencia ser juzgado
walo, esto es, no buaeno, todo acte donde el
poder 6 clemento inferior, lo sensible, ta fan-
tasia, ha sido lo prmmp'&[ determinange, v
no ¢l elemento superior: lo no sensible, la ra-

zon {1).

(1) Las nociones de infefigeneia . rason , fantasza,
¢ han confundide muehisimo. Yo llamo intelizencia al
polder de comoces; pero se puede conocer selo lo que
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Cuaando se dice, pues, que en el nifio pre-
domina el wmal sobre ¢l bien, no hay en esto
otra verdad que la de que lo individual sensible,
lo nataral, es lo prisnero por dende comienza el
desenvolvimiento y manifustacion histérica de la
vida en el hombre, lo cnal en verdad se muestra
segun es en realidad , esto es, como un elemento
4 poder tambicn esencial ¢ intimo dela vida, y
por consiguiente se produce ¢n sus actos externos
eon propia y originaria espontaneidad y energia
indestructible. He aqui pues la razon por qué
seria an absurdo reconocer culpabilidad en el
nifio ¢n nna dpaca en que carece aun de con-
ciencia personal | y por lu tanto de libre cau-
salidad 4le sus acios; de consizuiente , aliéndase
solo 4 mantener esta fucrza natural dentro de
sus limites , despectando oportunamente la foer-
ra mas {utima y clevada , @ la cual ha de re-
lerirse y subordinarse fa primera, 4 medida que
se descavuclve en toda su plenitud el proceso de
la vida humana en cada un ser individuoal.

Onra eaestion es: st hay 6 no ana ley maral
correspondiente 4 cada edad, & eada grado de
cultura y aun 4 cada individue, coenforme 4 la
cual se haya de juzgar la conducta respectiva.
En cierto respecto dcbemos contestar afirmati-
vamente d esta pregunta, y asi la contesta tam-
bien la legislacion externa; consiltense sino los.

es representable por signos, esto es: mociones, idear,
jnicins , deduccianess en yna palabra , cosas singula-
res. La razon, por el conlrarie, es la que examina lo
partieniar de las acciones segun la relacion en que es-
tin con ¢l tods de gque ps parte.
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cidigos criminales de todos los pueblos, y ve-
remos constantemente establecidas en ellos penas
difcrentes para los nibes gne para los adultos,
Y gque una eduocacion descuidada sirve de cir-
cunstancia atenuanie para wederar en machos
casos el rigor literal de la ley penal Sin vin-
bargo, estas diferencias relativas y parciales na-
turalmente no pueden llegar hasta el punto de
ser considerado como buevo en un caso particu-
lar, lo que ¢ otro es malo. la esencia y ca-
ricter fundamental de la ley divina es univer-
sal € idéntico para todos los seres v en todas Jas
relaciones ; y pues nuestro juicie sobre el jasto
valor moral de los actos provenientes de ena cau-
salidad libre humana es limitade ¢ lmperfecto,
debemos dejar 4 la santidad de Dins la decision
saprema, y contenlarnos solo con realizar los me-
dios de educacion y perfeccion humana que po-
seemos segan cf ileal mas general, ¥ asimisio
¢l mas acab'ldo gue nos ¢s dadu m.uccim.

£l que aisladamente establecicse como priu-
cipio gue todo hombre ha recibido igual capaci-
dad y disposicion para el bien como para el mal,
debia dedacir consecuentemente, que uua ver
que existe el gérmen del apal, hay un deber de
cultivarle y desarrollarlo, pues tambicn cs algo
zecibido de Dios. Y de hecho se han oide pro-
pesiciones semcjantes de hombres que miraban
¢l mal como un bien torcidamente inclinado,
mas todo cllo no era otra cosa qne, 6 wu juero
de palabras, 6 cambio de coneeptos, ¢ tambien
vauas arrogancias de ateos pricticos con que tra-
taban acallar los dltimos escrdpulos de su pro-
pia conciencia ¢ el juicio de los demis, Si algo
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valiera esta afirmacion genérica e incondiciona-
da, que todo aquello para lo que hay aptitad
gendrica en nosolros debe ser alentado v desar-
rollado, vendria 4 ser an debee no cortarnes jas
ufias ni el pelo. Kl objeio de 1ada edacacion y o
que en particular espera la humanidad de este
medio de bicn y perteccion es, que se fogre li-
mitar y cireanscribir todo lo [egitimamente po-
sible el poder 6 clemento inferior en ¢l hombre.
Todo cnanto existe en esie debe desarrollarse,
pero 1o todo con ipual derecho v extension, sino
segun ¢l drden y valor respectivo que nos da 3
ronocer la ley divina

§ XX
BE LA EDUCACION EGUIST S

Lo aquella forma gendérien de educacion que
se deterining sepun un fin preconcebido sin aten-
der principal v puramente i las aplitudes ge-
nerales ilimitadas y medios de cducacion que se
dan en ¢l, esio es, cnando se considera al hom-
bre come sa fin progio, ¢l modo particular que
para esta clase de educacion esla mas en pric-
tica, es el gque llamamos cgoista. El hombre
lleva ya de suyo como inuata la disposicion 4
creer que ¢l individuo se es 4 si propio sa fin,
que uada debe f su inmmnediato, al 10da, & las
seneraciones gue han de sucederle, sino, 4 lo
was, segun medida y correspondencia con sa in-
terés personal, 8i, pues, la educacion es 1al que
apove y aliente este modo de ver y estas incli-
nacienes , la calificacion y nombre que mereee
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es: educacion egoista. Por desgracia en nuestros
tiempos, no solo el ejemplo de los padres y di-
rectores de educacion ; sino la demasiada ter-
nura y mal ordenado amor de aquellos, sor cau-
sa de que se propague cada vex mas el prineipio
de educacion enanciado. Sin embargn, aun po-
demos darnos el parabien de que no se haga 4
Tas claras, sino que antes bien en la mayor par-
te de los casos se ve que los que lo realizan se
han dejado desluinbrar con apareuntes miximas
acerca de la direccion y términe verdadero de
una tal educacion. La ana direccion, en que cl
hombre se adora 4 si mismo va mas 4 loin-
terior, y serun ¢lla s trata de hacer del hom-
bre el ser mas perfecto posible, mas solo para
si propio: asi es que se le educa con todo cui-
dada hasta hacerlo flegar & una cierta perfec-
cion ; de suerte que el mundo se deleita en con-
templarlo ¥ se goza en sa virtuosidad, cowo
pudicra hacerlo por ejenplo en un artista emi-
nente , un bailarin, un equilibreista de inimita-
ble mérito, ¢ aun cono ea una estdtoa vivien-
te, sea gue represente un Héreules ¢ una Hebe.

En efecto, frecuentemente vemos por des-
gracia en muestros iiempos puesto en prictica
este sistema de educacion que atiende solo 4 per-
feccionar una parte en el hombre, y el cual se-
duce halagiiefiamente y por razones ficiles de
comprender 4 los padres respecto de sus hijos.
Tambien podria saceder que poctas sogiriesen
& directores de cdacacion [a tdea de que ¢! hom-
bre es destinado & desenvolverse para realizar
un fin artistico, y por counsiguiente que debia
ser educado principalmemte como ser artistico,
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Pero la legitima idea de la educacioa vo recono-
€¢ como geuosina ni valedera cualquiera tenden-
cia y plan consiguiente pedagrigice que suponga
meramente el hombre individual y se encamine
solo 4 ¢l, sin partic ante todo de la anidad y
omneidad del ser humano en todos sus indivi-
duos, y por consiguicnte, de la ley esencial de
amor con que iodos son unidos en todo su ser y
£ vida. Por tanto, todo plan de educacion que
atento solo d alentar y cultivar un mado parcial
de ser del Lowmbre, una virtaosidad é aptitud
singular, deja incultos todos los demds que lo
corstitoyen, es ua plan ilegitimo, no pura y
amnimodancote huinauo. 1.0 que cs el bien del
Lombre , hdcia lo que debe anhelar durante su
vida y para lo que debe ser edacado, es sobre
todo v primero que Lado para ser como tal una
personalidad mas elevada, mas viva y orgdnica
manifestacion de su todo , de la humanidad. La
educacion ha de pivisizar e YO, no DEFI-
CARLO,
Otro aspecto de la educacion egoista es la
« eduracion eudemenista» , la caal snpone el pla-
cer como ¢l sumo bien, y por lo tante como fin
3 perfeccion humana, Ksta variedad se presen—
tx mas ¢ mcnos delicada, mas ¢ menos moral,
scpun que supone el bien principalmente en lo
sensible d externo, 6 en lo insensible ¢ interno.
1l eademonisia grosero ama y goza el placer
cuando, donde y como yuiera que se le presente.
A los tales no es bastante dejar 4 sus hijos en el
goce libre de los placeres que encuentran natu-
ralmente cerca de si, sino que les hacen conocer
y lograr otros nucvos y mas exquisitos, como
TONO L.
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rezelosos de que sin su intervencion no llezuen
tener conocimiento de ellos, 6 les falten wmedios
de hacerlos entrar en su posesion. Déjase notar el
predominio de esta inclinacion principalmente
entre algunos estados de las clases acomodadas,
doode frecuenlemente se¢ observa como se afana
y refina & si misma la preocupada debilidad de
muchas wadres por saciar los apetitos nacientes
de sus hijos. En muchos se modifica esta educa-
cion anhelante de goces en que tratan de asegu-
rarse tas condiciones y medios para gozar: «Todo
se alcanza con dinero» es su mixima; asi, lo que
ante todo se debe saber y procurar poseer es di-
nero. Especular, heredar, ganar en la loteria,
casarse cot una maujer rica es mas deseable y me-
jor que trabajac y ahorrar; lo cual supaesto, se
dice de suyo, que una vez tomado desde tempra-
no este camina y aplicadas 4 €1 todas las fuerzas,
es inminente el riesgo de no puardar siempre el
jasto [imite de la probidad en la conducta de
la vida,

El endemonista mas delicado anhela por Ia
consecucion de todo aquello que hace agradable y
bella Ia vida de una manera permancnie, esto
¢s, tenieado en cuenta tambicn el porvenir, en
favor del caal menosprecia comanmente el goce
pasajery, si con ello asegura uno dorable; pos-
pone el placer menor presente al mayor futuro.
Aun pacde muy bien remontarse este anheln
sobre ¢l término de la vida natural actual, y
apartarse de una vez de todos los goces de este
mundo en la creida esperanza de ganar con ello
goces mayores en el otro. Cerca de todo esto hay
que mirar como panto de partida ¢ valor apre-
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ciativo, segun que cada individuo considera los
gaces relativamente los anos & los otros. Asi, hay
tales que dan valor preferenie al honor, 4 la glo-
ria, al poder, etc. ; estos dejan 4 un lade y ann
sacrifican conm cierto espiritu tirdnico todo placer
sensaal , con la sobreentendida condicion de atraer
d si aquelios mas elevados objetos de su anhelo.
Oiros prefieren la paz y comodidad de la vida,
llevanda por -tanto su conato £ asegurar esie su
supremo bien ¢n el mayor grado posible; ¢ bica
que la contemplacion del arte sea lo que deba
animar y embellecer suavemente su vida, y
entonces atienden solo 4 buscar y rennir en der-
redor de si todo lo bello en la esfera del arte,
para carar al cabo su vida en esta atmdsfera de
helleza.

Los entendimicntes que piensan mas filosd-
ficamente ordenan todas las acciones segun la
proporcion en que ellas pueden contribair al
mayor placer del hombre , y componen por esta
manera un sistema de woral, que apareciendo
en su aspecto exterior poco difercote de la moral
cristiana, profesa su fundamento esencial la mis-
ma mixima que los anteriores, el egoismo, En
tal genero de ley moral es, por ejeimplo, un
deber el agradecimienlo, porgue este parece el
camine legitimo y mas seguro de traer 4 si nue-
vos beneficios, 6 porque esta condocla estd en
justa correspondencia con nuoestro deseo de que
otros s¢ nos muestren agradecidos, ¢ porque re-
ronacerse con este sentimiento de gratitud es de
snyo agradable y cansa de placer.

Semejante eudemonismo penetra muchas ve-

ces inseusiblemente fa educacion , puesto que no
°
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podemos quedar enteramente exentos y puritica~
dos de motives cgoistas al lado de los libres v
desinteresados. La aplicacion de premios v cas-
tlgos se funda preCISamenle en este eudemomsnm,
es decir, en el amor al placer y en la repngnan-
cia del dolor, como motive supremo de obrar;
por eso es que en esto deberd tenerse gran cui-
dado de que semcjante tendencia no llegue 4 ser
tan predominame, que el nifio pierda la com-
prension y susceplividad respecto de los motivos
de otro érden. Coanto mas aisladamente reciben
los nifios Ta educacion, tanto mayor es el peligro
de dejar predominar esta manera de egoisino. Un
desinterés y una suavidad aparente dc caricter,
que ningan sacrificio notable exige, suele dejar
tras de si cn la realidad el duro-impasible exois-
mo, gue por ventura intenciona precisanente lo
contrario de aguello mismo gue anuncia en su
exterior,

En el presente capitulo debemos tambien
examinar una tercera manera de edicar, [a coal
considera & primera vista el interés y mejor
bicnestar de los otros, pero en verdad fundada
toda en la indolencia y en ol anhelo del propio
bicnestar. «Fiwir y dejar wivir es su mdxima,
sea ante todo mantenida la quietud en [a cual
tan soscgada y placenteramente se pasa la vida.»
Cierto, débese inspirar 4 los nifios el amor & la
paz antes que el espirita de contradiccion y de
disputa ; pero semejante egoistica pereza que sa-
crifica las cosas & las personas, lo future 4 lo
presente,, no irae de segoro fratos de salud ni
de bien 4 los nifies, ni 4 la humanidad en ge-
neral. Debemos sefialar como tambien egoista
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otra manera de educacion que lleva en parte cl
mismo desinterés por sefial y cardcter de distin-
cion, Esta tienc por fin y bien principal referir
la vida de! Yo individuo en la esfera superior
de vida de familia, como ensanchando ¢ elun-
diendo la personalidad Yo en [a personalidad
doméstica, 6 bien siguiendo en progresiva con—
tinuidad en la personalidad del pueblo en que se
vive y aun de la secta religiosa 4 que periencee.
Hay personas que , educadas en el espiritn de es-
ta idea, no apetecen para si propias mas bien
que el que procararian para los snyos, respecto
de qaienes obran con puro y desinteresado amor;
pero que no escrapulizan de obrar como insen-
sibles egoistas en todas sus relaciones fuera de
estas esferas. A la verdad , nuestra civilizacion
trae su origen de un semejanle pareialismo &
particularismo humano, que ha jdo superando
su propia limitacion segan ha adelantado su vi-
da histdrica; pero la legitima homana educacion
no reconoce ni da cabida 4 este mezquino senti-
miento, que tan ficilmente viene 4 ser orgullo
de familia ¢ nacional, &e.; y csto tanto mas,
caanto que no faltan en la vida ocasiones y es-
timulos para propender 4 este exclusivismo vi-
¢ioso.

§ XXI.
DE LA EDUCACION TIRANICA.

El métoda que educa al nifio y mas adelante al
joven solo para otros, sea para olro individuo, &
para la familia 6 un comun, no puede nunca ser
calificado con una expresion bastantemente dura,
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st atendemos 4 que se propone sacrificar 4 los
hombres. Por esta razon y 4 falta de un nom-
bre mas exacto, llamamos firdnica tal educacion.
Llegada & su punto mas exiremo, le conviene
con entera propiedad el nombre de bdrbara;
caande, por ejemplo, se mutila 4 os nifos para
servicios de los vivos, sin contar otros abusos
que consisten hasta en la privacion completa de
Ia libertad humana en el nifio. — A [a verdad,
en tal manera de educacion se supane al nifio y
se le trata como 4 ser libre; pero es precisa~
wmente para contrariar esta libertad, impidién-
dola llegar 4 su desarrolio y fin legitimo, ia pro-
picdad que pertenece al hoinbre sobre si propio
¥ sobre sus acciones. Se los educa como i me-
dios para un fin ¢ servicio, ya personal, ya
real, apareciendo solo bajo un aspecto algo mas
tolerable lo absurdo y tirinico de este modo de
eduacacion, cnando dicho fin 6 sacrificio se refie-
re d la familia, al Esiado 6 4 la Iglesia.

El abuso birbaro que estd hoy todavia en
préictica entre algunos pucblos de las Indias de
privar de Iz vida natural 4 los nifios recien na-
cidos, viene de preiestos andlogos 4 los que se
aparentan para abusos semejanics, y con tan
bucn derecho podria ser recibido algo por el es-
tilo entre puchlos, por cjemplo, que hacen
eanucos 4 sus hijos y comercian con la belleza
de sus hijas. Ahora bien: jy hay por venlura
una diferencia esencial entre los ahbusos indica-
dos y la prdctica lamentable de muchas ma-
dres, v. gr., que en nuestra culla socielad de
hoy dia towan por negocio y como deber de
educacion el adiestrac 3 sus hijas en las artes de
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la was relinada coqueteria? Y por tierto no son
tan paco frecuentes hoy hechos andlogos, por
mas que de ordinario no provoquen nucsira su-
perficial ¢, distraida atencion. En las clases aco-
modadas.no se ordena en lo coman la educacion
para servicios duras domésticos, y sin embargo,
s¢ imponen casi siempre como parie de ella
. ciertos saerificios de libertad, por otra parte le-
ritima, para mantener fo que pudiera llamarse
gl estado de honor, categoria & consideracion de
la familia, De un drden semejante, pero mere-
cedora de mas severa eensura, cs la coaccion
que cjercen losg padres para con sus hijos, por
satisfacer meramente guslos ¢ preocupaciones
personales. :

g XXIL
PE LA EDUCACION MATERIALISTA,

Si el destino del hombre se limitase 4 la
vida que conocemns cn csla tierra ; si la eterni-
dad (no Iempnraliclml) del Yo y por tanto s
inmortalidad no fuese una verdad esencialmente
intima de la cducacion humana, no habria en-
tonces error de parte de aqnellos que ordenasen
Ia educacion en atencion solo 4 los hiznes natu-
rales inmediatos, dejando 4 un lado lo que solo -
pudiera ser bicn para toda eventualidad futura.
Y asi, en efecto, es como el mayor nimero de
los padres educan d sus hijos: gran parte de
aquello en que consiste la educacion eudemo-
pista es la manifestacion exterior prietica de es-
te modo de ver geudrico, por mas que repugnen
los mismas gque asi obran recenocer paladina-
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mente la midxima de donde partenr (1). Es ver-
dad que hay mucho que exigir y que esperar de
Ia educacion, aun dado que s aceion debiera
circunseribirse 4 la vida nataral de este mundo;
sin embargn, si se desentendiera de su fin prin-
cipal, no podria menos de quedar tambien des-
atendido ¢ incalto [0 mas noble, lo mas intima -
mente divino que poscemos: aquello, 4 saber,
en qae eansiste la eontinuidad de la vida pre-
sente con fa del porvenir. Sin drden moral ne
seria posible que los hombres continuasen en
vida comun, en masas tau estrechamwente anidasg
como exisier en Ia actualidad; los hombres s¢
destroirian como Tas fieras. Pero aun hay mas:
si se caminara siempre sin fijar [a vista ona vez
siquiera en la vida ulterior 4 la presente ratu-
ral, faltaria necesaciamente el progreso de loa
hombres & estados mas perfeetos, v por lo tante
el ennoblecimiento tambien de las generaciones
venideras,

La mayor clevacion g aftara de proﬂreso &
que podria llegar el hombre, seria sin duda 4
ser cosmopolita, es decir, & considerarse simple-
memte como un miembro de lax generacion que
en una actualidad dada habita Ia tierra.

(1} TUna prucha de gue In mayor parte de los
hombres estin poeo familiarizados con la idea de la
i mortalidad, ¢ que cuanmdo menos la wiran como
una doclrun filosofica cuya verdad es demastado in-
cierta para gue hayamos de sacrificar 4 ella cosa al-
guna en esta vida , la tenemos en que son lanr poeos
los hombres que picnsan de brent grado en la muerte,

y los viejos mucho menos que log jévenes.
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El fruto ordinario de este cosmopolitisme es

la educacion meramente prdctica. Las méximas
que rigen d los partidarios de este método de
educacion son: « Aprende algo sélido para que
»paedas segnir adelante en ¢l mundo: sirve de
»auxilio 6 de gloria 4 los tuyos: mantente bon-
=rado y podris adquiricte buen nombre, ¢ con-
»servar el buen mombre de tu familia ; acomoda
»en general tu manera de obrar 4 la general def
»mundo, presto que este no se conformard 4 la
mluva: goza, pero sea con medida, y comparte
stambien tus goces con los demds.» — A estas
reglas se alienen aquellas personas que en el len-
guaje comun soctal son conocidas con los nom-
bres gendricos de « genfe honrada, hombres de
fien,» v que obran animados de las mas sanas
intenciones respecto de sus hijos y de todo el
mundo. Este modo de educacion, aunque poede
muy bien compararse 4 un arbol sin ingertar,
es capaz de mejora, y ann no se puede negar que
muchos hombres distinguidas han sido formados
segun el. A la verdad seria triste de ver para la
hamanidad si jamds saliera de su seno algo mas
noble y clevado; 4 pesar de toda caltura exte-
rior vendria 4 quedar sin desarrollo lo interior,
y la vida declinaria mas y mas en egoismo; por-
que el débil elemento de sacrificio para otros no
podria wrantenerse en casos tmportantes, .y las
instituciones de la vida comnn humana ven-
drian todas 4 ser dudosas y modificadas, 6 di-
sueltas por consiguiente sezum modos sojetives
de ver. Por esia razon es que nunea han podido
conformarse con semejante ‘manera de edueacion
aquellos que miran inas adelante ; los que estin
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convencidas intimamente de Ja eternidad del es-
-pititu humano, por mas que ¢l sea bastante
“para formar sugetos aplos para la vida comun
“civil, hibiles en los negocios, pacificos y oficig-
-s0s. Porque 4 la verdad, jqué es toda lo mas
~que han hecho tales materialistas? no otra cosa
"que dar 4 este método un grado inas de caltara,
" pero sin sa[ir de so espirita y esfera; le han dado
el ‘nombre de educacion humana, sin que por
ello haya desaparecido el vicio fundamental, 4
saber: la faita de firme y viva creencia en ofra
vida y en un sapremo juicio -de lo baeno 6 lo
malo, que necesariamente penetra toda nuestra
vida actual (1). Que este espiritu de humana
cducacion puede limitarse & solo la vida de esta
" tierra, lo han hecho cononcer los gricgos y roma-
‘nos, y hoy todavia un gran nimere de familias
de la mas fina educacion, las cuales solo por
costambre ¢ por intereses exteriores pretenden
apareccr romo cristianas. Si, como hace la edu-
cacion humana, se estima como lo supremo. la
dignidad de hombre en el nifio como en los de-
mis individuos de la humanidad; si, por tanto,

(1) Lo que los humanistas llaman hnmanidades
{humaniora) no es lo mismn, Su resultado debe ser
Lambien nna opision mas elevada de la vida, porque
lleva al-hombre per ¢l camine qne ha pasado la ho-
manidad misma parz legar 4 la civilizacion moderna,
Las humanidades arrviba denominadas asl, se llaman
tamhien muochas veces «ilusiracion,» ctn cuanto se
~opone a la snpersticion , la inlelerancia € iliberali-
dad. Bs producio de la civilizacion superficial: ha
producido su bicn, pers tambien su wal.
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se atiende principalmente 4 educar el nifio para
hombre, y consignientemente para cindadano y
para cristiano, aannque no queda por ello es-
cluido el fin de vida venidera, nn entra sin em-
bargo este fin como parte esencial integrante de la
educacion. Porque lo unicamente cxperimental
que se da en ¢l hombre, viene 4 ser la mmateria
sobre que se trabaja, segan un ideal, el cual, en
razon i que lo fundamental homano de ruoestro
ser es sobradamente camplido para todas las re-
laciones particulares que ocurrea en la vida, es
libremente determinable segun modos de. ver
meramente sujetivos’, y admite por tanto nota-
tles variaciones. — La educacion fumang lleva
artificialmiente al espirita de sus edacandos por
todas las zonas; le hace recorrer todos los tiem-
pos para avivar en cllos las simpatias generales
humanas; les representa los padecimientos de
esa desgraciada raza que gime en la esclavitod,
lo irritante ¢ inhimano de la justicia tarca, la
miseria de las tribus inculias; mas con esto mis-
mo los aleja de 1o que es mas inmediato al hom-
bre, esto es, el deber de sn propia perfeccion y
ennoblecimiento, los servicios 4 circulos mas re-
ducidos de la homanidad; y 4 fuerza de huma-
nidad para con los extraiios, los hacen inhuma-
nos con los propios. Por semejante manera los
pedagogos queriendo ser demasiado humanos con
los nifies, dejan de ser hamanos con los adultoes.



§ XXIIL
DE LA EDUCACION IDEALISTA.

Lo contrapaesto 4 la forma precedente de
edacacion, es la educacion idealista, la cual ol-
vidando que el hombre es cindadano tambien
de este mando, pretende educarlo tdnicamente
para el cielo. Desde que la vida cenobitica y
eremftica han dejado de estar en conformidad
con el espirita del siglo, sc puede decir que pa-
s6 tambien la época de csta manera de ednca-
cion, 4 pesar de que aun en el dia sc observan
todavia no rara vez conatos de este género, par-
te de ellos provocados por personas verdadera-
mente devotas pero fantisticas, parte tambien
por miras interesadas de algunos eclesidsticos.
De parte de los padres y maestros, es siempre
arriesgado el que qaieran obrar decididamente
en un sentido idealista sobre la educacion reli-
giosa de los mifios, pues si por acaso esta incli~
nacion de la vida llegase 3 hacerse comun, ya
se ve que esto valdria tanto como destruir las
condiciones fundamentales de subsistencia y vi-
da comun humana. Asi que, cuando mas, poded
ser vocacion de individuos aislados apartarse de
las cosas terreras para entregarse inicamente &
las esperanzas del cizlo. Pero entonces ha de ser
abrazada esta voeacion de pleno-propio albedrio,
mnas no que la reciba el hombre como impuesta,
porgue 6 bien no le ensefiaron otra cosa desde
jéven, 6 porque mas 6 menos de propdsito lo
dejaron incapaz para los megocios y trato de la
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vida civil. Mas joh y cadn triste lucha v divi-
sion interior se suscita en el hombre que edu-
cado en este espirita llega mas adelante 4 propio
conocimiento y i la conviceion que de sa espon-
tdnea voluotad hubiera abrazado diverse drden
de vida' 6 cuando ¢l pedagogo lega 4. reconocer
y decirle: « he hecho demasiado en enseiiarte 4
desestimar la vida de esta tierra, donde es nucstro
primer destine y deber ser activos y dtiles.» O
por otra parte, |cadnlas veces no terminan se-
mejantes cusayos por la hipocresia € inmorali-
dad! Por esta razon hay una grave responsabili-
dad en hacer 4 los nifies puros medios d instru-
mentos de ideas reliziosas que perienecen 4 an
tirden extraiio 6 contrapuesto al en que ellas se
armomzan con ¢l wso comun y ordenado de la
vida. Querer preparar paca ¢l cielo de esta sa-
nera, no es olra cosa que debilitar ya en la tier-
ra nuestra facaltad de couocer y.obrar. Y sien-
do Dios la verdad suisma, no puede querer ia
no ejercilacion de aquellos drganos con que ¢l
dota 4 sus criaturas, para que por mediacion de
ellos comprendan la verdad. Asi pues, la edo-
cacion para ¢l cielo debiera mas bien tomar el
camino de la investigacion eienlifica, que ¢l de
la crecncia contemplativa.

§. XXIV.
DE LA EDTCACICS DE VIOLENCIA { Gewaltthiitiy ).
De aquellas mancras de edacacion que son

exclusivas en la cleccion de los medios, es la
mas usada entre las clases del pueblo la que po-
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demos denominar «de wiolencia.» Fuera cual-
quiera el fin propuesto 6 las dotes reconocidas
en el nifio, lo que siempre quedaba como con-
dicion y medio infalible para ello era: obedien-
cia pasiva i las imposiciones del maestro, o de
no, castigos inmediatos. Ann en el Viejo Testa—
mento parece que se ve aatorizada esla manera
de educacion , siendo indadable que en lo anti-
guo fué mirada como la dnica segura y practica-
bie. P'or esta razon no es de admirar que seme-
jante métedo de edacar viniese & formar la ley
comun en el uso de las escaelas. —Debe recono-
cerse como un servicio positive prestado 4 la ho-
manidad por la educacien filanirdpica, v en ge-
neral por la educacion moderna, haber hecho
caer poco 4 poco esta violenta € inhamana ma--
vera de praceder en la educacion. Sin embargo,
preciso es indicar que al reprobar tal violeocia,
de ninguna maneez pretendemss condenar tode
castign, v si antes bien lo consideramos cowno
an medio en extremo eficaz para ciertos casos
estraordinarios; lo cual no destruye de ningan
modo el principio prescrilo pbr la naturaleza,
la razon y el cristianismo, de que el amor, Ia
saavidad y dalzura dehen ser 1a norma de tnda
educacion. El primer contraste que en sentido
de! bien se presenta respecto de ana manera vio-
lenta de educar, c¢sel arrepentimiento, desde
donde la inconsecuencia es un paso casi inevila-
ble; mas Ficil es corregir la demasiada blandara
que la violencia. Sin embargo, donde una ves
llega el caso oportunc de obrar con eficaz ener-
gia, no se ha de entorpecer con nimias precan-
ciones la accion del pedagoon.
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g XXV,
DE LA EDUCACION AFEMINADA (Perzirtelnde).

Sea cualquicra el motivo, es un hecho que
la educacion alcminada es en mnuestros tiempos
la dominante, por lo menos entre las clases aco-
modadas. No se inquiere en ella cudl deba ¢ ha-
ya de ser ¢l destino del nifio, ni codles sas ta-
lentos, sino dnicamente cudles sus deseos. A la
verdad, no se deja de reconocer en el fondo de
ello, que la debilidad de parte de muchas ma-
dres, las cuales buscan prelextos con que au-
torizar su falia propia, fijindose ya en esta, ya
en la otra disposicion del nifio, ¢s so verda-
dera causa, reconocida por muchas, por mas
qne no consientan confesarlo lanamente, Pe-
ro no solamente las madres, tambien muchos
padres caen en esta flaqueza qoe origina la edu-
cacion afeminada, y con especialidad aquellos
que estiman en mas de lo jusio los goces exterio-
res sensibles Lo que hace de mayor gravedad y
trascendencia lo male propio de estc modo de
edeacar es, que sacle verse en ello un signo co-
mo caracteristico de familia perteneciente 4 clase
principal € ilustrada; v al contrario, en ona
educacion mas severa, reconocimiento de cierta
estrechez forzada en los medios de vida, de poca
libertad y elevacion de estado. Pero hoy es de
baen presagio en este respecto, que las familias
de mas elevada condicion den ellas mismas ejem-
ple del mejor camino, no desdeiiando entre atros
medios ¢l de los ejercicios gimndsticos, los caa-
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les, como pertenccientes & tudo uu sisiema mas
perfecto y-elevado de cducacion humana, pue-
den muay bien ser los precursores de este cn to-
das las clases.

& XXVL
DE LA EDUCACION ASCETLA.

Lios atletas griegos con el fin de couscrvar
mejor sus faerzas y agilidad corporal, se resig-
maban 3 la abstinencia de clertos zoces, y este
régimen ¢ disciplina corporal era Hamado asce-
tice. Mas adelante hubo ertre los cristianos
quienes creian hacerse partieularmente agrada-~
bles & Dios ejerciendo penitencias que ellos & si
propios se imponian; tambien estos recibicron
el nombre de ascetas {1). Una cducacion ascctica
#s, pues, aquella que da wn valor principal 3
privaciones que se tmpongan d los jdvcnes Eu
la actualidad es en verdad may rara; sin em-
bargn, ocurre: 1.2 donde los pedagogos esperan
graudes resultados de la robustez fisica, 6 2.°
donde por motivos higiénicos se da va[or parti-
calar & privaciones en comida, ¢ 3.2 donde el
retraimiento de todos los goces de ¢l se tiene por

(1} El monasquimo debid sn erfgen per su mayor
parte a dicha eduescion asedtica, v {ué muy saluda-
ble para aguel tiempo. El fué guica formé una oposi-
cion digea de los mayores elogios contra la corrup-
cion de los paganos, y la gloria de semejanle santi-
dad ascética no fué [a que menos ayudo & la propa-
gacion del cristianismo.
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una virtud muy elevada. En todos estos easos se
da un valor desmesurado 4 un medio de educa-
cion bastante importante & la verdad, cual esla
privacion de goces. La juventud debe saber abs-
tenerse, y la lucha con el deseo ha de facilitarse
con el usa; pero no por ello se debe ereer que es
mejor el muchacho endorecido y fnerte en este
¢jercicio que el blando; ni tampoco el que no
come carne, ni bebe vino, ni va al teatro, Todas
estas £0sas no pasan de ser medios genericos pa=
ra |2 consecueion del fin de la educacion, los
cuales ordenados y aplicados con acierto, pue—
den servir de muy bendfico inflajn; pero en caso
contrario se cambian en dafioses y corruptores.

& XXVIL
DE LA EDUCACION TECNICA.

Llimase educacion téenica aquellz que se
propone absolutamente y 4 todo trance emplear
tedos los medios de edacacion, que aunque may
buenos y eficaces de suyo, pueden sin embargo
acarrear perniciosos reseftados aplicados sin mo-
deracion ¢ irreflexivamente. La propension 4 do-
minar y censurar, hija de cierta clase de earde—
ter en unos, ¢l excesivo valar que se suele dar
por otros 4 medios de educacion que una vez
produjeron felices resaltados, asi eomo tambien
la costumbre de educar en muelos, que no pue-
de menos de engendrar cicrta predileccion hicia
[os medios téemicos, pueden considerarse como
otras tantas causas de semejante manera de edu—
car, que por eso hemos designado con ¢l nomn-

TOYG 1. 6 )
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bre de EDUCACION TECNICA. En clecto , hay per-
sonas que no tienen moderacion para dejar dar
un paso al nifie, sin adelantarse 4 intervenir en
ello. La observacion no los aquicta, sina que
han de ayadar, alabar, censarar, &e. No pae-
den menos de anatomizar , digamoslo asi, y po-
ner en juicio cualqaiera accion del nifio , com-~
parindola con los preceptos de la pedagogia, ¥
sacar de ello consecuencias y profecias. Kl rve-
sultado acaba siempre por ser malo, pues los
nifios salen , 6 instrumentos débiles y sin propia
voluntad, ¢ insensibles 4 toda inflluencia de edn-
cacion.

§ XX VIII.
DE LA EDUCACION OMNIMODA O PLENA.

Distinguese con el nombre de «educacion
omnimoda 6 plena» aguella manera de educar
que teniendo en cuenla las disposiciones natura-
les del educando , las condiciones exieriores que
le rodean., sa destino mas ¢ menos lejano, y po-
niendo en prictica los mejores medios entre los
generales posibles, considera ademds al indivi-
duo, no como un ente aislade | sino como una
parte de ]a humanidad, Ampliaremos mas esta
definicion para su mejor inteligencia. Siempre
que el pedagogo atienda, d mas de lo que se
acaba de indicar, i la manera con que [a ha-
manidad en su totalidad educa sus miembros
educdndose 4 si propia, y fija la mira en todo
eslo se propone y esfuerza en combinar armdni-
cawmente todos estos elementos, entonces es indu-
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dable que tal método ¢ arte de educacion tiene el
.cardcter de omnimodo 6 completo. Pero con res-
pecto d €l debemos decir que es muy dificil -rea-
lizar el ideal que se propone, en razon 4 que
apenas es dado i la capacidad individual apro-
ximarse al modelo en la prictica. Es Hcil que
prevalezca tal respecte con desproporeion £ los
demnds, ¢ hien puede aconlecer que una pro-
pension vana hicia la universalidad scduzea 4
dar un valor igual 4 todos los elementos de edu-
cacion , dejando al uno absolutamente igual ac-
cion que al otco, de donde no habri de resuliar
otra cosa que lo que suele suceder d los que pre-
tenden satisfacer ¢ ponerse bien con todos, esto
€8, que a todos sucler dejar descontentos, Por
esta razon la educacion amnimoda es presentada
no mas que como ue ideal , y esto es tanto mas
necesario , cuanto que en la practica las circuns-
taneias particulares del nifio asi como las del pe-
dagoge imponen por lo comun uva direccion y
fir especial determinado que limita la totalidad
del fin, y por lo misme una aplicacion com-
pleta de todos los medios.

§. XXIX.
DE LA PEDAGOGIA CRISTIANA.

La esperanza de que llegue & ser realizada
la plenitud de perfeccion humana por medio de
Ia ciencia y de una educacion en medio de ella,
IO e5 una mera guimerd , sino que encuenltra su
fundamento en neestra religion misma , 4 saber:

en la idea del reinade de Dios en la tierra. El
L3
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espiritn del cristianismo impone un progreso
continuo, una tendencia infinita 4 hacernos se-
mejantes 4 Dios; y como este progreso , seguu
las leyes del desarrollo espiritual (intelectual) ne
peede llegar al punte mas elevado de perfeceion
que nos es dado comprender, en un momento, 6
en ana generacion, mecnester es que todas las
generaciones sucesivamente traten de adelantar
en esta perfeccion, bl espacio de actividad hu-
mana faé en un principio muy reducido; solo
=0 algunos genins superiores se desenvolvid bajo
la gnia de la Providencia la luz, la verdad y la
virind ; pero con el tiempo y aungae de ana
waitera muy lenta se prapagaren estas, se dus-
peric el conocimicnio de las vecesidades del es-
plriln en esferas mas vastas, se reunieron las
ubservacianes, y por medio de la comparacion
v del exdmen, Negaron 4 ser an organismo vive,
una ciencia. Asi se desarrolld el espiritu cristia-
no en la Iglesia, en el Estado, y asi tambien
en la educacion. En cuanto este progreso uuni~
versal mira d la existencia exterior , ¢s su pro-
ducto la civilizacion; y cn cuanto 4 la interna,
la moral con su fandamento , que s la religion.
Por consiguiente, podemos fijar como fin de la
educacion en nuestros tiempos la ewltura de in
civilizacion cristiana en la juventud.

Con esta base del progreso universal, el
cristianisme nos ofrece al mismo tiempo un ex-
celente principio para conocer ¢l fin humano de
1a educacion en particalar, 4 saber: Educa d
todo hombre, asi como ti desearias ser educado
en su lugar ; 6 de otro modo : Educa & tu disci-
o , asi como este en cualpuier situacion v estado



final de su vida debe desear ser educado, De saerte
qae estos principios fumdamentales comprenden
tanto el elemento religioso comno ¢l de la civili-
zacion, y pueden dirigir & lo inenas ea cada caso
particalar la voluntad hicia la mejor educacion,
aungue deben ser atendidos otros para la elec-
cion de los medios. T.a moral no necesita mas
que an sole principio de conocer, porque si la
voluntad estd dirigida hdcia.lo maral, la accion
tambien debe ser moral; pero Ia buena intencion
ng constituye ya de suyo una bucoa edueacion,
sino gue para uslo es nccesario ademds bascar
los muedios adecuados.

£ XA\
DE LA EDUCACION CoMO ATE,

Hemos indicado ya avteriormente la necesi~
dad de una pedagogia, aun cuando esta no sea
una ciencia riguresa. Sin embarge, debemos
saber ademds, si es saficiente el saber lo que
otros han experimentado y pensado sobre la edu-
cacion para estar capaz al punto de realizar una
buena educacion, 6 si no deberdn agregarse cier-
tas disposiciones, ciertas practicas y consideran-
das especiales que aseguren el resuliado de aquella,

Por lo que hace 4 la mera instruccion tée-
nica , en cuanto forma parte de la educacion, se
exige generalmente para ella, annque esto no
se reconocia antes como necesario. s preoca-
pacignes que se tnvieron en olro iicmpo contra
¢lla acabardn de desaparecer completamente, una
vez que las escuelas populares hayan dado prue-
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bas evidentes de los servicios gue prestan log
maestros con una ilustracion técnica en coms-
paracion 3 los que carecen de ella,

Los padres son los pedagogos naturales.de
sus hijos. Creer que el Estado deba dirigir y
enidar inmediatamente de fa cducacion de la ju-
ventad , como en la antigua Esparta, 4 mas de
ser ana qoimera imposible de llevar 4 cabo en
la eomplicacion de circanstancias que la civiliza-
cion actual ha creado, entorpeceria sin duda el
progreso de la humaunidad , suponiendo gue fue-
ra realizable , y redundaria por lo tarro en per-
jatcio de la misma. Asi que, si la educacion
efectivamente es un arte, es decic, si no le es
dado 4 caalquiera educar debidamente sin ana
preparacion & proposito, y st los padres son Tos
seres destinados por la nxturaleza para secundar
inmediatamente fos planes del Criador, perfec-
cionando sus criaturas, preciso es iniciarlos en
este arte y allanacles una parte de las dificulia-
des por medio de establecimientos de educacion
que estén bajo la direccion de pedagogos en-
tendidos , ¢ inspeccignar ¢l todo de la educacion
por los hombres mas sefialados en esta pro-
fesion, Todos los padres que hayan edneado 4
sus hijos con atencion 4 la condicion individaal
de cada uno de ellos, convendrin en que la cda-
cacion ¢s un arte; porque no dejarin de reco—
nocer “cuanis mas acertada fué la educacion del
segunde hijo gque la del primero, con cudnta
mas seguridad y tino obraban en cada caso que
se repetia, con cuinto mejor resultado faeron
empleadas las reconvenciones y alabanzas come
los castigos segun que fucron adquiriendo una
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mayor experiencia en el ejercicio de educar. Pues
Lien, si esto se hace ya notable en ‘casos par-
ilculares jcuanto mas se debe manifestar en los
direciores de escaclas y demnds institutos de edu-
cacion! Muchas veces se oye decir, que el ga- -
nar la confianza de los nifies ¢ influir en ellos
con palabras, es un don patural; pero exami-
unindolo mas de cerca, se veria que es tambien
un arte, 6 que, por lo menos, €l arte puede lle-
gar d supliv casi enteramente el defecto de aquel
don nataural. Es verdad que la edacacion es un
arte que todo ¢l mundo ¢jerce libremente, y de
la cual cada ano ha experimentado por si mis-
mo una proeba, sea buena 6 mala, y asf cada
uno puede juzgar de ella. Pero para juzgar bien,
¢3 preciso una comparacion exacta y repetida
con (recuencia, Mas, coma son mauy pocos los
pedagogos, han hecho esta comparacion al co-
menzac sus funcioues , y como que no se hacen
notables al punto los defectos ex la edueacion,
piensan haber acertade d ciegas, y de ahi con~
cluyen que la educacion no es an arte.

Es manifiesto que las disposiciones que toma
el Estado para hacer conocido dicho arte 4 los
gue un dia habrin de ser padres, no pneden
scr las mismas que para los que aspiran 4 pro-
fesarla piblicamente. Sin embargo, no por eso
se crea que la obligacion de aprender 4 educar
sc limita solo 4 ‘estos, sino que es extensiva 4
toda persona mayor de edad; pues que pudiendo
ficilmente ser padre, y siendo la educacion an
negocio de suyo mey grave, y en el caal por lo
fanto se necesita emplear la mwas profunda aten-
cion, claro es que nadie debe ignorar, 4 lo me-
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nos, lo mas importante de ella. Um parte de
este conocimiento se adquiere en la vida de fa-
milia; de lo demds toca cuidar al Estado, de-
biendo este por lo tanto mostrar en todas sus
instituciones que recounoce la educacion por un
arte, v como el mas importante sin duda para
el progreso de la humanidad.

§ XXXI.

BIBLIOGRAFiA DE LAS ORRAS DE EDUCACION ¥
" ENSENANZA MEJORES QUE SE CONOCEN EN EL
DIA.

Denzel B, G. Introduccion ¢ la doctrina de
educacion y enseiianza para los seminaristas: 2
tomos. Stutigart, 1825 y r835. Obra popular
¥ que conticne muy buenos consejos,

Benecke Ed. Doctrina de educacion y ensefian-
za T 2 tomos. Merlin, 1842. La obra mas com-
pleta y sausfactoria para los amantes de fa fi-
losofia.

" Niemeyer A. H. Principios de educacion y de
ensefignza @ 3 tomos, Ilalle, 1835, Obra muy
rica en doctrinas, pero solamente Wil 4 per-
sonas de ilustracion eminente.

Schwartz , Tratade de educacion: 3 tomos.
El 1.9 contiene la historia de la educacion ;s el
sistema de esta ¢l 2.9, y la ensefianza el 3.9
Leipzig, 182q. Obra la mas importante para la
historia de la educacion.

Graser J. B. De la Divinidad, 6 el princip
de la verdadera educacion del hombre, para de-
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terminar mejor la ciencia de la educacion y
de la ensefianza : 2 tomos. Baireuth, 1831.
Richter Joan. Paul. Levana, ¢ Tratado de
educacion: 3 tomos, Tibingen, 1815,
Baumer , Historia de la pedagogia desde el
renacimiento de los estudios cldsicos hastz nues-
tro tiempe. Stuttgart, 1843. Se ha publicadn
solo ¢l primer tomo, La conclusion formard la
pedagogia propia del aator. ‘






PARTE PRIMERA.
PEDACGOGRA.

PRINCIPIOS ANTROPOLOGICOS.
§ XXXIL

DEI. HOMBRE Y DE LA HUMANIDAD. |

El hombre es un ser natural de este mundo,
pero an ser dotado de espiritu, que vive en un
cuerpo orginico. Cada uno como individuo, asi
como la humanidad considerada como especie,
se halla bajo las leyes de la nataraleza y de la
libertad , sujeto cn ambas & la volantad de Dios.
De estc modo estd colocado al mismo tiempo en
dos mundos , en el seusitivo y en el sobresensi=~
tivo, sin que ¢él mismo pueda aclararse esta re-
lacion , por mas que la sienta en el conocimien-
1o que Liene de si mismo,

Los animales se aproximan tanto al hom-
bre en cuanto al cuerpo, que solo por las in—
vestigaciones profandas hechas en nuestros tiem-
pos, se ha logrado determinar las diferencias esen-
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ciales entre afio y otro. La diferencia corporal
mas importante para la educacion ¢s el desamparo
en que pacen los nifios y su madurez tardia, en
la cual estin ya indicadas ¢l cuidadoy la de-
pemdencia dé los mayores. -'

Mas determinadas son las precminencias es-
piritnales que ¢l hombre tiene respecto de los
animales, si bien no son tan fijas como seria de
descar para nuestro conocimiento, pues no po-
demos negar d los auimales an alma y un cono-
cimiento , y tal vez consiste la diferencia solo en
la menor claridad de este eonacimiento, y gae
segun esto la vida del animal se aproximase d la
de un hombre imbicil (1). Reunicado todo o
que falta 4 los animales eompardmdolos con el
hombre pudieramos determinarlo con el nom-
bre de «razon,» en ¢l caso gne les {altasen ab-
solatamente los drganos de hablar. Pero, como
poseen estos drganos annqgue imperfectos, debe-
mos saponer que la facultad interior de hablar,
es decir, la facultad de formar conceptos (ideas),
es en ellos tan imperfecta, que no podrian hablar
agn con drganos mas perlectos.

(1) El alma es ¢l contenido de aquellas fuerzas
en el sor organico que no son fisicas, por lo cual
wuchos han querido encontrar en las plantas un apa -
{ogo del alma. Sin embargo, parece que el indicio det
conocimiento de si v fh,[ movimento artitrario no
dehe faltar, El espivitn, al contrario, significa el al-
ma en £ actividad productiva, sea como imaginacion
6 energia, wo en la sensitiva. I'ero como el conoci-
mienfo mas elevado, la razon dleva al alma & la acti-
vidad productiva, atribuimos a los animales un alma,
perc no un espiritn.
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Estas disposiciones de los arimales pueden
perfeccionarse indadablemente por el adiestra~
miento, pero solo én el individuo, no enlaes
pecie que ¢s incapaz de la perfeccion , porque le
faltan los medios de comunicacion matua. Esta
es una de las mayores preferencias de la huma-
nidad, v que tambien mas que ningana otra
cosa prueba la necesidad de la pedagopia.

De poca importancia para esta cienciz es la
cuestion de si todos los hombres provienen de
una sola union primera ¢ de muchas, mayor-
mente cuando las diferencias entre las razas no
son esenciales, punes las Unicas que se observan
en! las fuerzas , tanto {isicas como intelectuales,
gue se manifiestan en todas las circunstancias,
son las del sexo y de la edad. Sin embargo, se-
ria may difici! fijar exactamente cudles particu~
laridades pertenecen & cada sexo y 4 cada edad,
y cadles son las exigencias que nacen de aqui
para la educacion.

§ XXX
DE LAS FUERZAS HUMANAS.

¥l hombre esta formade de nn sistema de
fuerzas, ya'mecdnicas y quimicas, ya orgdni-
cas y vivas, qne se ayndan muatuamente, pero’
que tambien se limitan unas por otras, En su
armonia fisica consiste fa salnd, en la- intelec~
tual el ingenio, y en la moral la virtud. Por lo
tanto es de la mas alta importancia conocer mas’

de cerca sus relaciones,
~ Las fuerzas mecinicas pertenecen natural-
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mente solo al cuérpo, y son aquellas que se
pueden imilar como vemos en los aulématas;
obran dnicamente en el servicio de fuerzas su-
periores; asi es que el cadaver, d pesar de que
las posee todas, no puede hacer nada. Mas inde-
pendientes son las fuerzas quimicas con las cua-
les el hombre estd mas en relacion con [a na-
turaleza exterior que con ningunas otras. La
traspiracion, la sangnificacion , la descomposi-
cion del aire en los pulmones y de los lignidos
en la lengua, son los efectos de las foerzas qui~
micas, que son igaales & las gque podemos obser-
var exteriormente, anngue se wodifican parti-
cularmente ¢n el cuerpo humano y animal. Mas
propias son las fuerzas arginicas, aqaellas que
obran fuera de si y en si, eslo es, las que con-
sisten solo en su conexion. Asi pucs, son fuer-
zas orgdnicas las que determinan la vida, la ve-
getacion y el crecimicnto de las plantas, de los
animales y de los hombres. El jugo de la plan-
ta, sus raices y sus hojas, no prodncen nada de
por si, y sin embargo, de sz wnion orgdnica re-
sulta la vegetacion. Pero por la misma razeun
son tan difciles de escudrifiar estas [nerzas;
porgue no las podemos observar cada una de
por si, ui ponerlas cn actividad segun nuestra
volantad. Unricamente podemos investigar al-
gunas condiciones de su actividad y provocarla
y fomentarla cumpliendo con estas. Sin sentir
hemos llegado 4 determinar ddnde principia el
terreno de la edacacion, pues sicndonos conaci-
das dichas condiciones de su actividad, y en
razon 4 que la faerza orgdnica no tan solo crece
por su impulse natural, si que tambien por un
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vjercicie hecho intencionalmente, claro es que
sobre tales fuerzas debe comenzar d obrar desde
luzego la educacion. Es verdad: que el cuerpo no
gana en peso, ni la sangre en calor por el ejer-
cicio; pero si es indudable que el Paso es mas
acelerado, la mano mas fuerte y la vista mag
aguda. Este instinto de formacion se manificsta
de un modo muy imperfecto en las plantas, por
cuya razon el arte le puede ayudar muy poco
y gradualmente mas eatre los animales, segun
que se asemejan mas al hombre. Sin embargo,
es indudable que esta facultad de perfeccion
{ perfectibilidad ) se halla circunscrita 4 limites
fijos anngue inexcrutables, tanto al individoo
como i ia humanidad entera. Lo mismo pede-
mos decir respecto al tiempo de crecer y decre-
cer. Sus 1fmites son tales, que aun obrando del
tiempo en que se verifica lo primero, es impo-
sible provocar el aumento de una fuerza en
coalqniera graduacion, sin que produzeca una
dchilitacion por otra parte siempre que se exce-~
dan dichos lfmites natarales.

Bien puede ser que una fuerza mecdnica de
por si y sin que se la oponga otra, se mueva
hasta lo infinito: ¢ que una fuerza organica, si
pudicra existic de por si, erezca hasta lo infinito
perfecciondndose; pero un sistema de fuerzas
lleva en si sus limites, puesto que ninguna
fuerza mientras existe sa drgano puede ser des-
traida eoteramente; de lo cual resalta que debe
conservar par si su actividad que contrabalancea
4 otras fuerzas, ¢ cuando menos las retiene y
debilita, : :

Ein las fuerzas orgdnicas se observa uwna ac-
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tividad de tres géneros; 4 saber: uma qae obra
en sentido de atraccion, este c¢s, de fuera hidcia
dentro llamada susceptibilidad: otra que obra en
sentido contrario, conocida con los nombres de
reaccion , Iirritabilidad; y por iltimo, otra cuya
accion se concreta 4 lo interior del organisma,
denominada reproduccion ( faculiad de forma-
cion ). — Aclararemos esto con algnnos cjem-
plos.— El olor de una flor, v. gr., irrita los
nervios por medio de la suseeptibilidad; la con-
traccion convulsiva de los mdsculos causa el es-
tornudar por medio de la irritabilidad: la natu--
taleza trata de restablecer el equilibrio por me-
dio de la reproduceion. Sin embargo, el mismo
drgano v la misioa fuerza obran aqui. Aumen—
tar dewasiado la susceptibilidad , es debilitar;
hacer predeminanie [a reaccion, es embotar; y
donde la reprodaccion tiene la superioridad, alli
vegeta el hombre cowo ana plania.

Lias fuerzas vivas tambien son orginicas, pe-
ro de tal manera que su movimiento estd ligado
4 un seotimiento; asi que al mismo tiempo que
obran en sentido de repulsion, esto es, de si hi-
cia fuera, ejercen una reaceion en si determindn-
dose. El conocimiento de st, sea mas ¢ menos
claro, ha de mediar esta determinacion de la
fuerza reactiva que sacede de por si- El animal
vive por esto; no solo -penctra en sus ojos un
cuadro de colores causado por el rellejo de los
rayos y reune estos rayos en un todo, sino que
percibe este enadro con sentimientos agradables
# desagradables que determinan mamediatamente
sa actividad. El contenido de estas fuerzas vivas
cs ¢l alma; el de las superiores dadas imperfec-
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iamente 4 los animales el espiritu, y el colmo de
todas las fuerzas reservadas unicamente para el
hombre ¢s la razon.

§ XXXIV.
PE LAS FULERZAS CORPORALES Y ESPIRTTUALES.

Aunque todo hombre sicnte en si un doble
ser, uu cuerpe gue pertencce 4 [a tierra y un
espiritu que raya mas alld gue ella, es sin em-
harge muy dilicil fijar an |imite ¢entee ambos,
Por esta razon hau tomado algunos el espiritu
no mnas que por ue refinamicato de las fuerzas
corporales, y han buscade analogias absolutas
entre ambos. Al contrario, otros quieren consi—
derar al cuerpo como una creacion necesaria del
espiritu, como una barrera, pero que le es indis-
pensable, 6 por decirle asi, eomo una eristali-
zacion del espiritu come entra en el mando cor-
poral. Mas el cristianisine nos esseiia otra cosa,
y la razon sesuda conviene en ello. Kl cuerpo
provieae de la tierra, el espivitu del cielo, pero
que aqui se hallan inseparablemeate anides. La
mucrte es la separacion de los dos elementos,
para entregar la parte mortal 4 la circulacion
de las mudanzas terrestres, y dar la parte inmor~
tal 4 la de las perfecciones celestes. Sin embar-
go, siempre es dificil distinguir lo que en esta
reunion tan intima del espirito con el emerpo
sea exclusivamente la funcion del uno 6 del otro.
La idea dc alma o abraza wodo, tanto lo dudose
como las fuerzas vivas, aua donde estan reani-
das mas activamente eon lo covporal. Pers esta

TEMD L. ‘
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misma diferencia entre el alma y el espirite es
un terreno disputado. Prescindiendo de las cues-
tiones metafisicas sobre ol de donde y adonde,
la pedagogia no puede evitar las cnestiones:
ihasta ddnde llega la dependeneia en que el es-
pivitu se halla respecto del cuerpo? y al revds:
ien cudnto el caerpo depende del espirita? ; Qué
se hace del espiritn en ¢l aturdimiento, en la
demencia, en la macerte aparente? §Las dispo-
siciones corporales obran tambien sobre el espi-
ritn? ;Por qué no se forma ana alna bella en
un cuerpo bello? ;L perfeccion del desarrotlo
corporal y ¢l retroceso corporal en la vejez ejer-
ce un efecto determinado sobre el espiritu? ; Al-
ganas facultades del alwa tienen mas afinidad
con el cuerpo que otras? gy cudles? Estas y
otras cuesliones s¢ presenlan uecesariamente al
pedagoge, y de su resotacion depender medi-
Jdas pedagdgicas de mucha importancia. Es cier-
to que ningana de estas cuestiones tendrd una
conteslacion satisfactoria, si atendemos por ana
parte 4 que solo podemos comprender la uatura-
leza del espirita rellexionando sobre su origen y
porvenir, si consideranos por la otra gue 1odos
los esperimentos pedagdgicos son siempre ¢l re-
sultado de causas, cuya naluraleza cs incoin-
prensible para nosotros. Sin cmbargoe, concuer-
dan tantas cxpericncias sobre algunas aparicio~
nes en cste terrene, que poademos inferir cuan-
do menos con probabilidad eiertas leves sobre
la conexion que bay entre el espivite y ¢l
cuerpo.

A estas pertenecen, por cjewplo, ¢l entor-
peetmicnlo gue ecastona al espiritu en cicrtas
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funciones 1a debilidad corporal, asi como tam-
hien la excitacion que en otras exclusivamente
prodace una enfermedad. Asi que, podemos creer
que para la armonia de las fuerzas espiritnales,
es necesaria tambien la de las fuerzas corpara-
les, — PParcee que la memoria ticne la mas eer-
cana afinidad con los estados de saiud corpsrea;
se altera la primera, cuando el cuerpo y prin-
cipalmente la cabeza no se encuentra en sa es-
tada normal. Tambien vemos que se debilita
estraordinariamente la memaoria en ¢l estado-de
gran cansancio ¢ de embriagnez, en tanto gue
la fantasia se maniliesla todavia activa y aun
mas que de ordinario. Con no menos proetitud
vemos impedidas la razon y la inteligencia, lue-
2o que Ja circulacion de la sangre estd mas agi-
tada en el caerpo durante una cnferiedad.
Electivamente: el nifio acalorado del juego, co-
mo el hombre poscido de célera, son menos hi-
biles para reflexionar, y mucho menos el em-
briagado 6 el que padece calentura. Pero en se-
mejante estado eontindan sin embargo en aeti-
vidad los sentimientos y la fantasia, y los afec-
tos crecen muchas veces hasta la pasion. Por el
contrario: las fuerzas espirituales se euflaguecen
cuando ¢l caerpe estdi ocapado en la reproduc—
cion general, es decir, cuando las fuerzas vege-
tativas estén principalmente en actividad, To-
dos sabemos que « vientre lieno mal estudia», y la
experiencia tambien nos cnsefia que las personas
corpulentas raramente estin dispuestas & traba-
jos del espiritu. Asi vemos tambien que durante
el periodo de principal desarrollo {isico de los
tifios, esto es, ca- la-época de la pubertad, apa-

»
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rece como debilitada 6 perezosa la actividad del
espiritu, siendo asi que en realidad no existe
tal pereza, y si mas bien una irritacion orgi-
nica que, desarmonizando la proporcion de las
fuerzas fisicas, hace que predmmine ya una, ya
olra inclinacion, sin que por eso nos pueda
prestar el desenvolvimiento espiritual una razon
fundada de tal fendmeno; de suerte que las cau-
sas no pueden ser sino corporales.

De igual virtud es el influjo que el espiritn
ejerce sobre el cuerpo, Las conmociones espiri-
tuales que se repiten frecuentememte y con ves
hemencia, s¢ represéntan 4 lo exterior co la pa-
lidez , ﬂaquuza, debilidad y una vejcz prematura.
Los esfucrzos de la imaginacion cansan ¢l cuer-
po de igual manera que si bubicse tralajado in-
mwediatamente por si La predominacion de fa
fantasia y def sentimiento ararrean muchas ve-
ces padecimivntos agudos y erénicos del sistema
nerviose, al paso que la serenidad del dnimo
preserva al cucrpo de muchas enfermeédades, 6
bien las cara mejor gue las medicinas, Final-
mente, las facciones y la expresion de los ojos
muesivan cuan inmediatamente el coerpo de-
pende del espiritu,

Son principalmente los éroanos mas nobles
del cucrpo aquellos que manifiestan una cone-
xion mas inlima con el espivitu, como la cabe-
za y ¢l pecho, y aun mas especialmente el cele-
Yro, los ojos y el corazon. Las conmaciones del
animo producen inmediatamenie un sentiniento
particular en ¢! lugar donde tenemos el corazon,
y tambicn alteraciones mas ¢ menos notables
en ¢l brillo de los ojes. La facnltad de pensar al
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contrario, ¢ al menos los drganos que interme-
dian, parecen tener su asiento en el celebro,
aunque lo atestigua mas ¢l sentimiento inme-
diate que la obscrvacion anatdmica, toda vez
que no se ha podido indicar con esactitud dife~
rencia alguna eutre el celebro de nn tonto y el
de¢ un hambre ajuiciada, Ni wucho menos, y d
pesar de todos los esperimentos y ensayos, se ha
podido sefialar una conesion visible entre la
formacion del crineo y las facaltades espiritua—
les. Tan cierto comn es que todo ¢l mundo re-
cibe impresiones fijas de la fisonomia de otros
hanbres, e virtud de las cuales forma sa con-~
cepto subre ¢l cardeter de ellos, tan imposible
ha sido establecer bajo reglas determinadas esta
conesion entre el espiritu y el cuerpa. La Fiso—
ndmica de Lavater v la Frenologia de Gall son
uua baena prueha de ello; por cuya razon va-
liera mas que semejantes fisonomistas encarga-
ran 4 los pedagogos que no hiciesen depender
sus tareas de premisas tan poco seguras.

Mas incsplicable todavia es fa simpatia o
antipatia que existe machas veces entre personas
que no se han visto mas que uua vez, ¢ solo
oido la voz, y cayo origen por lo tanto no
puede provenir absolutamente de una comuni-
cacion de espiritu.

Linportante para la pedagogia parece tam-—
bien 11 analogia entre el espiritu y el cuerpo en
el seno de la madre y en el primer afio de la vi-
da. Kl cuerpo en un principio es casi informe y
la materia indistinta, pero protegida por esto
wismo contra los influjos dafiosos que pudieran
venir de lo esterior. Aun despues del naci-
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micnto vemos que la vida es enteramente vege-
tativa, y solo pocn 4 poco despierta el nifio para
hacer algunos movimientos. Parece que los in-
flujos del mundo esterno son meramente gene-
rales v sin forma stermmadn, y que el lzl:mdo
y delicado cuerpo del recien nacido los evita
solo por sa-elasticidad. Tenemos motivo de ereer
que otro tanto suceda ¢on el espirilu, y qoe Yas
escitaciones espiritualez producen efectos mucho
mas indistintos y debiles en el espirite naciente.
La ticroa alma del nifio estd entonces profegida
de las conmociones que pasan en el alma de los
adaltos; su estado es semejante 4 un sueho, del
cnal despierta poco & poen. Lo qoe pasa antes
del tercer afio no se fija en la memoria, v por
lo tantn no tendri pmbahlcmentc una m'!m-n—
cia en el porvenir, st bien & medida que des-
pierta el espiritu, tienen lugar las habiwwdes,
Pero segun que creee el cuerpo vemos que tain-
bien el espiritn va como sacudiendo ¢l letar-
go en que yacia, y manifestindose de consi-
guiente Tas facullades intelectuales del nifio cada
vez mas desenvaeltas; en esta época de su vida
hay un momento én que sa espirita se halla ca-
paz de recibic y apropiarse cualesquiera hinpre-
siones, caalesquiera influencias que sobre & se
cjerzan, y cste momento precisamente es ¢l que
debe buscar con solicitud el pedagogo para la
cducacion de aquel.
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§ XXXV

DEL DISARROLLO ¥ DECRECIMIENTO DBE LAS
FUERZAS,

Tada fucrza orgdnica se manifiesta al prinei-
pio coomo an gérmen que se desenvuelve poco A
poco hasta el completo de su capacidad por e~
dio del alimento y del ejercicio, despues de lo cual
se estaciona aparenteaente daraate alguo tiem-
Py ¥ luego decae progresivamenie. De an modo
acuu.;auh- se-desarrollan las faerzas vivas; pero
¢l saber si en ellas hay tambien una decadencia,
4 si la decadencia aparente proviene solawenie
de [a alteracton de las orginicas, ¢s una cues-
tion was elevada, v gque dificibnente se puede
decidir ¢on eertidumbre. s verdad que la ra-
rm y el cristianiswo uos preseriben uniforme-
wiente admitie wua capacidad de perfeecionar el
espirity hasta o jnfinite; pero si por esto ha de
eutenderse que cada fuerza erezea de por si, o
si awtes bien han de moric algunas para dar
lucar a otras mas clevadas, puede ser puesio
sicinpre en duda Vemos con demasiada frecuen-
cia que Ja mataraleza sce rejuvencce con muevas
fucrzas y con otras desconocidas, para creerlo
imposible en el reino del espivitu. Sea esto co-
mo quicra, 4 nuesiva observacion se presenta en
todas parles, segun ya hewos indicado, an gée=
wen orgdnico que se desarrolla, que toea su
puntae de cubminacion y que decae ca seguida;
sige que sus diversas fucrzas licguen al comple-
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mento de sa energia en una misma época de la
vida del nido, sino que antes por el contrario,
algunas parecen haber alcanzado su comple-
mento desde ¢l nacer, como por ejemplo, la cir-
calacion dela sangre, y otras muy temprano,
como la movilidad de los miciwbros v la 1mita-
cion, La memoria estd en su auge hdcia el tiem-
po de la pabertad, y la fautasia alge was tarde.
Ea la edad viril predomina el entendimiento y
algo mas tarde la razom, y en la vejez se dis-
minayen todas las foerzas menos la de razon.
Tde aqui se deduce tamlien que hay para cada
fuerza un momento de la mayor capacidad de
formacion, en el cual puede ser cultivada con
mas frato, y que antes ¢ despoes, con los mis-~
mos medios, no se puede lograr lo wmismon.

Las fuerzas se desarvollan par el alimento y
el ejercicio, aplicados ambos con justa medida,
paes empleados con superabundancia detienen el
desenvolvimientio. El alimento para las fuerzas
corporales no consiste solo en las sustancias que
se introdacen en el estémago, sino tinnbien en
¢l aire, en el calor, en cf agua, que influyen en
la piel, y principalimente el aire que se respira,
y hasta la tuz parece ser una fuente de nutricion
para las fnerzas mas delicadas v finas. A la no-
tricion debe agregarse el ejercicio, es decir, ef
movimieats para una gran parte de las fuerzas
corporales. Eu alzunas socede esto de por si, y
se halla por esta razon en ¢l nifio recien nacido,
como ¢s la circnlacion de la sangre, la dizestion,
!a vista, ¢l oido, el Nauto. Ouras fucrzas exis -
ten al principio en estade de germen, y se des-
arrollan mas tarde hasta ¢f grado de poder ob-
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servar s cjercicio, como el olfato, el gusto v
el andar.

Fn las fuerzas espirituales no se separan vi-
siblemente el alimento y ¢l ejercicio, y ¢l ejer-
cicio mismo parece ser alimento para ellas. Qui-
zds que tainbien la reproduccion corporal sirve
de una especie de alimento & las fuerzas espiri-
tuales, A lo menos parece que el reposo perid-
dico en el suedo es nna necesidad , tanto de las
fucrzasddel espiritu, como de las del cuerpo.

Nada sin embargo obliga 4 suponer que las
fuerzas espirituales crecen solamente 3 inedida
que se las ejercita, 6 que nacen en cierlo modo
por el cjercicio; respecto del cuerpo vemos lo
contrario, Ni la cantidad de! alimento, pi la
frecuencia del ejereicio determinan la medida de
las fuerzas, sino que existe mas bien una dis-
posicion natoral, una fuerza innata de forma -
cion, que prevalece con mucho sobre los otros
elementos que cooperan con ella, y, segun la
analogfa, podemaos creer lo mismo de las fuerzas
del espirita; lo caal se halla confirmado ademis
por un sin pdmero de experiencias. jGudntos no
hay que ticnen una memoria escelente , sin que
sepainos de experiencia si cultivaron ¢ no par-
ticalarmente esta facultad 7 Los mayores im-
genins han tenido rara vez un caltivo y un ejer-
cicio que estén en proporcion con esta superio-
ridad de su espiritn, Al contrario, todo se pro-
nuncia en favor de que la energia innata de em
fuerza obra mas generalmente que cualquier
elemento que se le pueda allegar para sa fo-
mento ¥ nutricion, aungue estos elementos como
factores, de ninguna manera son insignificantes.
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Esto supucesio, sin cmbargo , HO causa diferencin
vespecto de la impuatacion moral. Porque ne se
puede imputar i o honbre mayor virtud caan-
do atros han fortalecido sus (uerzas marales, que
si €l las ha recibido en mayor perfeccion va
desde su nacimicuto ; paes anmjue el ejercieio
de 1a fuerza moral es efecto de una determina-
cion propia, pucde impatirsele como virtud esta
determinacion, mas no el resultado. Por esto
no cxiste ninguna razon por la caal la dcsigunl-
dad visible de Yas facabtades del espiritu pueda
ser- alribuida dnicamente 6 con prelerencia al
ejercicio desigual Bl serreno de la edueacion
queda siempre bastante dmplio , aun coando el
factor preponderante sea la calidad innata.

§ XXXVI
PE LA IXKDIVIDUALIDAD DE LUS HOMDILES.,

E! coutenido de las diferentes foerzas hu-
manas, unidas en organismo corporal y espiri-
tual y coucentradas en el conocimiento de s¢
wisma, constituye ¢l hombre individuo. Estas
fuerzas las vemos repetidas en coalquaicr otro in-
dividuo segun la cualidad, pero diferentes se-
gun la cantidad y wode de compaosicion, Tuode
individua no solo eonoce su diferencia de todes
los demds, sino que tambien es ceconocido por
cllos commo un ser distinto y diferente. Aun la
mayor semcjanza en cuanto al cuerpo ofrece des-
iyualdades examindndola was de cevea, y ma-
cho mas en ¢l espivitu. Asi que, si se quisiera
edncar por el misnio modo i dos nifies muy pa-
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recidos el uno al otre, vendrian pronto i Jdi-
ferir entre si muy considerablemente ; porque 14
semcjanza que hubo al principio no consistia-en
ta igualdad de las fuerzas inuaias, sino en ¢l
paco desarrollo de Ja diferencia iuterna. Pre-
cisamente en un periodo de la vida, y con mas
facilidad en la primera joventwl, pucden dar
igual produrto sistemas muy diversos de fuerzas;
en cualyuier otro se sepacan los productos, por~
que las fuerzas, aun con igual ejercicio, obran
con difereute energia e¢n uno que en otro iu-
dividuo , annque sin proporcion cutre si. Mas
cu medio de estas diferencias individuales, en-
coatrainos sin embargo ciertas afinidades ge-
nerales entre todos aguellos individuos que, o
bien proceden de una mistia raza, o bien fue-
ron nacidos en an mismo clima. Por manera
que semejante afividad. se manifiesta tanto enkre
los parientes de aona misma fawilia, como en-
tre los individuos de una nacion. La semejanza
cutre los padres ¢ hijos existe casi sicmpre hasta
cierto gr:ulu, M muchas veces inas entre los abue-
los y los nictos; y esta ¢s tanto mayor y mas
positiva . cuando por muchas generaciones no se
ha mezelado ninguna sangre estrafia al (ronco.
De aqut las facciones y estaturas de cardcter lo-
cal en parajes apartados. De todos modos, es in-
dudable que se podrian aclarar mauchos de es-
tus fendmenos observando detenidamente los re-
sultados provenicotes de la mezcla de todas las
¥azas, y muay principalinente eo América, Pero
lo que mwas especialmente seria de desear, es (ue
se fijara determinadamente la relacion de se-
wiejanza entre ¢l espirita y el cuerpo.
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La individualidad del espirita no consiste so-
lamente en la proporcion de las focrzas existen-
tes, sino tambi¢n en la inclinacion hidcia una
cierta actividad, y la aversion 4 otra; y, como
no podemos tener presentes, ni en nosotros, ni
macho menes en las demids personas todas las
acciones particnlares, como manifestaciones de
las fuerzas € inclinaciones para reaniclas en an
cuadro, resulta’ que solamente podemos servir-
nos de lo permanente 6 lo que se repite con fre-
cuencia, para trazar el bosquejo ¢ los lineamentos
del espiritn de un hombre. Con relacion 4 la
imaginacion, se llaman estas manilestaciones per-
manentes de las fuerzas, «facultades »: si se
pieasa en un-fin del conocimiento, «talentos »:
toinando estos por disposiciones inas preeminen—
tes, «ingewio», como la reunion de varias ea-
pacidades supeciores junto con un alto grado e
independencia en pensar; y « hatilidades » tanto
corporales como espirituales, al resultado del in-
flujo del cjercicia, esto es, 4 lo adquirido en vir-
tud de la ¢ducacion,

Los sentimientos que ordinariamente do-
minan , se manifiestan con el nombre de « ge-
nio» , mixiine cuando son de ana naturaleza sim-
pitica; cuando son motivos de acciones, se de-
wuestran como « dnimo»; si s¢ apoyan al mis-
wo tiempo e juicios y principios, se lo llama
¢! «modo de pensar de un homére, » La direccion
individual de la voluatad que se manifiesta per-
ntanente en la vida de un hombre, forma lo
que |lawmanos su « cardefer. » Sin embarga, esta
palabra se usa tambien en un sentido mas {ato,
comprendiendo en ella todas las particularidades
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motales y permanentes. La ipdividualidad que
se atribuye 4 las disposiciones mistas corpora-
les y espirituales , se lama el « natural de hom-
bres 6 animales. Solo en los hombres se designa
con el nombre de « femperamento » cuando prin-
cipalmente se consideran los determinantes in-
medialos de accion |, los caales naturalmente no
son «conceplos» sine « sentimrentos O instinlos. »

Se necesita de un gran don de observacion
¢ imparcialidad para conocer y poder indicar
su propio iemperamento ¢ su eardcter, cuanto
mas los temperamenios y caractéres de otros.
Como la mayor parte de los hombres no-miran
enn atencion esta dificaltad , juzgan con taota
factlidad falsa ¢ injusiamente de los otros.

§ XXXVIL
DE LOS TEMPERAMENTOS.

Desde muy antigno se han admitido caatro
temperamentos, que son: ¢l « coléricor, el « sin-
guineon, el « flemdtican y el «melancélico.» Aun-
que estas denominaciones se hayan elegido con
muche acierlo, se nota sin embargo fa gran di-
ficulad de clasificar 1as innumerables combina-
ciones que se dan entre estas cuatro categorias
& clases principales. No podemos menos de re-
conocer qae hay una expresion para cada uno
de estos temperamentos , pero sefialarle con una
palabra y fijarle en una regla, seria un vano
empefio. Ademds, los temperamentos de por si
no lienen ninguna -significacion moral, poesto
que cada virtud pucde reunirse con cualesquiera
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de cllos, y solamente la inclinacion hicia esta o
1a otra accion moral sera mas & menos luerte
segun cl temperamento, y por lo tanto maynr
el ¢sfuerzo que deba hacer ¢l hombre para ven-
rterse d si mismo,

Fos temperamentos tienen tambien conexion
con la cdad y con el sexo; la juventud en ge-
neral es wnas viva que la vejez, y el sexo fe-
weninog mas blando y tierno qae el masculino.
Para juegar. pues, del temperamento de an hom-
bre, se debe comparar econ sus compaiceros e
edad y de sexo. Los influjos que 1a medicina, &
mas bien la dicta, ejercen sobre ellos, son casi
fiera de duda, mayormente por generaciones
enteras; pero las opinianes sobre ¢ cdmo son mnry
diversas, porque los efectos se pueden conocer
muy poco 4 poce y mezclados con otros feng-
menos ¢ influencias.

§ XXX VIIL
DE LAS FUERZAS PARTICULAKES DEL CUERPO.

Las fuerzas fisicas que mueven el cuerpo ¢n
su totalidad 6 en partienlar soo de das elases:
unas qae dependen de la voluntad, y otras que
obran independientemente de ella. La actividad
de estas 1iltiinas es continua , y son las que nu-
tren el cuerpo. le hacen crecer , y tienen por
cousiguicate su fin en la reproduccion, Como 4
todas las demds, las ponen en wovimiento los
nervios que ticnen un punto de reunion cerea
del corazon, y cuyo coulenido se lama el sis-
tema canglidgnico. De este proceden todas las
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funciones del corazon, de los pulmones, del es-
wmago y de los intestinos. La conexion entre
este sistemia y el cercbral y espinal es debil. Por
esta razon -percibimos la actividad de aquellas
fuerzas con poca claridad, y solo como un sen-
timicnlo general, ya agradable, como el de estar
saciado (s1ricda(l) ya desagradable, como el del
hambre. Como ¢l sistema ganglidnico prcdomma
en ¢l suciio mientras descansan los otros nervios,
parcee que los suelios ticnen en & su origen,
I’ero nos abstenemos de entrar en la descripeion
de los érganos del sistema ganglidnico y de sus
funciones, pues sicndo la dietética una ciencia
distinta de la pedagogia creemos sopérflua se-
mejante explicacion,

De mas boportancia son las fuerzas que de-
penden del sistema espinal, porque producen
¢} mtovimiento espontineo. Los micmbros se moe-
ven en primer lugar por wmeldio de los nnis-
culos, que son aquellas partes del cuerpo com-
puestas de fibras cavnesas y unidas § los huesos
por los tendones, ¥ que su dilatan ¢ contracn
scgun los dilerenies movimientos de aquellos,
Il encogimiento ¢ la comiraccion de los mds-
culns sucede como resultado de la irritacion de
un nervio, ¢l que por su parte forma la in-
termediacion entre el espivitu y ¢l cuerpo. Con
inereible velocidad pasa esta cosmanicacion del
espiritu 4 los neevios, de cestos i los musculas,

y de agui 4 las articulaciones. Vease si ng ]a
mulutucl de wovimientos que hace el que toca
ol piang, y la variedad de las articulaciones de
Ia lengoa cuando hablamos. No menos admira-
ble es la fucrza de tos maisculos, v los juegos
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gimuoidsticos nos demuesiran hasta que punio de
perfeccion cs capaz de llegar la fnerza muoscnlar,

Mas elevado 1adavia estd el sistema ecelebral,
que no solo parece ser ¢l drgano mas prdximo
para formar las fuerzas det espirite, sino tam-
bien para paner en movimiento los deganos
mas nobles del cuerpo. Los ojos, los oidos,
la nariz v la lengua se eamunican con el ce-
lebra por medio de los nervios, y los nervios
del tacle, 6 en gencral del sentir, se estien-
den de aqui por teda la picl, pero principal-
mente por las punias de los dedos. Natural-
menle tenemos nn seniiniento inmedialo de
que ¢l celebrs debe ser of sitio de la facul-
tad de pensar, pues habicudo pensado-algan
tiempo, sentimos 1a cabeza cansada. Al reflexio-
nar profundamente, se apova involuntarinente
la frente sobre 1a wano. las aleraciones que
producen en ¢l sentide las afecciones patoldgicas
del encélalo confirman asimismo dicho senti-
wiento intine. Asi, por cjemplo, vemaos que un
sacudimiento de la cabeza preduce inmediata-
menie zr trastorno de las facultades intefectuales,
y hasta la demencia coando los sacudimientos
son muy violenios, mientras que lesiones de igual
gravedad y aun mas fucrtes de otras partes del
cucrpo no perjudican de ninguna manera al es-
pirita.

§ XXXIX.
PE LOS CINCO SENTIDOS.

Los drganos destinados por la nataraleza &
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transmitir inmedialamente al alma las impresio-
nes que reciben del mundo esterno, son los que
Nlamamos «sentides», y su accion depende lam-
Dien, ya de la volantad, ya de agentes esteriores
en algunos de ellos. Cinco son, pues, los inter-
medios de comunicacion que existen entre am-
bos; cada sentido para una distinta contempla-
ciou del mundo, y cada uno en sa propiv ¢rga-
1o, que intermedia la actividad de la naturaleza
que i la vez sale del alma y cntra desde el mun-
do esterno. Se dividen en «sentides’ superiores
¢ inferivres,n Los primeros son: la vista y el
otdo; los dltimoes, ¢l olfato, el gusto y el tacto.
El primero que se desarrolla en los recien nacidos
es la vista; el nibo vé desde su nacimiento, al
principio la luz, luego lo mas d menos claro,
dislingue en ¢l sesto mes las formas ¥ los eolores,
y mas tarde las (iguras, habiendo llegado ya este
sentido 4 su perfeccion hicia el fin del primer
afio; lo caal no sucede izualmente en el del tacto.
El oido se manifiesta en la segumda semana de
la vida, siguicndo ¢n su desarrollo un progreso
semejante al de fa vista: en primer logar se ma-
nifiesta la percepcion del sonido, lacgo la dis-
tineion de las articalaciones, pero su agudeza es
siempre inferior ¢n algo 4 1a de la vista; hicia
cl fin del primer aiie se halla tambien este sen-
tido en plena actividad, Ll gasto quizd distinguoe
fo agradable de lo desagradable despues de al-
gunas semanas, pero en lodo csie periodo muy
poco dentro de estos liwites, El tacto se mani-
fiesta mas v mas con ¢l libre movimiento de los
miembros. El olfate obra en plena aciividad solo
en ¢l tercer afio,
J0MO 1. b
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T.os sentidos superiores pacden faltar al how-
bre desde su nacimiento ¢ duvante largos po-
riodos de su vida, sin que este defecto contrarie
la vida vegelativa. Pero tanto mas padece por
esto la vida espiritual, y aunque con ayuda del
arte de otros hombres la vista puede suplic en
cierto modo al oido y el oldo por su parie d la
vista, falta sin embargo el espiritual indepen-
diente desarrollo, fallando coalquiera de ellos,
asi como la {acaltad de intimarse cu los productos
del cspiritu, para los coales el sentido que falta
suministra la materia, Para Sicmpl'c qut'(|:l ocul-
ia la hermosura de 1a forma al que nacid ciego,
y la belleza musical al que nacié sordo. Un
hombre nacido sordo y ciegn, no puede llegar a
woa eseala superior en la hamanidad, § pesac de
todo ¢l arte y wdo ¢l cuidade que s apliquen
para cllo, porque faltan & sa espivitu los dos
principales canales por donde se natre, quedin-
dole solamente ¢l wmas débil, esto es, ¢l tacto,
para qee su vida no descienda d ser meramenie
vegetaltva.

La pérdida de uno 6 mas sentidos, cuzndo su-
cede por accidente posterior, no apone tanlos
obsticulos para el desarrollo del espirita; sin
embarge, el recuerdo presentalos cuadros siem-
pre mas débiles que la acinalidad. Pero sila
pérdida de la visia ¢ la privacion del oido sucede
cn una cdad alzo avanzada, las impresiones que
ha recibido o espiritu de lo csierior hasta en-
tonces son ya bastante numerosas y fijas para
ocaparle y, como la distraccion ¢s menor, au-
mentar su actividad hasta tal grado, que pucde
dar prodactos mas preciosos aun que le hubiera
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sida pasible cuands ¢l espiritu gozaba de todos
sus drganos de accion, Recordamos aqui como
cjemplo al célebre compositor aleman Beethoven,
qae hizo durante su sordera las mas bellas de sus
composiciones.

& XI.
DE LAS FAGULYADES ESPIRITVUMALES EN GENERAL,

El alma hamana es apa totalidad en Ta cual
un se pueden distingair paries que vcupen este 6
el otro lugar dado, eomo sucede con el cucrpo;
mas las apariciones que mazoifiestan sa fuerza
estan ligadas co parte d ciertas drganes del cuer—
po, ¥ en pacte denuestran eatre si cicrtas analo-
gias, por las cuales las reunimos bajo un concep-
o y les dawos un nombre. Cowmo la fuerza cléc-
trica, sea gue aleaiga, que se haga notable 3
nuestro offato y gusto, sca que se encienda o
preduzea un sonido, queda sicinpre la misma
fuerza, pero recibiendo diferentes nombres segun
la diferente direccion de su ¢fecto, asi tambien
¢l espiritu humano. No tratamos aqui de una di-
vision 6 desmembracion de la totalidad indivisi~
ble, sino de su consideracion por varies lados,
esto es, por sus manifestaciones, por las cuales
dnicamenle es accesible 4 nuestro conocimiento
todo lo qae es espiritual. Asi, la wemoria po es
uaa facultad que se halla en una seccion parti-
cular del eclebro, sino la capacidad general del
espiritu, por la cual reproduce lo que una ves
ha concebido.

Con macha rozon se ban dividido en tres
k-]
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grapos principales las fuerzas del alma. Las que
Jlevan al alina las impresiones que - han recibido
del mundoe externo, retratdndolas por decirlo asi
en ella,” pertenccen i la «focultad de imagina~
rfon ¢ fantasiuv; las que ademds de recibir tam-.
bien estas impré‘siones exleriores , acarrean en si
inmediatamente ciertas inmociones interiores,
pertenecen 3 la «facultad de sentimienton; ol
tercer geupo se compone de aquellas gue tratan
de obrar desde dentro hdcia fuera, ylo llamamos
la « fucultad de apetito 6 anhelo.n Al frente de to-
dos cstos grapos cuya metaforica division hemros
adoptado para mayor claridad, se encuentra la
wrazonn, que s el juez supremo que decide entre
las diferentes ideas, sentimientos y apelitos antes de
quellegaen d convertirse en hechos, y que al mis-
o tiempo escacha, volo que le ha sido trasmitido
al alma del mundo externo, sinolo quele ¢s da-
do en lo interior, €omo las ideas mas elevadas y
sublimes de Dios, de la libertad , de la inmorta-~
lidad, dcla vida y de la moralidad no pacden
concebirse por otras facultades espiritaales i
causa de su inmensidad ¢ indivisibilidad, solo la
razon es la que las concibe aungue fimperfecia-
mente; al inismo tiempo es la suprema direclora
¥ legisladara del hombre. s, pues, indudable-
mente la facultad mas noble que tiene el hon-
bre, y esto lo vemos confirmado en que se nie-
wa general v absolutamente la razon 4 los ani-
males. Para explicarla con was brevedad, se
puede decie: 1z razon cs la facultad de decision
respecto de la verdad en las cosas. Es particalar
que se opanga tan 3 mevudo la ercencia 6 la f¢
d la razon. De este modo no queda entre las fa-



—_ 17 -

wiltades espiritaales ningun lugar para ella;
pere constderidola mas detenidamente , tienen
la razon v la {é 1a ahoidad mas proxima entire
si; porque fa € es la declaracion de 12 razon
de que ana idea ofrecida se hia demostrado con-
forme con lz realidad, despues de haberla exa-
minada, ¢ de que un eximen de ella es imposi-
ble & inoportuno. Si 1a razon declara esio sin
an eximen anferior, renuncia i un derecho v d
au deber dunate, v la debilidad Jde )a razou se
convicrte cu eredulidad, Sin embargo, la razan
debe canocer los Timites de las {nerzas que
fe sirven | v sefaladamnente las del entendi-
e la,

Muy allegada 4 la razon es Ia concieveia,
fue es la Tacultad del espirita de comparar nues-
tras acciones con la ley ionterior, haciéndonaos
ver su. declinacion de conformidad  con Ia
Jisma,

. £ XLL

PE LA FACULTAD DE BEPRESENTACION (Fors-
tellungsvermigen).

El fundamento de Ta facultad de representa-
cion 6 lantasia es ¢l conocimicnto de si propio.
Toda aparicion distinta del nondo interno ¥
externo que flega al conorimiento, es lo que
Hamamns una representacion 6 percepcion, Todas
{as perceprinnes que nos vienen por los seatidos,
¥ (ue por consiguiente pravienen del mundo ex-
terno , son wpocionres» en el momento de conocer-
tas. 1.a facultad de recibir las percepeiones de otros
por medio de signos, ¢ geoeralmente de conver-
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tir las nociones en pereepciones, se llama com-
preasion. El poder de reprodaeir despues de al-
gun tiempo, 6 mas hien desppes que otras per—
cepeiones se han interpuesto, una sole percepeion
o una serie de ellas, se lama memorias y esta, si
se dirige hdcia alganas percepciones que se re-
prodacen por medio de la reflexion, se distingue
con el nombre de «reminiscencia, recuerdo.» We-
producir pecceprinnes, o unirlas, es persar. Las
percepciones se dividen én dos ramos: en «repre-
sentaciones objelivas inmediatas» y en « formadas
6 conceptos.» La facaltad de producic y repetir
las primeras, se llama «imaginarion», vy siesta ey
principalmente productiva y se crea nuevas com-
binaciones de imdgencs, la llamamos « fan-
fasia.»

Kl concepto es una pereepeion dv una serje
entera de objetos sin consideracion & todas las
particalarvidades accesorias de cada unn de ellos.
La facaltad de formar conceptos y unirlos entre
si, constituye el «enfendimiento.» Sila materia
para formar coneeptos es dada de lo exterior, en-
tonces comprenibe ¢l entendimientn, y se llama
«comprension en particular, » La cficacia de la vo-
Yuntad para comprender. es «lu atencion» La
vcupacion mas propia del entendimiento empero
es ¢l juzgar , es decir, decidir si dos 6 mas per-
cepcioes son ¢ no distintas entre si, y fa rela-
cion que pueda haber catre ellas al comparar-
las  La formacion de conceptos estriba en un
juicio, & saber: que varvias percepciones indivi-
duales ticucn indicios comnnes. Lo que se Hamna
concluir v se prescota muchas veees como una
acupacion ¢ un negocio de a razon, no es otra
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casa sino la eonforimidad de dos juicios, y por
consicuiente un «juicio compuesto.» El campo del
entemlimienta se estiende tanta como ¢l de las
percepciones conceplivas, v os en verdad el mas
importante de las facoltades de percepeion. Pero,
eomo solo puede comprender las cosas por sepa-
rado v en percepeiones atsladas, puede concehir
solanente los sentimientos 6 ideas segun su refe-
rencia al conocimiento, y por consigaicnte im-
perfectamente, pues aunqoe limita las  demis
determinaciones del espirilu con sus decisiones,
un por esto las penetra, A veces puede sujetar o
alucinar a la razon, de suerte gue esta no traiga
a un acuerdo las demds facaltades del alma,
poniendo ¢l saber en logar de la creencia; pero
este es un trastorno de relaciones, el cual altera
{x salod del espiritn. EU entendimiento se pre-
senta como «dgndezar, cuando posce una facili-
dad particular de comprender y fijar aan las no-
ciones mas insignificantes de los conceptos, y
como «ohistes, presentando ripidamente notas
de percepeiones que no han llegado al covnoci-
wiento du nlros,

S XLI,
T LA FACULTAD DE NMARLAR,

‘.1\5 p(fl‘(".('p(',i(]lles Il.'l[l menesler fI(_' Sig“ﬂs
para see hjadas y comunicadas, porque los con-
ceptos se conlundirian no tomdndolos cada vez en
i ismo sentido que las demds, ni macho menos
produciriamos en - olras personas conceplos con-
cordes 4 los nuestros sin tener signos cuyo va-
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lor aquellos comprenden, La naturaleza misma
escita al hombre 4 formar tonos articalados, para
espresar con ellos sus sentimientos y percepcio-
nes. Los érganos quieren ser activos, los coucep-
tos tienden espontineamente 3 ser expresados,
d Io cual se agrega la eapacidad y el comato 4
imitar fos sonidos ¢ las articalaciones oidas. Una
vez hallado el lenguaje de las articulaciones, era
ya posible ocuparse en un lenguaje por escrito
para los ausentes, ¥ por csle h:nguaic han en-
tralo tambicn los mudos. y sorde-mudos cn el
vircalo de la comunicacion respecto del habla
huoinana. Una lengua por escrito sin ana ante-
rior de articulacioues orales, no es posible ima-
ginarlfa. Caan escasas son las ideas de tos hom-
bres sin este auxilio, lo vemos en aguellos d quie-
nes, 6 faltan los deganes del habla, o no han
tenido ocasion para cjercerfos, romo lns sordo-
mudos ¥ los nifios guae se han criado en oo ais-
famiento completo. Y en esto se connce tambien
la necesidad de fijar las ideas por medio de letras,
y como ademds la lengua por eserito puede te-
ner por consccuencia una perfeccion del conori-
mento en generaciones enteras. Asi se esplica
tambien porqué e! saber teer y cseribir es un
progreso tan considerable en la caltura de os
hombres, y cémo ¢l conocimiento de lenguas
estranjcras pueda favorecer 1anto 3 fa ilustracion.
Por lo mismo se comprende tambien cémo el
animal por sa falta de razon y de lenguaje estd
separado para sicmpre del hombre.

. Enlo fundamental s¢ formaron las lenguas
al principio del género humano del mismo modo
que ahora todavia nace el lenguaje del nifio; &
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saber: dando nn cierto valor 4 sonidos y arlicn-
laciones inveluntariamente espresados, Asi com-
prendemos cdmo las silabas ba y ma, que se
encuentran en casi todas las leoguas como rai-
ces de palabras, pueden formar la idea de pa-
dre y wmadre, porque son precisamente aguellas
silabas que el nifo pronuncia con mnas fa-
cilidad.

Mas imporiante para la pedagogia es la ob-
servacion de que todos los conceptos eran al
principio sensitivas, y soto fueron aplicados mas
tarde en correspondencia figurada 4 los no sensi-
tivos, y que los conceptos quae actualmente son
vastos y gendricos fuesen antes estrechos y casi
individuales, recibiendo su significacion abstrac-
ta solo palabras inventadas muche mas tarde.
Esta misma ley rige aun en la esfera de vida de
la infancia.

£ XL !
DE LA FACULTAD DI SENSIBILIDAD.

La facaliad de sentir se extiende sobre todo
el organismo, y por ella percibimos ¢l placer y el
doloc, por lo cual la lengua atribayd la pala-
bra sentimicnio & la facultad del espiritu para
distinguir lo agradable de lo desagradable. El
grado infimo del sentimiento es la  « sensibili-
dod», 6 sca la facultad de imprestonabilidad que
poseen los sentidos al ponerse en contacto con
los objetos que nos rodean, y qae prodocen en
nosotros inmediatamente sentimientos de placer
¢ disgusto. Tambien €! animal ticne sensibili-
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dad lo misma que el hombre, solo que la fin-
tasia del dltimo awmenta el placee d el disgasto,
Sl semtimiento, como superior i la sensibilidadt,
es ¢l estado de placer ¢ disgusio en que se en-
cauentra ¢l alma por las percepciones y sensa -
ciones: & con otras palabras, ¢l conato interior
4 prolongar ¢ abreviar ciertas sensaciones, se-
gun que cansan placer ¢ doloe. De aqui se de-
duace cudnta alinidad debe haber entre la facul-
tad de seatimiento y la de anhelo 6 deseo, y ol
influjo que debe tener sobre ella. Se dividen los
“sentimicnios en  « sensuales » que se ligan A
ciertas actividades de los drganns del cucrpo, en
westeticos » que se reficven d lo bello y subli-
me, en «simpiticos» que se manifiestan en la
inclinacion 6 aversion ldcia otros, en wmora-~
les» que consisten en el gusto de lo bueno y
disgusta de lo malo: y finalmente , en «religio-
sas» que nacen de la cootewplacion de las co-
sas divinas. Los sentimientos se manifiestan en
ciertos cambios fisicos, coma son: el pulso mas
acelerado, el coloe 6 palides del rostro, Ia risa
6 ¢! llanto. Laos sentimientos violentos pero muoy
pasageros, se llawman wafectas»; v, gr., la ale-
gria, la ira, el susto, ta sorpresa; tambien Jog
sentimientos mas waoderados y delicados , eomn
ol miedo, la esperanza, ¢ arcepentimients, la
~adwmiracion, la devocion, pueden ceecer hasta
afertos en ciertas momentos Los afeclos repe-
tislos ejereen siempre un influjo perjudicial sobre
¢l cuerpo y muchas veces repentino. El conte-
nidlo de los sentimicntos simpdtices vonstituye ¢l
« dnimo», comprendiéndose tambicu cu €l los
sentimicntios relativos 4 Dios. El amor, el adiv,
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ia compasiou, la envidia, la venganza, Ia gra-
titud , el orguiln, fa madestia, la humildad, to-
dos snn determinaciones del duimo, que en su
aplieacion poeden ser, 6 virtades 6 vicios. El
sentimiento de lo bello no se debe confundiv
con ¢l zusto, que es mas bien un juicio sobre lo
bello, y que se refiere i lo bello que el hombre
puede realizar. A los sentimientos « estéticos »
pertenece la admiracion, pero tambien el tedio
y ¢ fastidio. Kl sentimiento moral se manifiesta
et la couciencia, en enauto esta no solo distin-
gue, sing que causa tambien la quictud ¢ in-
quictad interior, en el arrepentimiento, en la
estimacion de los buenos y en la desestimacion
de los malos; 4 veces aparcee tambien este sen-
timiento como estado inferior y meramente ins-
tintive de la razon, El seatimicote religioss que
resulta de la idea de nuestra dependencia de
Dios, se manifiesta en la devocion y en la ho-
mildad, pero degenera tambicn algonas veces
en fanatismo.

Asi como se sefiala la cabeza como sitio de
a facaltad de « imaginacion », s¢ ha puesto-tam-
hien el sentimienta en el corazon, en ¢l caal -
realmente notamos una alteracion siempre que
soinns alectados por sentimientes violentos.

El seatimiento no tiene un medio tan per-
ferto de comanicacion como el ronocimiento. los
sonidos articulados ¢ imarticulados que ilama-
mos «interjecciones », ocupan un grado inferior
en ol lenguaje. Ll sentimiento no se manifiesta
en palabras, sino en la entonacion de la vpz. La
mirada, el ademan forman la expresion del sen-
timiento que domina al hombye, y descubren 4
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otrds su interior. Algunos sentimientns se co-
mauoican {dcilmente; asi, por ejemplo, uno que
rie puede hacer reir 4 ana sociedad cotera, pe-
ro tambicn produace & veces la espresion de un
sentimiento otro sentimicato opuesto, Se ric de
uno que Hora, y se tiene envidia de una persona
alegre. Algunos sentimientos son en general de
una naturaleza insocial, como la vergiienza, el
arrepentimiento y a vanidad.

§ XLV,

DE LA FAUTLTAD DE TENDENCIA CON CONATO AT
CIN ( Bestrebungsvermiigen ),

Bien pudicra el hombre pensar y sentir, v
dejar sin embacgo de inlluir en un mando este-
rior d sobre si misino: muy bien podrian des-
envolverse en €l ideas y scatimientos, sin que
hiciera otra cosa que determinarlos en lo inte-
rior de sa conocimiento. Pero el hombre no ha
sido creado para una existencia tan pativa; ¢l
debe trabajar en su perfeccion y & 1o vez en la
de otros, Para esto posee fuerzas propias, que
podemos Hamar la faealtad de «ankelo ¢ de ape-
ticion.» El infimo grade de esta facaltad enosis-
te en los movimientos que corresponden al ins-
tinto de los animales.

Hay un impulso general de asar cada drga-
no en Ya manera segun fa caal es él delermina-
do naturalmente, quc es el impulse de actividad
( Thiitigkeitstrieb) , el caal hace al hombre ver,
hablar, eir, cantar, jugar, sin una intencion es-
pecialmente formada. Este impulso cuanoblecido
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es el desco de saber; en grado de inferioridad es
la curiosidad: tambien se convierte en el impulso
e alimentacion, que se manifiesta en ¢l ham-
bree y [a sed, y en el desco de propagacion que
se eleva sobre ¢l instioto anima! por el amor. .
Todos los impulses tienen la calidad de foerzas
organicas, asi que por el ejercicio crecen en altg
grado. La satisfaccion obra solo por un corto
tiempo, despucs del cual vuelve el impalso con
mas vehemencia, si no se le oponen otras foerzas,
Los impulsos crecen tambien cuando se les agre-
uan ideas 6 sentimtentos, Si el impulso se ma-
niliesta mas vivo para un caso particalar que de
ardinario, le llamamos «deseor; si su inagnitud
¢s en duracion, le damos ¢! nombre de winelina-
eron», cn grado superior. 13 impulso se con-
vierte en pasion, si tiene tanta fuerza que pa-
decen par ¢l las dewmds facullades det alma, y
si principalinente no se escucha mas la voz de la
razon. Tambien los afectos pueden convertirse
en pasiones, en cuanto escitan 3 obrar coutra lo
qovananda la razon. La fucrza de algunos in-
pulsos tiene su {fundawmento en el temperamento,
y eutonces se le puede considerar como innato;
pero muchas veces tambien consiste en la cos—
tumbre, y tiene por causa las influencias de par-
te de atros hoembres, 4 no ser que nazea de la
propia velantad.

Sin cmbargo, la fuerza de la voluntad puede
reucer todos estos inpulsos y estas pasiones, La
voluntad es la accion hacia un fin gue se propone
tbo & s wismo, y supone por consiguiente la li-
bertad , ¢s decir, la cleccion de hacer esto ¢ lo
otre. Ll que sigue meramente los preceptos de
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atro, no ticne voluntad, asi como tampoco la
tiene el que siguc 4 cicgas los impulsos natarales,
sin penetrarse de que pucde obrar tambien de
otra ‘mancra. La voluntad empieza desde ¢l mo-
menlo en que escogemos una entre dos 6 mas
acciones posibles. Es verdad que ¢l animal tam-
bien ticne una voluntad, parque puede andar 4
la derecha y 4 la izquierda, puede comer 6 beber;
sin embargo, el animal sigue solo {a fuerza de
los instintos 6 scnsaciones que csperimenta. El
hombre, al contrario, puede oponer & los im-
pulsos los productos de la propia actividad de sa
espiritu, y esta oposicion es la aceion propia de
Ia razon; ella 44 3 la voluutad la direccion hicia
el supremo fin. Bluchas veees sigue la voluntal
tambien los impulsos de las facaltades inferiores
del alina por debjlidad, y emprende aceiones que
desaprucba la razon. Ll paso de la indecision 4
la decision de la voluntad, es la «determinacions,
y el «propdsiton en esanto se refiere 4 acciones
futaras que o siguen inmediatameste; la cos~
tumbre de cscuchar el dictimen de la razon, y
de no dejarse dominar de los impulses parciales
& inferiores, es Ya «libertad moral.» De aqui es
que & pesar de que ano el hombre mas incalte
parcce que obra con liberiad al verle ejecatar lo
primero que le sugirieran sus bmpalsos, no se
dird por eso que obra libremente, sino que tienc
disposicion para ser libre, puesio que solo se
pucde considerar comn ser libre 4 aquel que
cuande obra sabe de cudntas maneras podria ha-
cerlo, y porqué ohra de este d ¢l otro modo.

Los unifios sen en cierto scotido mas libres
que los adultos, porgue no han contraido aun
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otro, no liene voluniad, asi como tawpoco la
tiene el que siguc 4 ciegas los impualsos naturales,
sin penetrarse de que puede obrar tambien de
otra mancra. La voluntad empieza desde el mo-
mento en que escogemos una cntre dos 6 mas
acciones posibles. Es verdad que el animal tam-
bien ticne una voluntad , porque puede andar 4
la derecha y d la izquierda, puede comer 6 beber;
sin embargo, el animal sigue solo la fuerza de
los instintos 6 sensaciones que esperimenta. Kl
hombre, al contrario, puede oponer & los im-
pulsos los productos de la propia actividad de su
espiritu, y csta oposicion ¢s la accion propia de
1a razon; ella 44 4 1a volantad la direccion hdcia
el supremo fin. Muchas veces sigue la voluutad
tambien los impulsos de las facaltadey ijuferiores
del ahina por debjlidad, y emprende acciones que
desaprucha la razon. Kl pase de la indecision d
la decision de la voluntad, s la wdeterminacions ,
y el «propdsiton en cuanto se refiere 4 acciones
futaras que o siguen inmediatamente; la cus-~
tumbre de cscuchar el dictimen de la razon, y
de no dejarse dominar de los impulsos parciales
¢ inferiores, es \a «libertad moral.» De aqui es
que 4 pesar de que aun el hombre mas ineulio
parece que obra con libertad al verle ejecatar lo
primero que le sugirieran sus Linpalsos, no se
diri por eso que obra libremente, sino que ticuc
disposicion para ser libre, puesto gue solo se
pucde considerar como ser libre 4 aquel que
cuando obra sabe de cudntas maneras podeia ha-
cerlo, y porgaé obra de este 6 ¢l otro modo.

Los wifios son en cierto scntido mas libres
que los adultos, porque no han contraide aun



—— 127
hibitos ni pasiones; por otro lado lo son me-
nos, porque los impulses nbran mas inmediata-
mente 4 causa de estar la razon en semcjanie
€época de la vida poco desarrollada todavia,

Si la facultad de Zendencia ha adquiride en
el hombre su justo desarrollo, sc debilitan poco
4 poco los impulsos bajos, por la costumbre de
sujetar la voluntad 4 la razon; asi que, lo bueno
vence regularmente. Este estado del espirita hu-
mano es la #irtud, y 1oda tendencia hicia este
estado cs virtuosa.

Si la voluntad obra respecto 4 lo esterior, re-
sulta la «accion.n J.o que determioa fa volun-
tad, son los « motives. » La razon pesa las moti-
vos y decide su valer moral. La sumna de los mo-
tivos que delerminan las acciones particalares, es
la «intencion. »

§ XLV.

DEL EFECTO QUE LAS FACULTADES DEL ALMA
PRODUCEN UNAS SOBRE OTHAS,

Como el alma constituye una totalidad, la
coal miramos bajo diferentes puntos de vista ha-
blando de las facaltades del alma, podemos va
conocer que ninguna de estas facaliades puede
ser acliva , sin ejeccer cierto inflajo sobre las de-
mds. Consistiendo , pues, la obligacion gue tiene
¢l hombre respecto d su vida cn ¢l desarrollo ar-
mdnico de sus fucrzas, y sicndo el bien moral,
coma que emana del conocimicnto de Dios., el
privcipal de los fines en esta armonia, serd de
la mayor importancia conocer ¢f influjo que las’
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demis fuerzas del alma ejercen sobre la parte
moral de la facaltad de « tendencia=, en razon d
que en ella debe laber medios para obrar en ¢l
sentido de naestra propia mejora y la perfeccion
de otros. S5ila experiencia nos ha de guiar en
alguna parte, ¢s en esta, pues toda la especula-
cion cesa con premisas tan vacilantes.

En general sc verda confirmade que las fuer-
zas homogéneas se prestan reciprocamente su
-energia aumentando de este modo su vigor, y
que las heterogéncas se debilitan unas d otras.
Sin cmbargo, no es ficil de decidic lo qne es
homogéneo y lo que es heterogéneo.

Lu cuanto d las faerzas pertenceientes d la
facultad de percepcion, debewmos declarar que la
facaltad 4de formar uociones por metio de pues-
tros sentidos estd bien dividida por sus érganos,
porque nada gana ¢l oido ammentando la fuerz;n
de la vista. o ouna relacion mas préxima estan
t,l tacto v el oido, y aan mas el olfato v ¢l gus-

. Se ha observado tambicn que la perdida de
uno ¢ mas sentidos robustece los otros; pero
siempre queda la caestion de si esto no es la
consecuencia de Ja nueva necesidad y de la acti-
vidad de la voluntad que se aumenta por esta
razon, porque es imfodable que aun personas
con todos sus cineo sentidos pudicran aprender
4 leer con las puntas de las dedos, haciendo igaa-
les esfuerzos que los tiegos. Sin embargo, una
organizacion mwas ¢ menos delicada se manifiesta
al mismo tiempo en mas de no sentido , porgne
uznz irritacion de los nervios en alta grado nota-
mos tambico en el oido y £n ol olfata, pero no
en la vista y en ¢l gusto.
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Los dos géucros de percepeioncs, como son:
las rqmdggnes » _y log cormfzpfos » distan casi
entre si, tanto como la vista y ¢l olfato entre los
sentidos. El que perfectamente puede represen-
tarse la fisonomia de personas que ha visto una
vez, tiene tal vezr puca capaeidad para formarse
una idea e clases enteras de hombres, ¢ para
conservar sus nombres. La imaginacion es viva,
pero el entendimiento y la memoria son debiles,
Mas distan todavia la fantasia del entendimiento,
¥ 4 pesar de eso ni la una ni el otre pueden pro-
ducir grandes resnltados sin sa reciproco aunxi-
lio. La memsoria demuestra principalmente tres
regiones en su actividad, que son: «imdgenes,
conceplos y signos » Kl cjeccicio que se hace en
ana de estas direccioncs no robustece la otra, y
sin embarga de eso un geado saperior de talento
se ve por [o general en 10das tres regiones. No
se puede decir que nna direecion 1mpida 4 la
otra, sino en cunanto se disminaye la voluutad
de sezairla. Mucho menos fendamento tiene la
creencia de que el caltivo de la memoria perju-
digue al catendimienio, porque la actividad del
entendimicnto sin meworia es sumamente limita-
da y machas veces imposible. Solo la costumbre
de conservar signos en la memoria sin conocer
su significacion , puede impedir al entendimien-
to hacer con ellos alguna cosa 1til; dnieamente
los puede reunir por sus indicios exteriores, sin
trocarlos en conceptos ¢ imdgenes.

El entendimiento de por si tiene dos direc-
ciones principales, de las cuales la una no aya-
da inmediatamente 4 la otra, d saber: la tedrica
¥ la prdetica, La diferencia no parece nacer del

TOMO I, 4
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caltivo, sino que estd mas bicn fundada en la
disposicion natural; sin cmbargo, la necesidad y
la costumbre hacen mucho en csto. Esia obser-
vacion es de mucha importaneia,, porque el en-
tendimiento praclico vale mucho mas en la vida
que ¢l tedrico, y tiene por esto mucho mas in-
{lajo en la razon y la moral Pero si bien estos
conlrasies se hallan en el individuo, no sucede
asi en la humanidad; el entendisiento tedrico
debe anteceder al prictico. La esperiencia nos
ensetia que la esclasiva caltura del entendi-
niento no sole perjudica 4 la fantasia, sine 1am-
en al seutimiento y 3 las inclinaciones: asi co-
wo por el contrario, el descnido del entendi-
miento influye dafiosamente en el caltivo de la
razon v da fuerza 4 los sentimientos sensuales so-
bre los superiores,

Dos sentimientos no pueden sor aetivos en
el hombre al mismo tiempo, 4 no ser que ten-
¥an particular afinidad entre sé, como por. ejem-
plo, 1a vergiienza y el arrepentimiento, la envi-
dia v la malicia. K

' Hay tambien algunos sentimientos que po-
sdemos llamar mistos, porgue parece gue en cllos
estan rennidos la alegria y el dolor, como por
sfemplo, [a conmocion, gue & sn vez producen
nwros mas daraderos, tales como la compa-
sion, etc. e la afinidad de Tos seutimicntos dehe-
mos servirnos para waodificar los violentos,
traalmente gue para procurar la duracion de
los mas nobles; asi, del micdo debe formarse Ia
precancion, de la eolera el valor, y de la aflic-
cion la sericdad. .

Sewmejantes afinidades encontramos tambicn



- 131 —

en la facultad de tendencia,®y conducen d tras-
formar los hinpulsos inferiores en inclinaciones
mas nobles. El instinto sexual se convierte en
amor conyagal, el iripulse de actividad en amor
al trabajo, y la eariosidad en deseo de saber, etc,
Por el contrario, un impulso puede vencerse
por lz fuerza de otro opaesto; asi, la curiosidad
puede debilitarse por la propension al repo-
50, etc.

De todo 1o espuesto se infiere nataralmente
que la facultad de sentimiento cjerce un influjo
inmediato sobre 1a facultad de tendencia ; por
manera que apenas podemos trazar un limite
entre ¢l sentimiento v la tendencia (apeticion ).
Del sentimiento de la gratitnd basta ¢l deseo de
wmanifestacse agradecido no hay mas distancia,
que del hambre al deseo de comer, siendo por
lo tanto preciso algun esfuerzo repetido para
que ¢l sentimiento no se realice, lo que falta ra-
ra vez en las clases menos cultas; por esto es
que comen cuando ticnen hambre, hablan lo
que les ocurre, y Uoran cuando tienen algun
dolor, sin mas consideracion Pero en ¢l hom-
bre (‘ulto mﬂu)e considerablemente la facaltad
de percepeion sobre el sentimiento y ¢l desco de
realizarle, aunque no podemos negar que lo-
das las percepciones, principalmente cuando las
tomamos del reenerdo, producen un efecto débil
con respecto 4 los sentimientos actuales. Solo
cuande se agrezan 4 cllas sentimientos determi-
nan fdcl y decididamente 1a voluntad, y con
especialidad cuando una repeticion frecuente de
#sla determinacion ha predocido una inelina-
cion. Caanto mas inmediata es una pereepeios,

L ]
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con tanta wmas facilidad se figan sentimicnios &
clla, y tanto mas influjo ticne sobre la facaliad
de tendencia, El aspecto de upa serpiente y su
silbido, v, gr,, obra con mocha mas fuerza que
¢l recuerdo 6 el oir contar de ello; al aspecio se
agrega el miedo y escita 4 hair. La esperiencia
propia tiene mache mas influjo en Ja voluntad,
yuc las exhortaciones de muchas personas, porque
todas ellas se reciben con cierta pasividad de la
facultad de percepcion y de sentimicnto, mien-
tras que la esperiencia propia ann en el recaer-
do estd ligada con pereepciones y sentinientos
mas vivos. Las percepciones vivas de la fanta-
sia forman una excepcion de esto, porque toman
i veces una fijeza y vivacidad, que las hace de
mazs influjo sobre la voluntad que las percepeio-
nes inmnediatas. Tenewmos wachos ejemplos de
que la fantasfa puede llevar 4 la desesperacion y
a la demencia. Las percepciones sensuales genc~
ralmente tiencn per esto mayor fuerza sobre la
volantad que las no sensuales, porgque pueden
ser reproducidas siempre sin ésfiuerzo alguno,
mientras que las espirituales requieren ya cierto
reconocimiento y energia de las fuerzas, de que
el hombre no ¢s siempre capaz, ¢ que por pe-
reza no quicre emplear,

Fsta indolencia de pensar cs la causante de
maches males ¢n el mundo. 5i el ladron se re-
presentara con igual vivacidad el castigo que es-
pera & su accion como el placer que piensa sacar
de su harto, no ejecutaria sa crimen, aun sin
consideracion del bien 6 del mal, porque el do-
lor probable cs de mayor peso quc el goce pro-
Lable. Mas !a sensualidad le atrae inmediata-
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mentc, v para representarse el castigo necesita
hacer un esfuerzo de la facultad de percepcion
( de su imaginacion). A esto sc agrega que cl
sentimiento rechaza todas las percepciones (imi-
zenes } desagradables, y admite las agradables,
v seluce asi 4 la voluniad mas inmediata y fa-
cilmente al goce momentinen. Por esla razon
una percepcion de valor mas elevado determina-
ri la voluntad mas ficilmente cuando se reunen
i ¢!la an ntdmero de otras agradables. El con-
cepto afectard ¢l seatimicnto 1anto menos, cuan-
to sca mas abstraclo, mas aislado y poc tanto
mas dificil. Todas las exhortaciones envuelven en
si ¢l mal de afectar el sentimiente de Ia liber-
tad y del amor propio respecto de la persona ¢
personas d quicnes se dirigen, y de aqui es que
pierden todo su efecto al momenio que a cllas se
agrega una forma seca y desabrida.

Tambien debemos notar la influencia qoe
tiene el cansancio sobre el efecio reciproco de
las facultades del alma. El ejercicio acrecienta
toda fuerza, el cansancio empero las debilita; de
suerte que, asi como para el descanso necesario
del coerpo es preciso que intervenga el saeiio en
el ejercicio de las fuerzas, asi tambien debe ha-
ber para el espiritu una interrupcion periddica,
sin la cual la fuerza se debilita y pierde su efecto
sobre otras. 8i se usa, pues, la misma fuerza por
mucho tiempo sin variacion , sucede al princi-
pio un disguste: para la faculiad de percepcion
el « fastidion, para el sentimiento el wtedion, y
para la facaltad de tendencia la « repugnancia.» Y
de estas influye el uno sobre el otro; el fastidio es
muchas veces lo causante de 1a repugnancia y de
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la interrupeion de buenos propdsitos. Por el con-
trario, la distraccion causa en la facultad de
percepcion la inconstancia de los sentimientos
y versatilidad en las intenciones,

§ XLVIL
DI LA ESFERA EN QUE OBRA LA RAZON,

La razon debe dominar sobre todas las demas
facultades del alma , sefiafarles su rango respec-
tivo, cxaminar si tal 4 cual fuerza cuiste en toda
su capacidad, mandar 4 otras fuerzas para ayu-
dar @ la una ¢ impedir i la otra, y eomparvar
por élimo todas las actividades en el hombre
con las ideas 6 leyes que vienen inmediatamente
al conocimiento, y gue son percepribles dnica-
menle para la razon.

Toda actividad del espiritu, en su estado
normal, debe pasar por el eriterio de la razon
anics de determinar la voluntad y llegar 3 sn
realizacion; mas en los nifos, donde la razon
todavia se hatla poco desenvuelta, 6en la pasion,
donde estd ofuscada, no se sigoe este camino. No
obstante, en el nifio se manifiesta ya desde muy
temprano ¢l sentimiento moral, que mas tarde
se reane con la razon, y aun el que no escucha
la razon en ciertos momenlos se halla siempre
ligado todavia con algunos vincalos de la costum-
bre; asi que, sa accion no aparece como conse-
cuencia puramente mecinica de un solo im-
pulso

Sin embargo, ¢l uso de la razon como una
facultad mas elevada, aun en el estado sano, cnes-
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fa algun esfeerzo, 4 que se resiste la indolencia
uatural;la razon lambien necesita ticipo para su
aciividad, y en una decision rdpida ha de sus-
pender por necesidad muchas veees sa joicio; por
fo cual, tantolos immlu'esindolcnlcscmno los co-
léricos obran tan poeas veees segun los conscjos
de la razon. Stwembarga, no se crea por esto que
ia razon pwrul: su du’uim cnando vemos la reali-
zacion de aceiones ||np( Lnosas en 3(3[!!(‘]&1’1{(:}; e
res, sino que reconociendo ba imposihilidad de
una reflexion . profunda, deja entonces al senii
miento la determinacion de la voluatad. Por ejens-

plo, en an caso de peligro e que hay vecesidad
de un pranto socorro v exposicion para ocarrir
i él, claro es que este seria indlil las mas ve-
ces y aun imposibie, st ¢! hombre se detaviera
pesar talas las circunstancias accesorias & sa
cmpeiio Asi que, no son sicmpre los mas virtuo
sas los hombres que sicnipre raciocinan,

Cuanto mas ejercitada v culta es Ta razon,
con tanta mas facilidad puede [levar al conoci-
wiento [os varios watives que la conducen i la
accion d omision, v cowpararlos con la legis

a-
cion suprema que vive en ellas por consiguiente
i medidz que se aumenta s cultara, desaparece
tambicn su entorpecimiento y se hiace mas eapaz
para decidirse momentincamente, Fste cultivo
de la razon es de muchizsiine 1uterds en las caes-
tiones wmas importavtes de fa vida humana,
como son: de Ta depeudencia de Dios, de la iu-
mortalidad y recompensa, de la justo ¢ injusto.
Porque, si ¢l howbre tiene todavia sus dudas
acerca de estas cosas, la razoo tendrd que prin-
cipiar a cada aceion su exdmen, y ser por fo
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vanta impr;ic[ica del tode, o tomar el caso por
indefinible y por counsigniente indifecente; los
impulsos bajos ¢ sensuales vendrin 4 ocapar el
lugar de los elevados y nobles, y serin tenidos
por tan baenos como estos, En este estado prin-
cipia la creencia 4 reemplazar las veces de la
razon. Porque donde esta, dlespues de un exdmen
sincero, confiesa que no llega & comprender
mas, alli aprueba las couranicaciomes de otrog
que mas corresponden con las ideas que tiene
en si; ella eree, v con eso abrevia el largo ca-
mino del examen repetido. ¥ las verdades reve-
ladas por la inwediata influcucia de Dios, exa-
minadas por la razon de tantas generaciones y
que han quedado satislechas con ellas, nos dan
el inedio de acorlar para eada uno en particular
cl camina gque ha de recoveer larazon, peniéndole
asi en el estado de dispensarla desde luego
de las cuestiones ledricas, y dirigirla 4 las de-
terminaciones practicas, de que no paede pres-
cindir en mingun caso. El entendimiento tiene
que hacer en esta actividad de mediador objetivo,
resolviendo las intuiciones elevadas de la razon
en conceplos, en cuanto puede, y haciéndolas de
esta manera mas ficiles de conservar en la me-
moria, asi como tambien capaces de expresion
y comunicacion por wmedio del lenguaje Sin
cste auxilio la actividad de la razon no podria
menos que circanseribirse 4 sa subjectividad, y
nunca se legarin 4 saber nada de los resultaw
dos que ha podido producie la actividad de la
razon de otras. Pero en esto se debe enidar con
sama diligencia de evitar ¢l peligro, de tomar
por idea de la razon lo que no es mas que unz
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serie de conceplos aproximativos del entendis
mienio. Lo espiritzal inmediato que viene al co-
nocimienio de la razon, no puede ser nanea
azotado por los conceplos dedueidos 6 traslada-
dos de las intuiciones sensibles; pero ambas fa-
caltades se aproximardn tanfo mas, caanio ma-
yor fuere su eultara, De aqui resulta el lugae
que ocupa la religion para con las facaltades del
alma. Su drgano propio es [a razon, porque ella
sola pereibe Tas ideas no sensibles gne viven en
el espiritu, y oye la voz de todas las facultades
de este con relacion i tales ideas, dd erédite
dno, y veune fos diferentes impulsos pora [a rea-
lizaciow del acta, A ella sola compete el conoei-
niiento de Dios y desi misma; co ella ef senti-
miento religioso y moral rectbe sa forma huma-
na. Pero la comunicacion de la religion y sa
ensedanza pertenecen por la forinz al entendi-
micnto, el eaal se sirve del lengoaje. Por esta
razon las eomunicaciones religinsas son tan im-
perfectas y dificiles; porque para ello debe obrar
el entendimiento del que comunica su lenguaje,
¢l lenguaje del que fo percibe y el entendi-
miento del mismo: Cudntos coneeptos equivocs-
dos y sentimientos confusos no deben mezclar-
se ¢n estas intermediaciones, mayormenis cuando
la razon del que enseiia y la razen del que apren~
de se hallan en on grado muy desigual de Hus-
tracion!
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§. XLVIL
DE LOS GRADDS DI EDAD,

Aungue tanto las fucrzas fisicas como las fa-
cultades del espiritu son innatas en todes fos in-
dividuos, si bicn se manifiestan de una manera
way desigual v ose desarrollan muy desigual-
tente tambien, ofrecen sin embargo, sezun los
diferentes grados de 1a edad en la vida del hoi-
bre, una diferencia aun mucho MAYyor en coanto
d [a medida ¢ gradacion de aquellas.

Los tres grados principales son: 1.0 el del
ceecimicnto de las fucrzas, dpoca de la juventad:
2" el de la madurez, & sea la cdad varonil; y
3.2 el de |a decadencia de las fuerzas, o la vejea.
La jusentul se divide en  tres subdivisiones:
e} la infancia. que comprende desde 1a época dl
nacimiento hasta los seis aiios camplidos; ) la
proxisidad 4 la infancia, cuya dpoca comienza
en el séptimo afio de [a vida y ddura hasta el ca-
toree, y o) la pnbertad 6 juventud, que prineipia
hicia el aiio catorce y dura hasta los veinticineo
cuwmplidos.

l.a infancia se subdivide de nucvo en tres
grados visibles: aa) la edad del nifia de pecho
desde el nacimiento hasia el fin del primer adio,
en euyo periodo ¢l nifio ni puede andar, ni ha-
blar, ni tomar cualquier alimento, & no ser Iz
leche de la madre: 80) el peviodo del candor, 4
sea desde el sezando hasta el cuario afio, en que
el nifio ya habla, anda, come cualquier alimen-
to, y eatra asi en el mundo, pero siempre tan-
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icando y sin conocimiento de sus faltas cc) el
periodo de la euriosidad: el nino quiere imitar
en todo d las personas de mas edad, v haee ob-
servaciones sobre las acciones de otros, porque
la facultad del juicio se despierta en ¢l «

I.a actividad vegetativa es la que predomina
durante los primeros aiios de la vida; por eso
corre la sangre con mas rapidez por las venas, «l
sueiio se sucede en periodos mas cortos, la fuerza
se debilita mas pronto que en las personas de
was edad . pero la reproduccion tambien es mas
ficil. A la blandara del enerpo corresponde la
del alma, y solamente con el tiempo adquieren
las elementos del espirita la solidez necesaria
para admitiv inflluencias que vengan de lo este-
rior ¢ inlormarse segun ellas; sin embargo, la
ana no resiste 4 la otra hasta que se aumenta
fa solidezs entonces las formas se pneden con-
servar y hacerse mas delicadas |, pero no mudarse.
Este es ¢l limite de la juventad, y desde aqui
comienza a edad varonil libre, Si la juventud
era el tiemepo en gue el hombre debia acos-
tambrarse 4 ciertas cosas, la edad varonil es
el periodo de los hdbitos; aquella conduce 4 la
creacion de ideales; esta 4 sa realizacion. Don-
de la fmerza del nifio se cansaba 4 los pocos
minutos de estar en actividad, dura horas en
el jéven y dias en el hombre adulto. Lo que
afecta al nifio solo produce en el joven un
sentimiento caloroso, y una ligera alteracion
en el bombre; lo que para el primero solo es
una contemplacion indiferente, pucde excitar
ta pasion del jdven por otros impualsos que se
agregan, y una tendencia moderada y diri-
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gida determinalamente hdcia an fin para el
adalto.

El paso de la edad varonil 4 la vejez se nota
mas en ¢l cuerpo que en el espiritu, pues ann-
que [a faerza de los impalsos estd ya debilitada
por la decadencia de lo fisico, queda sin em-
bargo por mucho tiempo [a fuerza del espirity,
hasta que tambien para ¢l se debilitan los ér-
ganos. Pero observamos ya desde temprano una
falta de energia, una irrquietud para la posesion,
una debilidad para los defectos de los suyos y
" propension i censurar los de los demis; tambicw
gaa inclinacion 4 la supersticion, y el renaci-
miento de antignas preocapaciones es obsticuly
4 menudo 4 la dignidad y estimacion que mere-
cen los ancianos, Ko general, en la edad muy
avanzada, mayormente cuando ha antecedido
un caducamiento de las fuerzas del euerpo, ob-
servamos una aproximacion al eslado de la in-
fancia, siw tener sin embargo el interesante can-
dor de esta.

§ XLVILL
DEL SEXO.

El fin mas iomediato de 1a division de los
seres en dos sexos distinlos, es la propagacion de
la especie; pero al propio tiempo se mauifiesta
tambien en ella de una manera admirable la
perfeccion espiritual y corporal segun dos diree-
ciones principales y opaestas, vsto es, la positiva
y la negativa. La direccion de accion desde el
mundo interno lijcia lo esterior, se representa
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i ¢l cacrpo y espirity del howbre, y la dispo-
sician 4 recibic de lo esierior en la mojer. La
constitecion fisica del hombre es mas fuerte,
mas angulosa; la dela inojer mas débil, mas
redonda, en estado de preponderante concentra-
cion; por esto tambien mas bella en general,
aunque [a perfeccion de la hermosura se encaen-
tra cn el howbre. Lo mismo sucede respecto de
la duracion; el cuerpo femenine sulre con mas
facilidad pequedios trabajos de mas duracion y
frecucnte repeticion, pern grandes fatigas solo el
wasculino. Hay mas mujeres que hombres que
aleanzan una edad muy avanzada, pero les mas
ancianas son siempre hombres,

Casi iguales son las relaciones que tienen
culre s0 1] “espirita del howbre y de la mujer,
aungue eon difieultad se poede decir lo que yna
rostumbre e cinco mil aiios haya podido in-
luir en las dispricioues v ¢l cardoter del sozo
femening : sin embargo . esti comprobado que
las mujeres ticaen mas habilidad y disposicion
para las cosas p( quehas, y Ins hombres mas para
las grandes. Las mojeres estin dotadas de una
pereepeion individual mas delicada , pero solo
para fines de poca importancia; {os hombres pa-
san por alto los detalles de la percepcion este—
rier, pero lo gie ban netade, lo aprovechan
convenientemente. En la nifiez se desarrolla 1a
wmujer alzo mas temprano, principalmente por-
4ue estan libres de la distraccion que caracteriza
al hombre en csta edad, y pueden observar con
mas calma ; pero ademds, porque los sentimien-
10s tambicn , como las actividades de mas tem-
prano desarrollo, son precisamente los que se
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adeenan al sexo femenino mas que 2l varoml
L.a diferencia entre los sesos, tauto del caerpo
como del espiritu, es may pequedia en fa jnlan-
cia, y s¢ manifiesta mayor al principio de la
virilidad , en cuya cépoca de la vida el instint
de propagacion es tambien mas pronuanciado.
En cuantoe al cardcter, predomina el sentimiento
en la majer y Ta reflexion en el hombre; y don-
de obra esta ultima er [a majer, se dirige ordi-
nariamente @ lo mas inmediato y pequeﬁo; de
agui la propension 4 obrac por ingeniosos y ar-
tificiosos medios para realizar {ualquwr fin que
se¢ prapongan couseguir; de aqui la variedad de
recarsos que para elo fes sugiere su genio pe-
culiar. Se esplica tambien de aqof, por qudé la
voluntad sigue los impulsos meramente subje-
tivos , la irritacion personal que conduce inu-
chas veces hasta la crneldad, la vanidad y el
deseo de agradar. Todo esto eucuentra en el
hombre un contrapess en la propension a re-
flexionar y & inflaic activamente en el wundo
esterior; y 4 la verdad | todas las cosas grandes
y buenas, eon poquisimas excepeiones, han sido
ejecutadas por hombres, anuque s caestion di-
versa la de saber si esto no fud preparado por el
caidado y amor del sexo fewenion, y sefalada-
mente de las madres, Parcce que la naturaleza
por las funciones del sexo en coanto 4 la propa-
gacian, ba negade 4 las mujeres una actividad
bicia lo exterior v de consceaencias nlteriores;
pero tanto wmas importanie es el destine de la
nujer en la educacion de la generacion fatura,
y por cousigniente en la formacion preparato-
riz de tados los hechos futuros. Las mujeres uo



—_143—
delen querer ser ellas mismas hombres; pero si
dan a loz hombres, deben educarlos y alentardos
COTt 5U AIMOF para e[ bien.

Del influjo que las madres han ejer cido ¥ cjer-
cer sobre los hombres eminentes , se podria He-
nar un libro entero, si los historiadores no hu-
biesen olvidade por la mayor parte hacer men-
cion del inflajo de estos agentes en el desarrollo
del genero humano,

PRINCIPIOS GENERALES
DE LA PEDAGOGILA-
§. XLIX.

PE LOS MEDIOS DE EDUCACION EN GENEWAT,.

En la introdaceion (3. 1) hemos demos-
trado ya que el hombre joven es capaz de una
edacacion , indicando tambien tal & cual vez los
medios por los cuales el hombre formado , con
su razon cualta, puede inflair en la razon in-
culia del niiio, Es menester empero ezaminar
detenidamente. estos medios , para que o que-
den algunoes sin see aprovechados, 6 se los apli-
que equivocadamente.

Siendo el fin de la educacion la mayor per-
feccion posible del hombre, y la perfeccion de
sis {uerzas y facultades, y necesitindosce para la
consceucion de cste fin ¢l completo y armdnico
desarratlo y desenvolvimiento de todas sus di-
versas fuerzas v facaltades, naturalmente se des-
prende que nuneca se podri conseguir dicha per-
teecion debilitando estas fuerzas, 4 oponicndese
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al _progresn de diehas fzeullades , sino que antes
bien se deduce inmediata ¥ precisamente, qoe
€l primero y mas general medio de que se dehe
~valer la educacion cs el robustecimiento de las
fuerzzs innatas del nifio. listas se aumentan: a)
por el caidado, es decir, cvitande los influjos
nocivas: 5) por cl sustenta, d sea la satisfaccion
fle las necesidades que la naturaleza demanda
para la conservacion y ¢l crecimiento de toda
fuerza, y €) por el ejercicin 4 esfucrza progre-
sivo y metddico de ellas. Pera como que las dife-
rentes fuerzas del hombre no tienen un valor
izual respecto al destino de! mismo | ni tampoco
se hallan siempre co uaa justa proporeion en las
diversas gradoaciones de sn vida infantil, resulta
que ¢l pedagogo no esta obligado § conocer
desarreollar aquellas en la misma celacion que
eptee si tengan sin atender & was. Al contra-
rio, las fucrzas o facultades superiores con res-
pecto al destino de} hombre son las menos des-
seroliadas ; de suerte que si se tomara por Lipo
de la perfeccion hnmana al nifio de pecho, la
educacion formaria de él casi an ser Bo racional.
De esta verdad se deduce con precision, que si
bien se debe procurar en la educacion desarro-
lar en proporcion templada y armdnica todas
las fuerzas y facultades del nifio, la preferencia
empero se debe dar 4 aqucllas que mas relacion
tienen con el destino Jdel hombire, csto es, 3
las mas nebles ¥ superiores. La razon dnica-
mente es la que puede decidir acerca de la pre-
ferencia con gue se deben coltivar las unas 4
las otras; si se logra, pues, dar & cada fuerza y

facultad el grado de energia correspundiente y



— {45 —
cullivar las nobles de manera que predomninen,
sin oprimir por esto 4 las inferiores, entonces
s¢ habra consezuide un desarrollo armdénico.

Por medio de esta cultura metddica se con-
vierten las disposiciones cn habilidades y talen-
tos; los sentimientos ¢ impulsos en inclinaciones
v en cardcler, y las acciones se trasforman en
costumbres: todos los geérmenes se desarrollan,
echan raices, y florceen. Pero por el desarrollo
armonico las habilidades se determinan en el
sentido. de lo bello y bueno, bajo la dominacion
de la razon y de la religion, las costumbres He-
gan 4 ser virtodes en vez de vicios , y ¢l carde-
ter se moraliza.

Los medios de educacion mientras no se ha
arraigado ninguna mala inchinacion, se deben
limitar 4 favorecer meramente el desenvolvi-
micato natural, porque cn este caso solo se ne-
cesita emplear una eficacia anxiliar que sceunde
la accion de la nataraleza. Lo bzeno solo quiere
ser animado; el mal alejado por la presencia del
bien. Mas lncgo que la armonia de las fuerzas se
muesira desconcertada, ya sea por la manifes-
tacion de un impulso defectuoso, ya porque sc
note debilidad ¢ cetroceso de una fucrza gue de
suyo tiende 4 lo bueno, entonces es coando serd
necesario emplear medios enérgicos que debili-
ten ¢ aumenten respectivamente su natural ener-
zia, para restablecer asi el equilibrio perdido,

La debilitacion de una fuerza pucde hacerse
direclamente, ora descuidindola, esto es, pri-
vindola de alimento y ¢jercicio, ¢ bien abatien-
do su vigor por medio de un ejercicio tan inmo-

derado y rxcesivo, cuanto sea suficiente A depri-
TR0 1, 10
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mirla; é indirectamente, aislindola, c-tn ex
evitando la conperacion de oiras que padic
favorecer su accion , ¢ tambicn uscitando fuer-
zas opuestas 4 la debilidad | que cxalten su ener-
gia mediante la resistencia que la opongan. A
esto solo obsta la debilitacion que experiinentan
casi siempre las fuerzas afines de aqguella cavo
cultivo vy nutrieion se descaidan; sin cmhnréo,
en semejantes casos nunea es 1an ateodible of
valor de estas, como seria necesario para no ad-
mitir su debilitacion en favor de intereses mas
sublimes. Asi, v.gr., para reprimic ¢ lisilar
algo la fantasia , se debe prohibir ta lectnra de
poesias : es verdad gne con esto sofren algunas
otras fuerzas , como cl sentimiento de lo bello y
de la heriosara del lenguaje; pero esta pérdila
1o es tan importante que no se ta deba safrie cu
cambio del dafio meral gae ide lo eontrario serin
de temer. Lo mismo sucede con la omision del
ejercicio; si sv ve, v. gr., que la memoria en ou
nifie predomina demasiado, se ocapacd mas sa
entendimiento , pues aunque ¢l e¢jercicio de esta
facultad afecte siempre algo 4 la memoria, no
es en tanto grado como se pudiera temer del
esceso de esta en perjoicio de otras mas nobles

Mas esposicion ofrece en la prdctica la eje-
cucien del segundo modo divecio que hemnos in-
dicada , va porque ficilmente se podria destrair
!a fuerza del bien por la del mal en Tos momen-
tos en que esta s¢ encontrara cn todo su vigor,
ya tambien porque dificilmente se podria mac-
car el término de su saciedad ¢ cansancio sub-
siguiente 4 la escesiva actividad que se fa jm-
primiera; v si esto as{ sucediere, lcjos de ha-

-
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e conseguido el G gue wos propusieramaos,
solo Labriamos producide uu anmento de -su
eneryia y preponderancia, tanto mayor, cuante
mas eficaz habiese sido el impuiso que se dierg
i se desarrollo. Sin embargo, aun puede tener
leliees resnitados esie método , si se dejan suce-
der todas las censecuencias de una accion hasta
el estremo: asi, v, ur,, sioun nifio ¢s gOIUSO, se¢
fe debe dejar wua ves comer alguna eosa, pero
te sole cosas baenas, sino hasta cierlo punto
mocivas, para que sientn las consecucncias de
s oolosing, presiviendo empero siempre el pe-
tigre que puedan producir, y procurando que
el nifio vo descubra el artikeio con que han sido
preparadas. Tambien se pucde dismivuir fa ac-
tividad de una faerza por aislamiento , debili-
tando sus alines, twda ver que de esta maners
se consigee debilitae iguainente las ideas y su-
cusns agradables yne i su oactividad acompaian,
Asi, v.gr., sepuede aislar le vanidad, si to-
dos los gue radean & un wino no hacen caso de
sus preteasiones vaoidosss ) sino que las miran
con uma letal indiferencia; lo coal no dejard de
producir felices resuliados | si 1odas estas perse-
nas obrag de consano segun esta idea,

Sin embargo, e! medio de educacion mas co-
mun y raas eficaz es la debilitacien de la faerza
nociva por medio de la resistencia de fuerzas
opuestas, La contraposicien de estas actividades
gue se creen necesarias para deprimir aqeella
depende hasta cierto punto de la voluntad del
pedagogo , pues que su inteligencia saperior &
la del edacando ficilmente le puede sugeric los
medios convenientes de escilacion que estas re-

x
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quieran para conseguir ¢l justo cquilibric de-
seado , In cual no podra menos de verificarse,
con tal que aquel pucda continuar ejerciendn
este inflajo hasta tanto que se hayan acmo-
nizado , 6 cambiado de relacion dichas fuerzas.
El premio y el castigo no sen otra cosa sino
medios de escitar {uerzas opuestas. La recon-
pensa ha de debilitar el impulso de la pereza
del nitio en tal grado, que ¢l impulso de la ac-
tividad se anime y robustezca con la perspec-
tiva de la vecompensa que esld asociada 4 efla.
El castigo es ¢l medio de escilar ¢l miedo 6 Ia
vergiienza, con ¢l ceal se ayuda 4 uwna fuerza
moral en la [ncha con otra inmoral,

La confortacion de fucerzas particalares cayo
desenvolvimiento se verifica con demasiada len-
titud , debe realizarse tambien conforme 4 lo an-
teriormente preserite; pero aplicado en drden
inverso, a saber : directamente, alimentindolas
y ejercitindolas cuanto parezca conveniente, pero
ddndolas tambicn ¢l reposo necesario despues
del esfucrzo: indireciamente, escitanido y robus-
teciendo las fuerzas homogéneas, y debilitando
las opucstas 6 helerogéneas. Mas como solo po-
demos conocer la calidad de las fuerzas del niiio
por su natural actividad , quiere decie, por sus
acciones, claro es que toda nuestra atencion de-
beremos dirigirla wmay especialmente 4 las for-
mas & manifestaciones esteriores de aguellas,
tanto corporales como cspivituales, porque solo
de-este modo podremos comprender la medida 6
relacion rcf:[pmca en (ue se encaentran todas
sas actividades y endl podrd ser en consecuen-
cia su desarrollo | para que en vista de ello obre-
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mos con el objele de poner al todo en justo equi-
librio sicmipre que estemos cerciorados de la
despropercion de estas, ¢ hien para abstenernos
de obrar en caso contrario, Sin embargo , 1a va-
zon , la facultad mas sublime que posce ¢l gé-
vere hawauo | merece siempre todo aquel col-
tivo de que sea susceplible la edad del nifio,
pues es al mismo tiempo ¢l dreano gne le hace
capaz de woa educacion en grado wmas elevado,
v meldiante ¢f eual, en cierto sentido, el hom-
bre se educa 4 si mismo,

BLE LOS MEDIOS DE EDUCACION QUE HAY EN LA
PACULTAD DE PERCEMUION,

L.a cultura de las facnliades destinadas 4 Ja
pereepeion y coaprension ¢s el objelo de la ins-
truccion cn su sentido estricto, Solo se puede tra-
tar cn este lugar acerea del influjo que e¢jeree
fa tustruccion en general e el desarrollo del
hombre, v el modo comn se [)ucde inflair en el
seatimicento y la voluniad del nifie por medio
del dl.snrul[u de su facultad cognoscitiva. En ge-
neral se debe confesar que se ha dado casi stem-
pre uu valor eseesive al inlluje de la ensehanza
et la edueacion | dejandose llevar en su conse-
caencia & grandes egnivocaciones respecto de su
resultado.

El saber es rara vez 1a fuente de la accion,
mas 4 menuda la imaginacion, pero las mas ve-
ces ¢l sentimiento y fa voluntad, Kl conocimien-
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to modilica stempre las acciones dandoles wna di-
reccion difereate, obra con mas freenencia nega-
tiva que pesitivanente. Sin ewhargo, siempre
queda como an melio importate para la edaca-
cion, porque el pedasoso puede disponer de €l
e mas fibertad ¥ cficacia que de cualquier
otro.

A, Lasimple ensefianza es la comunicacion
de la relacion en que estd una aceton, ¢ el mode
de obrar con relacion 4 [a Tey moral, v com-
preode tambien la descripcion e fas consecuen-
clas natarales 6 probables de uma aceion, o de
las esperiencias que otros han hecho en este
prato. Este medio empleado con brevedad y
znergia puede producic graw efecto en dnimos nor
corrompidos; pero la eontinua repeticion durau-
te un large periodo de ticmpo y la forma drida
con gque se le emplea por lo emmun, destrayew
[recuentemente  so eficacia. Kl conocimiento
guc se adguiere por este método no es tampoco
tan eficaz como ¢l de viva voz, porque como en
cl intervienen signos, dd lugar 4 noa mayor pa-
sividad. En general la feetura propia que hace el
nifio sin que se intervenza en la eleecion de los
libros, debilita mas qac robustece las facultades
superiores.

B. . Las esperiencias. Lo que el nifie mismo
ha esperimentado, se fija en él con los recuerdas
de los senthmicutos y deseos que eommovieron el
alma en ¢l momento de la espericncia. Por esta
vazon ¢l recuerdo de esperiencias propias, ann-
gue de poco valor, es siempre mucho mas eficaz,
gue fa idea que nos formamos de las esperiencias
uas importatntes de otras personas; y si la me-
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moria ¥y la imaginacion de un hombre fueran
hastaute fucrtes para representarle perfectamen~
te todas las ensefianzas y esperiencias que sc re-
fieren 4 un caso dado, esta impresenciacion seria
imfadablemente el impalso mas eficaz de obrar.
Pero las impresiones pasadas se¢ reproducen
sicmipre con was debilidad por la memoria, y
las iindgenes debiles de lo pasado pierden su va-
for por las (rescas y vivas que ofrece ¢l tiempo
presente. Sin embargo, las esperiencias propias
del nifio son un medio may importante de edu-
cacion, una vez haciéndolas fandameanto de la
ensciianza y haciendo mas perspicaz el comoci-
miento para todos los casos semejantes, y por
atra parte aduciendo al nifio las esperiencias
wias & propisito, y modificdndolas segun la nece-
sidad pedagogica que estuviere indicada. No se
deben presentar como tales cualesquiera in-
venciones, cuya ficcion ficilmenie pnede des-
cubrirse , sino qbe se habrd de buscar la ocasion
4 propésito para ello, prepararlas, aumentar su
clecto con las palabras, escitar 4 menudo el re-
caerdo de ellas, y dar al caso individual una sig-
nificacion general,—— Esta es la tavea del educa-
dor. Mas los pedagogos dcbiles no dejan hacer
pura y enteramente la esperiencia 4 sus discipu-
los; ¢l dolor de que ¢l nifio mismo tiene la culpa
se dulcifica con palabras suaves, 6 4 veces tambien
incalpando 4 otros, y asi s¢ debilita, no solo el
efecto de la esperiencia, sino que se le tuerce 3
veces enteramente. Por esta razon la educacion
ofrece Lanlas veces mal resaltado en las familias
donde el padre es rigaroso y la madre débil, y
entonces es mucho mejor no dejar hacer ningu-
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na esperiencia, que quitar la conexion natural
cntre la accion y sas consecuencias,

C. TLas exhortaciones se distinguen de la en-
setianza, en quc se dirigen al mismo tiempo 4
las sentimientos per medio de las palabras. La
exhortacion antecede 4 ia accion, y quicre por
consiguiente poner en movimicnto impulsos en
pro y en contra de ella. La base principal en que
debe apoyarse este medio de edocacion es cn la
huena relacion y armonia que deben existir en-
tre ¢l que exhorta y el exhortado. Si eotre los
dos hay confianza y amor, la exhortacion puede
iener macha fuerza; de lo contrarin, may poca 6
ninguna. De todos modos, la exhortacion sicmpre
ha de ser breve.

D. La rcconvencion es ¢l juicio qne des-
apruecha una accion cometida 6 un semiinicnts
existente. Lo que inmediatamente hace la con-
ciencia, hace mediatamente la reconvencion
jesta; y, si ha de ser eficaz, debe despertar el
juicio de la conciencia . porque una mera lesion
del pundonor por medio de palabras con gue
se desaprueba un acto, no prodace jamas las
consecuencias que se desean. De snerte que, para
conseguir el fin que se propone la reconvencion,
se necesitan dos aclividades precisamente; la del
pedagogo y la de la conciencia del educando,
pues si solo existe la primera sin el auxilio de la
secunda, los efectos de la reconvencion son in-
ciertos v hasta perjudiciales en muchos casos,
mayormente siendo dificil que sea clara y cons-
iante la justicia ¢ injasticia de la reconvencion,
Una sola palabra de reconvencion injosta dafta
mas, que bien poeden producir cien palabras de
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reconsencion justa. Ide todos modos, la recon-
vencion no debe parecer ni fria € indiferente, ni
apasionada 6 exagerada; ne sc¢ debe violar el
pundonor propio del niilo, y la relacion ordina-
ria entre ¢l y el pedagogo solo debe parecer in-
terrumpida pasajeramente. La reconveacion que
s¢ hace buscaade chistes, produce indiferencia 6
irritacion ; Ia propension & reconvenir de conti-
nuo y ¢l aire sombrio del pedagogo convierten 4
menndo en veneno aun la reconvencion mas jus-
1a, puesto que no aparcce yacomo ¢f resultado de
un juicio juste, sino eomo la emanacion de un ha-
mar atrabiliario | y es conocido aun por los nifios
nias pequeiios aunque no lo puedan espresar.
Igaalmente dafiosa es 1a reconvencion de per-
sonas que no tienen derecho para cllo, porque
st considera por el reprendido como una usur-
pacion de los derechns de otros, siendo por to
tanto sa resultado inmediato la burla é ¢l des-
precio por parte de! mismo. Sin embargo, la re~
convencion razonable de un  estraiio puede
producir mas cfectos que la del pedagogo, en
cuanto que sirve al nifio de confirmacion de
lo que muchas veces ha oido sin hacer caso. Kl
uifio se persnade asi de la justicia de la recon-
veneion que el pedagogo le ha hecho,

E. 1.a alabanza es 1a sefial de que se aprue-
ha le que otro hace 6 es. Como medio de educa-
cion tigne siempre alguna objecion contra si,
en parte porque implicitamente encierra como
cieria reconvencion respecto de aquellos 4 quienes
wo sc alaba, en parte porque el alabade toma
por medida de sa propia estimacion el contento
que otro manificsta de sus acciones y mira por
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alto los motives de sus acciones lo. mismo que ¢t
que esta fuera del caso, en parte porgue de una
alabanza nace ficilmente la pretension de ser
alabado mas. Una reconvencion injusta se pue-
de reparar, porque la irritacion desaparece porv
el conocimicnto del error; pero una alabanza in-
justa no se peede enmendar casi nanca, porque
manifestando la equivocacion se hiere el amor
propio, sin reprimir por eso la vanidad Por es-
ta razon sc debe usar [a mayor precaucion en la
alabanza; asi que no se la pronancie pasiliva
o exageradamente nunea, sino exawminese cuida-
dasamenie la accion sobre que se va d juzgar, ne
solo segun se presenta esteriormente, sino tam-
bien segun sus motivos determinantes. Las ca-
lidades que ¢l nifio no ha adgquiride por su pro-
pio esfuerzo, ni se deben alabar | ni reprender,
sito solo la temlencia & adquirir las onas ¢ 4
reprimir las otras. Pero por desgracia esto muy
pocas veces d jamds se ticoe en cuenta, con es-
pecialidad contre la gente poco ilustrada, sino
que se prodigan a los ninos las mayores alaban-
zas comuanmente sin consideracion 4 fo indica-
do, lo cual es sumanente perjudicial. Asi es
que vemos por do quiera que s¢ ponderan ¢n
preseacia del wifio sus disposiciones, que se o
dice que es muy guapo, que tiene mucho talen-
10, que es may amable, cle. Tambicn es preciso
advertir que la alabanza no debe consistir en
una comparacion ¢con lo que otros nilios de la
utisma edad hacen 6 saben, sino que debe redn-
cirse simplemente & una manifestacion de que
¢l pedagogo esta comtento, porque el educando
ta cumplido con su deber (con lo cual gueda
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stempre viva {a suposicion de que hay 1odavie
mas deberes gque complir) , 6 tambien 4 un
aplausn de eamportamiento actual que ohserva
¢l niiio en comparacion del que tenia anterior-
mente, y por consigujente o reconochriento del
progreso ¢ de la enmienda. Esta waoera de ala-
har sirve 4 la vex de estininlo para peeseverar
en el bien obrar, y (iene Jugar especialmente
para con los nifios timidos. Sin embargo, ¢l es-
{tmule no debe pecar narea por falta de ver-
dad, para que el nifio no se¢ equivoque sobre su .
propio estado intelectual y moral. Cuanto mas
vscasas la alabanza y la reprension, tanto mayor
efecto producen ; el pedagoge debe siempre usar
un térining medio; una aprebacion ¢ desapro-
hacion ticita, ¢ la retention del juicio hasta un
ticpo mas oportune, merece la prefesencia so-
bre ol fallar 3 cada mowmento acerea del valor
que Licuen Yas acciones del nidio.

F. La amenaza es la provocacion de la idea
que bajo ciertas circunstaucias vewdrd & ser an
rastigo. La @amenaza se funda en efccto en el te-
mor; por eso debe haber antecedide algo que haya
inlundido este temor.: Si esto ne ha tenido lugar,
6 si las amenazas no han sido ejecutadas, son
demostraciones ridicuias que comprometen Ila
awtoridad del pedagogo. Asi que, no sc debe ame-
nazar sin necesidad ni sebre cosas que razona-
blewente no se puedan ejecatar; pero habiendo
una vez amenazado, nada debe detener la ejecu-
vion si el nifio no obedece.
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§. LI

BE {05 MEDIOS DE EDPUCACION QUE HAY EN LA
FACULTAD DE SENTIMNIENTO.

1.2 faculiad de wsentimienton obra mas in-
mediatamente y con mas eficacia sobre la volun-
iad que la de «pereepeion», y de ella se origi-
man la mayor parte de las acciones. La dificoltad
consiste en que no sicmpre es dable al pedagogo
dirigir log sentimientos cual quisiera, va poergue
<l rumbo que estos siguen sucle scr (]csarrcgla-
da, y sus efectos wmas inciertos que los de las
parcepciones , ya tambien porgne ne son comuni-
cables de una manera tan directa comeo estas, y
por lo tanto no puede intleir en ellos como en
las percepeiones. Yo verdad gue [a comunicacion
de estas obra tambicn sobre o sentimiento, y que
la alabanza y la recenvencion no son otra cosa
gue percepeiones calealadas sobre 6l sin embar-
£, su efocte es comparativamente débil, y no
determina ficilmente fa voluntad, si no se escita
ademias el seniimiento por otro medio,

Tode estimulo de esta facaltad debe ir acom-
pafado de la enseianza, exhortacion , alabanza
6 reprension, porque de otro mado el senti-
miento podria manifestarse de nna manera dife-
rente de la que el pedagogo intentia, y no se re-
conoceria nna conexion moral entre ¢l sentimien-
to y la accion. Asi que, no se puede suponer que
an medic de educacion haya de tener efecto
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tinicausente sobre cf sentimients , sino solo pre-
{erencia.

a. Castigo corporal s el dolor que causa el
pedagogo al niiio para retracrle de cometer una
accion, cuya consecuencia inmediata debe ser es-
te dolor. Si el niiio vuelve 4 sentir algana in-
clinacion hdcia la repeticion de ana accion se-
mejanle, tendrd 1ambien presente el dolor que la
siguid, y este recuerdo ayudard d vencer la ten-
tacion  Pero lo que podemos considerar comao
eficaz mas propiamenie, es el miedo del dolor,
no el dolor mismo; si se gniere, pues, lograr
que el nifio se aparte de una aL‘CiOI‘l, el senti-
micnto del miedo debe ser bastante vivo para
vencer los desens opuestos. De aqui se sigue que
es necio y eruel emplear el castigo corperal sin
consecucncia ¢ sin severidad, puesto gue tan
luego como el nifio no ve en ¢l la consecuencia
inevitable de su falta , prevalecerd indadable-
mente el deseo de cjecutar lo prohibido con la
esperanza de quedar impune, y el fin de la en-
micada no selo no se logra, sino que tambien
el cardcter se inclina al cogafio, y por consi-
gaiente se corrompe. De este defecto adolecen
principalmente lazs madres.que, en lugar de in-
tervenir d ticmpo con un castigo pequeiio, espe-
ran hasta que haya necesidad de otro mayor:
que en lugar de poner fin 4 las faltas y aberra-
ciones del nifio con un eastigo severe emplean
amenazas ¢ castigos debiles y ridicalos, que no
sirven para nada mas quc para provocar indi-
rectamente 4 log nidos 4 goe comctan otras fal-
tas mayores. Tampoco ¢l que castiga debe em-
plear chistes 6 demosirar indiferencia 6 frial
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dad ., siuo verificaclo con ciero grade de calor,
lo cual ayuda & hacer mas elicaz este medio.
aientras ue se leva § Iz bratalidad ¢ crueldad,
El nifin debe conacer gue su enmienda importa
muacho al pedagogo. B solo castigo eficaz vale
was que muchos repetidos y débiles. Si el dolor
«orporal es el Gnico sentimicnto gue se logra es-
citar en el castigado , semejante método no pue
de conduacir 4 la cnmienda alierior del educan -
do, porque todo machacho sufre sin quejarse en
el juego dolores ann maucho mas fuertes. Por
2l contrario, ¢l castigo cs recomendable cnande
provoca el arcepentimicento; el conocimiento de
haherse interrumpiile la refacion de amor y con-
franza cot el maustro debe grocar el dolor cor-
poral én doler de espiritn, para promover asi
on ¢l nite o temor saludable de repelir su
falta.

Con difeuitad se puede responder cu sa to-
talidad, gne clase de castigo carporal merezea fa
preferencia como medio de cducacion, st aten-
demos 4 que en esto inlluyen muy diversaments
la edad, el caricter y el fin de l2 edacacion par-
ticular; mo cbsianie, may bien se poede sentar
por regla general, sin temor de contradiecion,
que jamds se deben emplear castiges muy vio-
lentos que puedan perjudicar la salud, pues que
Ia impresion que hacen en olros niiins es repog-
nante, y la campasion gue sienten hacia el cas-
tizado es mas fucrie que ¢b horror que la fallz
les inspira. Y.a hamillacion del castigado tan-
poco debe herir el pundonor en tal grado que
produzca irritacion y deseo de venganza, aun
cuando las preocepaciones hubiesen dado una
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direccion falsa ol puodonor. Ademas | b aphea-
cion de castigas, los cuales parece se han refie-
sionado de antemano, es sicmpre muay odiosa.
Asi es que toda pena debe aparceer como un
acto de irritacion mowentinea, v no cowo ¢l re-
sultado de la rellesion; y mucho mejor es dar
nn golpe en el mowcnto de la pasion, que an
martirio premeditado.

b, Iscitacion del pundonor como medio de
cducacion. Es tan natural al hombre tomar en
consideracion el juicio de otros, que casi soo-
va puede prescindir de ello: por lo tante la
escitacion del pundovor debe ser un medio sa-
mamente eficaz de clucacion, principalmente
rn aguelle ¢poeca de la vida en gue el hombee
istd todavia por formar Lios nifios en los pri-
nieros afos de su ovida no venen senlimiento
alvnno de pundouor; esie mas bien es of pro-
ducto de Ta vida social, que nace luezo que s
ha despertado en eltos ¢l conocimicnto de la
relacion cu que eslin con los demas. s recep-
tividad de este sentimiento sin embarge no es
siemipre la seiial de an sentimienlo vive v no-
rals los wilios cuyo juicio sobre si mismos es
arertado , manifiestan 4 la verdad una delica-
deza suna para juzgar de la woeralidad de
atras  personas; pero hay 1ambien grandes y
chicos muy seusibles para el juicio de otros, y
no obstante juzsan sus propias acclones con
muay poea severidad. El tratamiento acertado
del pundonor es un medio esencial de educa-
cion. Pero antes de proceder mas adelante, es
necesario establecer como principio fundamen-
tal: que no sc debe avergonzar a los niiios, ¢
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ln que es igaal; herir sa pundonor sino may
Tara vez y cit casos en que no se pueda pres-
cindir de cllo. Por esta razon el hablar mucho
sobre una falta de que el vifio se avergiienza, y
aun muche mas su publicacion, lejos de pro-
ducir efectos saludables, no hacen mas que en-
venenar, digamoslo asi, su sentimiento. Por
otro lado, amenaza tambien un peligro de no
menor gravedad, sise usa indebidamente de se-
mejante medio, coal esel de que predomine el
falso al v«,rdadero pundonor, asi como tambienx
su aumento hasta la ambicion, Si fa susceptibi-
lidad respecto del juicio de otros sehre ¢l valor
de si propio se ha hecho agwila, 6 1o que o5 lo
mismo, vstremadamente delicada, llega 4 pre-
dominar de tal modo al individuo . que ninguna
otra fuerza moral cs bastante i resistir sn ener-
gia, por was que ¢l juicio de otros haya sido
manifiestamente equivocade. Cudnios no vemos
por desgracia cada dia ser victimas del falso
pundonor, ¥ precisamente los hombres de was
noble caricter !

Este medio de edacacion por lo tanto exige
~la aplicacion mas circanspecta y coidadosa, y
una consideracion atenta de todas las circuns-
tancias que rodean al educande, [a precaucion
del imacstro y su propia delicadeza enidardn con
mas seguridad del pundonor del nifo. Asi que,
una eonversacion privada entre el uno y ct oiro
de pocas palabras, pero que penetren en ¢l co-
razon , tratando lo ocurrido come an secretn,
A lo que mas tarde solo se alude desde lejos, o3
el medio que se debe emplear con niitos no cor-
vompidos; con los corrompidos, la versiienza
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debe ser mas fucrie, de suerte que no tenga
solo un eicelo exterior, sino que quede un
wiedo de sa repeticion. Kl falso pundonor se
lebe precaver haciendo aua gran difergncia
eutee los jnicios e otras personas, dando mo-
cho mas valor al de un howbree razonalle que
al de wn wran wimero de eowpaiieros impra-
dentes, Fl educador debe tratar siempre de pro-
cuararse la daayor estimacion respeclo de su pro-
pio jnicio, pero de una manera implicita, sin
manifestarlo  cxpresamente. Puro tambien ge
pucde omar olra persona por jues de las accio ™
nes del nifo, principalmeute uua que el nido
estima y ve rara ven, con el objeto de destrair
los falsos juicios de los demds Asi, v. ge., la pre-
vanta jqué dird el o si oye esto de ti? pro-
duce mas electo en uwn nifio bien orsauicado,
que uud reconvention directa,

La educacion debe tratar de que el nifio en
cierta modo Hegue 4 see independicote del juicia
del arundo, para hacerse mas sensible al oiro
jaicio dea! que vive cn sy propia couciencia.
Asies como se desarrolla el verdadero pan-
donor que cstriba, tanto en la estimacion que
tiene ¢l howmbre de si wismo, como en [a de
alzanas personas quetidas y estimadas,

Las distinciones que sc hacew con el nifio
deben tener mas el cardcter de uva alegria que
sieute ¢l maestro por la buena conducta quoe
aquel ha observade, que el de una manifesta-
cion 3 todas las deds personas. Con motivo de
haberse portado tal vez el nido de una manera
digna de hombre, se le concede cierta indepen-
dencia y confianza; en esto puede ayndar cierto

TOMO 1L 11
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grado de orgallo de familia v de clase, si se la
sabe moderar oportnnamente, El edacador tam-
bien debe hacer frenic i las preocupaciones que,
segun puede prever, encontrard el nifio en el
curso de su vida, y con tanta mas decision,
caanto mas seductoras pedrian ser para un pnu-
donor irritable, tenicido gran enidado de evitar
siempre la exageracion, que podria perjodicar
la viva verdad de todas sus comunicaciones.

Arrepfﬂtamrcnm v enfernecimienio cowme me-
le de educacion. Todo nifio. 2un ¢l menos favo-
rablemente dotade de disposiciones worales, es
penetrado d veces del amargo scolimicnto de
un haber obrado bien, ora provenza la mani-
festacion de este sentimiento de su propia con-
ticncia que reconozea la eriminalidad de su ac-
cion, ya tambien cuando es provocado en ¢l
por la reconvencion § cl castizn. Las maniles-
taciones de este sentimiento son la tristeza, el
temor de aprosimarse 4 otros, las ldgrimas y
hasta los sollozos. Es sin duda nuoo de fos im-
pulsos mas nobles de la naturaleza moral del
hombre, y si se le trata con acierto, puede pres-
tar grandes servicios en la edacacion; pero de
{o contrario, no hard mas que frostrar los
demds medios de ella. Lo primero que se ha de
hacer es provocar el arrepentimicnto, en cuanlo
que este propiamente no ¢$ mas gue ana ver-
giienza aumentada en la direecion morat,
tiene por eonsiguicnie tambien las mismas [uen-
tes gque esta. Cuando se trata al nifio con deli=
cadeza en cuanto & su espiritu, evitando repren~
siones Innecesarias, y principalmente insul-
tos, vendriel arrepenlimiento cast de por sf;
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una mirada, una palabra bastan 4 veces para
despertar su conciencia y el efecto sobre su sen-
timiento, que es el pesar, Mas desgraciada-
mente esta disposicion tan ticrna del alma no
puede conservarse por mocho tiempo, al menos
no sin otras especies mezcladas de suavidad., De
todos maodas, es preciso prodacic el pesar, si
la falta del nific wo ba de repelirse y crecer
hasta el vicio; donde, paes, no hastan ana mi-
rada, una palabra, se debe emplear la censura
'seria, y cuando vo es suficiente esto, aplicar el
castigo hasta el wayer grado; porque el ar-
repentimicnto despierta cuando por cl dolor cor-
poral ¢ espiritnal las ideas d los sentimientos
gue bermoseaban ¢l hechio malo se demuestran en
su nulidad , cuando se convierle en dolor el re-
cuerdo 6 la esperanza del placer, cuando, final-
mente, la obstinacion con que al principio se
recibid la reconvencion de la eonciencia pierde
su vigor. Por esta razen no se debe dejar de cas-
tigar de ningnn mode, hasta haber logrado hu-
millar completamente el impulso orgulioso qoe
era causa de la ohstinacionr y hecho que sobre ¢l
predomine el sentimiento moral, en que no falia
el arrepentimiento, Es dla verdad cosa muy
dura para cl pedagogo verse en la necesidad de
cmplear este medio violento para- abatir la
obstinacion que le opone el niiio; pero el deber
exige prevenir lo peor, v no dejar pasar el tiem-
po oportuno.

Un niiio 4 quicn no se puede llevar hasta el
arrepenlimicnto de sus malas acciomes , bien se
prede decic que ya po es capaz de educacion.
E{ dofor de por si no produce et arrepentimientn,

-]
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pero obliga al midlo & volver su vista de los
atractivos que le presenta el mundo exterior, 4
humillar los impulsos opaestos, y dd asi lugar
d los sentimientos wobles. Hay sin embargo,
wuchos nifios de un cardcter extremadamente
terco , que oponcn al dolor uba especic de or-
;.;ullu, que ensordece cf ;u‘t‘cpcnlimicnlu que
se mueve en sa interior. Con estos tales se de-
ben emplear castigos cudrgicos y elicaces, como
euncerrarlos, 6 hacerios ayunar, hasta vencer
su registencia, Tambico se debe procarar man-
tener ¢l arrepentimiento, porque st su senti-
wmiento s demasiado superficial y elimero uo
solo frustra cf eleeto que «debe tener en la vo-
luutad, sivo que tambien produce cu el uino la
cveeneia de que efectivancute se habia cumen-
dado va. Sin embargo, este senlimieuto tanpoco
debe durar por soacho ticmpo , porque es de
tener que se agreguen G ¢l ootros sentimienios
extranios que pueden alierae su verdad. La ve-
jor cxpiacion es no volver § cometer la falta.
Asique, para ascgurarse completamente de que
el arrepentimiculo es sincero, deberd ponerse al
nifio cuanio antes en ocasion de probarlo por Ia
omisien de la accion castigada, ¢ por otra cual-
quiera opuesta , sin cesar ni un momento de vi-
gilarlo, y aprovechando ademds sicinpre gue
sea oportune {a ocasion de recordar ligeramente
el arvepentimicnto y ¢l propdsite que se hizo
¢ St consecacnela,

La wayor parte de los edacadores, y princi-
patmente las wadres, echan d perder frecuente-
mente el efecto del arrepentimiento con su conr-
pasion intempestiva. En coanto ven conmoviis
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al nifio sienten compasion de ¢l, y abandenan
su posicion como maestros. Lamentan ¢l dolor
interior ¢ exterior del niifo, tratan de conso-
larle con jugueles, v despierian asi en ¢l el sen-
timiento de haber safrido una injesticia,’ d
cnando menos la idea de que algunas ligrimas
son una expiacion suficiente para caalquicra
falta. Al contrario, un enojo duradere, en que
{icilmente incurren los padres serios, puede con-
vertir en veneno el efecto saludable del castigo
y del arrepentimiento: el nifio ve cerrado el ca-
wino del amor, y dirige sa inclinacion 4 per-
SONAS INenos Severas y por eso mas seductoras:
ol conoce muchas veces que la severidad del cas-
tiga uo estuvo en proporcion con la ligereza de
la falta que cometiera. En muchos casos, pero
principalmente en cste, ¢s muy de desear la
wediacion de otra persona menos interesada que
oblizue 4 la reconciliacion del amor interram-
pido entre ¢l padre ¢ maestro v el educando,
pues semejanie restablecimiento de la antigua
relacion tiene enlonees un punto exterior, fque
hace quedar cste suceso con wmayor claridad v
firmeza en la memoria del nifio, que enando el
paso de la fatta al castigo, del castigo al arre-
pentimienta y del arrepentimiento 4 la reconci-
liacion parecen salo efecio del tiempo.

Semejante al arrepentimiento cs el enterne-
rimiento como medio de educacion. Ls de una
uaturaleza todavia mas cfimera que este, y
aruncia poco conochmiento del alma humana el
querer esperar de ¢l una diceccion fija y dora-
dera de |a voluntad. Donde los sucesos mismos
de la vida prodocen el enternecimiento, atli es
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donide el educador deberd alentar este senti-
miento, v tratar de hacer de €l un motive imn-
pulsants de nna aceion noble. Sin embargo, de-
beros advertir que la emocion artificial escitada
por medio de eshortaciones 6 relatos de padeci-
mientos de otras personas, quc tal vez son sa-
puestas , requicre unz suma precaucion y opor-
tunidad , si se ha de obiener por cste medio el
resultado apetecido. De lo contrario, si se abusa
de ¢l empledndolo con frecuencia y sin la debida
oportinidad , ne se conseguird olra cosa que
hacer que ¢l niiio juegue con un sentiiniento tan
noble y delicado vy demuestre muchas veces en
lo esterior lo que en realidad no existe, acos-
tembrindole asi 4 la mas abominable hipocre-
lo caal aprenden muy ficilmente todos los
nifios y especialmente si son de tierua edad.
Opuesio 4 este sentimiento vemos la falsa
vergtienza que, aparemiando un valor mal co-
tendido, trata de encubrir y sofvear aun las
mas nobies emociones de nuaestra naturaleza.
Lsie defecto se observa en machos niios, pere
muy principabimente cutre los de aquellas fami-
lias que tienen la perversa costumbre de criticar
y de barlarse de todo, y airaer asi & los niiios
desde muy temprano en el circalo de la critica
egoista. Ll verdadero elucador no impedisd ja-
mas la conmocion del nifio, y si antes bien la
dejara segair su eurso natural, aprovechindose
de ella para afianzar otros senlimicntos v pro-
positos buenos.
D, Del uso de los sentimientos agradables
como medio de educacion.
Todos ios sentimientos agradables , desde los
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puramente scosuaies hasta los mas sublimes sir-
ven de uo modo sewcjante al fin de la eduea-
cinn. Se los excita para veacer por ellos las difi-
riltades que crean ciertos deseos ; se los alimenia
para oponer un contrapeso i los sentimientos de
disgusto que a veces se apoderan del nifio, y se
los limila cuando se ve gue tienden 4 degenerar
en fa pr ol)ulqmn al placer egoista-scosual. En
electo, el sentimiento de la .|p‘i(:|]n||dad ' J[Ogl ia
es de muL]m unpmt.lurm para el desarrallo fi-
sien v csptrlluJJ del nifio, I.a seriedad constanle,
{2 melancolia, Ia indifercncia hdcia los placeres
no sou cn veedad las mejores disposiciones ape-
teeibles para conseguir felices vesubtados. Y sia
eslo se agresa que la aleseia es un sentimiento
naturalimente inherente & los primeros afios de
la sida del hombre, y que puede considerarse
su perturbacion solo coma una excepiion que
fleva en pos de si consecuencias tristes 1lanto
peca ¢l espirite como para cl cucrpo luego que
s¢ lea hecho permanente, nt on momento vaci-
farcmos en establecer enme principio , que ¢l
educador tiene una obligacion de mantener v
alentar positivamente csta apacibilidad natural
de los niios, lejos de pertarbarla, sio que 4 ello
absie el cuidado que debe tener de conservar
siempre on dominio sobre este senlimiento vo-
Lible de la infancia, para bmpedir en caso nece-
sario su extralimitacion de lo baeno y moral. Los
juegos bien ordenados , tanto del caerpo como
del espirita, son medios exceleates para ello, y
tambicn los mejores para captarse el educador-
el amor, la confansa v obediencia de sus edn-
caudos , siewpre que cjerza en cllos una hibil y
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pradente inspeecion. No es preciso que ¢i inismo
tome parte en tales recreos ; bastale sola obser-
var, indicar, animar y contener # ticmpo. Kl
niiio se alegra al ver que su actividad es oljeto
de ta observacton de sus mayores; ama Ia liber-
tad , pero siente al mismo tiempo que no es ea-
paz e usar de ella como quisiera, v agradece la
restriceion que se le impone para conservar el
drden. Solo las nifies toscos y de malas costum-
ires sustraen sus ojos & la vista del maestro afa-
ble, Asi que, siel nifio empieza 4 ser desobe-
diente ¢ desatento, se le deberd propercienar
una sorpresa agradable, eomo v, gr., on juego
nuevo , que interrtinpiendo oportunamente la
perveesion de la voluntad, le haga recobrar su
natural disposicion por medio de fa alegria. In-
util parece advertic, qne verificindose la exeita-
cion de este aentinkiento por causas muy diver-
sas en los niftos que en lus adultos, no se delen
emplear los nismos wedios para este fin en to-
das Jas edades, pues gue casi 10dos los motivos
de alegria para los ungs son eabalmente los me-
1os 4 propdsilo para provocarla en los otros.

Uno de los primeros sentimientos agradables
y para cl cual el nifto es muay especialinente sus-
ceptible | consiste en el Jogre de una cosa caal-
quiera que se ha propoeste, El echa ana mirada
sobre su propin desarrolla y ¢l progreso que aca-
ba de hacer , acompaiiada de un senlimiento par-
ticular y encantador. ;Cndnto no se alegra coan-
do acierta 4 dar algunas pasos, y mas tarde
cnando visita por primera vez la escuela, cuan-
do recibe un libro nuevo, &e.! y nomeans coan-
do ha censeguidn algunas vietorias morales | eo-
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ma el haber reprimido la golosina, cuando no se
ha manchada ! | cuanta alegria no proveea en el
nifo todo esto! pero tambien [ cudnto ergullo’
Si fuera posible que esie sentimiento se conser-
vara por toda la vida enterammente puro, y sin
ningun olro gque lo desvirtnara, lodo el arte de
educar serfa una bagatela. Pere por desgracia
casi nunea sucede asi, stuo que, por ¢l contrario,
frecnentemente es viciado por falses atractivos de-
tal modo, que el nifo cree tambien hacer un
progreso imitando el mal ejemplo de personas
mayores, y siente la misma alegria cuando sab
fumar 6 consigne engaiiar a sa padre, v. gr., quv
cwamndo ha hechio nna cosa buena.

El falso pundonor oenlia en muchos casos
de nuestra vida social el verdadero, y por esta
razon ¢s un deber del pedagoge romper y ani-
quilar el pader que lubiese adgoirido, restita-
yendo & 1a alegria en sus derechos naturales so-
lire of progreso del howmbee niiio, Pere para lograr
vsto ¢s nenesier estar siempre may alerta y eai-
dav desde muy temprano v oconsecaenlemente de
alentar la alesria que se siente de lo buenn, asy
roma tambien de oponer un dique & la del mal
con la canducta del educadar, 813 este caidado
se agrega fambien la circunstaneia de que todas
las persomas que rodeen al nido mauificsten an
jnicio woral y justo acerca de los actos del mis-
o, de suerte que, Do se rian janis cuando co-
mete n1na mala accion, ni miren cob indiferen—
cia sus emociones morales, como, v, gr., la ale-
arin indicada que le oeasiona ¢l sentisniento de
s progreso, sino que la toman como ana alegria
propia, se habed ganado mucho para la educa-
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cion. Pero preciso es confusar que existe todavia
mucha incultara acerea de este particalar aun
enlre personas gue s¢ creen ilustradas. puoes es
bien cierto que la mayor parte de los adultes no
saben entretenerse con los nidos de otro moda
que hostigdndolos, lo cual perjudica notablemen-
te a la puresa de sus sentimientos, en razon i
que, 3 mas de provocar con esto su Ira v egois-
e, alleran tamblen la arwonia v buena vela-
cion que debe reinar entre ellos y sus padres y
edncadores; esto es indudable, pues vewmos que
log nibos no pervertidos jamds se hostigan -
tuamente. Estas ligeras indicaciones pueden ser-
vir de paso como lecciones & los wavores, para
que no ignoren eomo debieran tratar 4 los
pequeiios. Asi que, el verdadero pedagozo serd
aquel gqne se alegre 6 se aflija con el vilto coando
fucren justas y marales las causas de sn pusar 6
aleeria. Uno de los medios mas sezurns para
ganar la juventud al bien, es seiialaria los gra-
dos del progreso, y mantener asi su alegeia so-
bre ¢l. .

Tambien la esperanza pertenece 1 los senii-
wicntns agradables que sirven como medio e
cducacion, Si ¢l nifio no tiene ta perspectiva de
gozar cosas agradables en o futaro, wo hard fi-
cilmente un esfuerzo, pues que el impuolso mo-
ral se osfuerza generalinente, ya con la esperan-
za de salir bien, que aumenta su vigor, va con
la del reconocimiento de parte de otros, ya fi-
nalmente con la de una recompensa visible,
Mientras que la perspectiva de esta recompensa
a0 es el inico impulso de la accion en el nifin,
se le puaedc tolerar, porgne los impulsos sensua-
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{es sv pueden ennoblecer con el ticpo, - paes
si el pifio al principio obedece al maudamiento
dic sus padres con la esperanza de - recibir una
manzana por ejemplo, le serd mas ficil despues
ohedecerles sin un premio semejante. e aqui se
inficre que scmejante método solo se deberd em-
plear camwo las andaderas al andar y la pauta al
apreader 4 eseeibir, y por lo tanto, que se de-
jara de aplicar luege que las fuerzas se hayan
robustecido lo necesario para una actividad in-
dependiente, Pero para que los premins obren
ide este wodo, es indispensable coidar de que no
prodazcan was electo sobre lo puramente sen-
sual en el hombre que el absolutamente necesa-
ris, asi como tambien de que scan siempre
eminentemente morzles y no perjudiciales a la
salad del nifio, pues ya se conoce fdcilmente
fue el proponer un premio de suyo no bueno
coma recompensa de una accion buena, es una
countradiccion que solo. se permite la (laqueza de
las padres. Ademds la recompensa sc debe poner
siempre lanto mas dislante y remola, cuanlo
ruas afios tiene el niftio. Al nitio de tres afios, por
ejemplo, se le pueden prometer unas cerezas
cuando se calla 6 estd quieto en una operacion
dolorosa; v al machacho de catorce afios, un
viaje de recreo cuando su aplicacion dura por
1ado el carso. Pero no se crea que esto solo es
suficiente; necesario es ademds que la naturaleza
de las recompensas vaya siendo cada vez tam-
hien menos sensual, pues de lo coutrario se vi-
ciard doblemente el nifio, toda vez que para
abligarlos & vencer los impulsoes innobles 6 sen-
suales, d sea d ejecutar el bien, sea preciso ofre-
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cerle un premio de suyo sensaal; ¢l muchacho,

v. gr., que solo por golosina, y la nifia, que solo

por adornos se pueden mover 4 hacer el bien estan

doblemente pervertidos , una vez por dejarse
maver par impulsas innobles, ya tambien por--
que ta recompensa cs de suyo sensual. Si no
obra con bastante fuerza la esperanza de un li-
bro, de on euento, de cosas nunca vistas, para
promover esfaerzos particulares hacia el hien en
¢l hombre-niiio, el honor, el deber y la religion
mas tarde serin mucho menos suficientes 4 con-
ducirle por ¢l camino rects. Finalmeote, las re-
compensas de parte del maestro nunca deben
tener ¢l cardcter de un convenio. Si el premio
no aparece como un don espontineo de la bene-
volencia, no puede valer bajo ningun conceplo
enmo verdadero melio de edocacion, y antes
hien serd comn un alicienie para la eorcupcion
moral. Los padres, débiles por ta mayor parte,
suelen lhacer con sus hijos semejante convenio
inmoral; no conociendo otros medios de edaca-

cion, prometen formalmente mil y mil cosas; y,

como los descos del nifio se ammentan con cadp
recompensa conseguida, Hegan por dltimo hasta
el extremo de recarrird trampas para salic bien,

Si se reflexionara detenidamente y con la debida

oportunidad adonde puede conducir ¢l abaso de
este medio de eduecacion, los perjaicios gne puede

acarrear, se edecarian sin duda muchos menos

criminales.
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§ LIL

DE LUS MEDIOS DY EDULCACION (QUE HAY EN LA
FACULTAD DE ANHELO.

Todas los medios de educacion consisten, eu
cieriosentido, en esta {acaltad, porque todos cllos
quedan sin resuftade si po la muoeven y dirigen.
Yl maestro puede comanicar ideas; pero st cf
discipulo qoiere ¢ no recibirlas, hacerlas propie-
dad suya, si tiene 6 wo la intencion de obrar
segun cllas, es siempre cosa muy dudosa. Aqul
pues, hablamos sole de aquetlos medios de edu-
cacion ¢n que ¢l maestro se aprovecha inmedia-
tamnente de la facultad de anhelo, y mediatamen-
te de las ideas y los sentimientos. Ko la elad
mas tierna del vino eu que sus ideas tanlavia son
poco elaras y sus senfimientos coufusos, casi se
puede decic que semcjantes medios son los duicos
que hacen posible la educacion.

A, La costumbre. Las [nerzas orgdnicas cre-
cen con el cjercicio y su actividad se hace mas
ficil, naciendo de agui la inclinacion d tenerla
easi de coutinao en accion, de donde resalta la
habitud. Se¢ habitia al nifio 4 algo, ddndole oca-
ston de cjercer unra actividad designada, y qui-
tandosela d olras que pudicran venir en colision
con la que se pretende hacer gue prevalezca; se
aumenta el gosio de repetir esta actividad con
sentimienlos agradables que se agregan i su ejer-
cicio, y por ¢l contrario, privando de ellos 4 las
actividades colidentes por sentimicntos de dolor
que s¢ causa. Fin ¢l nito de pecho que se halla
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todavia enteramente en poder de los que le edu -
can, se puede formar {Heitinente esta habituacion.
Despues se hace esta cada vez mas dificil, v
poryae ia voluntad del nifio es rara vez confor-
wie con 1a del maestro, ya-tambien porgue e
muando exterior ¢jerce un inflajo “incalealable
en ¢l interior del joven. Sin cmbarge, la habi-
taacior vale mas que ¢l conogimiento, y el eda-
cador habra de atribuir la mayer parte de los
resaltados 4 ella. Por esta razon seria muy de
desear, que padiera disponer de las institucio-
nes exteriores que determinan ¢l modo de vivir
del nito. Esta necesidad no la han: comprendide
bastante las fawnilias, los comunes ni fos Jisla-
dos, pucs que de lo contrarie habrian sin duda
aumeutado en [avor de la buena habituacion el
ntimero de iustituciones para ello necesarias, en
ver de haber hecho desaparecer machas sin ra-
zon alganra para ello; y he aqui en lo que ron-
siste €l mayor impedimento de la educacion, es-
10 es, en que el maestro ha de cnsefiar doade
debia habituar, pero no puelde, ya porque no
tiene derecho para ¢llo, ya tambien porque no
hay establecido lo necesario para hacerlo, A las
habitnaciones que la dircccion del tiempo actual
haee dificiles, pertenecen las' de la moderacion,
sencillez , modestia y desinterés.

Algunas habitudes son tan importantes co-
mo medios de edacacion, que merecen partica~
lar mencion.

A. Le habitud al drden. El amor al drden
de por si no es una virtud de gran valor, pero
como preparacion 4 otras y como medio de edu-
cacion ¢s le arande importancia. Fl niito acos-
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tmnhrado al drden reconoce mas fieilmente la
legitimidad y verdad superior que debe reivar
en la vila de los hombres, Bl tiempo que gana
con semejante hibito es tan considerable, que
facilita extrasardinariamente ¢l trabajo que de
otro modo se aborreceria, y aumenta el gusio a
progresar. S¢ evitan por ¢l drden una infinidad
de cosas fastidiosas, y la vida gana en alegria,
lo cual s nn nuevo pase hdcia las virtudes, Pe-
ro aal ¢s ll(: I[]..'I.y()r impul‘lanci.’l L'] COSlum})re
de aprovechar enteramente el tiempo y de limi-
tar ¢l suefio 4 cierto ndmero de haras precisa-
mente. Para ello no se necesita mas que conser-
sar los Hinites que ha establecido la nataraleza:
porque todo nifio en el estado de salud quiere
dormir al fin de su actividad diurna, y levan-
tarse inmediatamente despues de haberse des-
pertado, lo cual ticoe lugar despues de un sue-
no moderado Pero desgraciadamente los padres,
en vez de conservar esta regnlaridad de Ja na-
turaleza, hacen velar & los nidos bajo ¢l mas
frivolo pretesto hasta muy entrada [a noche, de-
jandolos lucgo dormir mas de lo que la natura-
teza requiere, y ast los acostuwmbran d nn des-
arreglo y flojedad, que suelen acarrear frecuen-
temente consecaencias lamentables, tanto [isicas
eomo morales. No se paede negar que ¢l ¢jem-
plodelas personas maveres contribuye mucho pa-
ra acostumbrar 4 los nifios al érden. pero tampo-
ro es indispensable. Un maestro algo arreglado
€0 sus cosas puede acostummbrar perfectamente 4
un nifie al drden, porgne cl nifio no suele com-
pararse en estas cosas con las personas mayores,
No se permita nunea la interrnpcion ¢ excep-
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cion del drden, ni mucho menos se dé acasion
para ello, y entonces se formard la buena cos-
tnmbre de por si.

B. La segunda habituacion que sirve de
medio de educacion es la atencion, Lldnuase asi
aquetla fuerza de la volautad por [a caal se ex-
cita la actividad de fa facultad dle comprension,
que tiene su origen nateral en el fmpualsy que se
manifiesta en mal sentido como curiosidad , v
et bueno como desco de saber, Sin embargo, 1a
atencion se reficre al propio ticampo i todos los
dérganos que condacen las impresiones al alma,
porque la inclinacion de ésta d recibirlas no sc
pucde Hamar propiamente ateucion, hasta tanto
que l2 voluntad aumenta la getividad de an dr-
gane, suspendiendo en cierto modo la de los
otros. Tambicn esta babitud se formaria de por
s, st los mayores no la contrariasen, s verdad
que ¢l niio ¢s de suyo igualmente susceptible
para cualqoiera impresion , y dirige su atenion
& unr objeto mieniras no se ofrece a sa visla
otro; pero pronto se agresan los atractivos de lo
agradable y el nifie se deticne mas en mirar una
cosa gue atra, y entonees se hupresiona mas in-
tensamente de Jo agradable que de aquello que
no lo es, y conserva por lo tanto lo primere, al
pase que olvida ficilmente lo segundo. Hacién-
slonos, pues, carge de esta observacion y csti-
mindola convenientemente, serin may fieil con-
ducir la voluntad de! niiio 4 la atencion , si se
procurara siempre por los que cduecan no estor-
bar ¢ interrampir esta nacicnte atencion;: pero
abora, lejos de esto, los nifios han de servir de
juguete 4 la ternura paternal, y de aqui es que
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se inlervuwmipen sin consideracion y casi de con-
tinuo sus inluiciones, ¢ tambien sc los Heva por
aqui y por alli dejando pasar rapidamente los ob-
ietos por sus sentidos, sin que los puedan ver cla-
ramnente, La cousecuencia natural es la distrac-
cion, contraria 4 la atencion. Los maestros ra-
zoualles procuararin por lo tanto hacer de modo
que sean daraderas las intuiciones del nifio, pa-
ra que gane dicha facaltad en energia, ofrecién-
dole poco § poco y cada vex con mas frecuencia
objetos que ocupen mas sa espirita, y prolon-
gando el tiempo de su percepeion; tratarin al
priuveipio de alejar todos los” atractivos que pu~
dieren distraer al nifo, pere luego fomentardn
i propdsito estos mismos, dejando d la volun-
tad ya fortalecida ¢l rechazarlos ella por si sola,
e este modo ficil y scquro se acostumbra 4 la
atenrion , y cont clla no solo se abre el camiue a
la eusenanza, sino que se hace capaz al espivitu
para estuerzos orandes y serios,

G. Otra habituacion que ayuda en alto gra-
do 4 la educacion, es [a r?bea'wncm, la cual con-
siste en la sojecion de la voluntad propia a la
de otra persona, que propimmnente solo deberia
tener lugar enando la voluntad de la persona
a da enol se tratara de someter la del edocando
para formar dicho habito fuese oral v ader -
nada ademads de una inteligencia superiar; pero
om0 que esto To supoucmos asi naturalmenie
en la relacion que exisie entre el maestro y el
discipulo, v no podemos pensac otro legitimo
suplemento de las fuerzas no desarcolladas del
midin, seddedace de aqui, que la obediencia de es-
te 4 sus padres, 6 4 los que hacen sus veces, esty

TOWG 1. 12
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fandada en Ja razow. Semejanie habituacion es
tanto mas necesaria, cuanlo que 4 elta se opone
la tendencia de la indepedencia, que desde
moy temprano comienza & wmanilesiarse en ef
nifio, y que crece i la par que sus diferemnes fa-
cultades v casi stempre mas que eslas, la qual,
si no fuese contrarestada Lidbibwiente en sy ener-
gia por jmpulsos econtrarios mas fueries, muy
poco podria prometerse la cducacion en este ca-
50; ¥ bien se puede asegurar que apenas seria
posible formar dicha habitnd, 4 ne ser por la
oposicion que & aquella hacen varias fnerzas
reanidas, como son , el sentimiento que ticue el
nidio de su necesaria dependencia & causa de sn
debilidad en la infancia, y mas adelante la wra-
titud y ¢l amor, cuyos mdviles facilitan la obe-
diencia; 1al v fan vigoroso es sin duda ol deseo
de independencia, Pero, como que uo o dable
4 dichas fuvrzas amtagouistas obrar de maners
que cllas de por si sean saficientes parva estable-
cer el equilibrio necesario 4 los fiues de ia edn-
cacion entre todas las actividades, resulta preci-
samente: que el wacstro, consideramida como fun-
damento necesario de su actividad la obedicncia,
debe hacer toda lo poesible & fin de formar en su
educando ¢l hibito enunciado, Para acostambrar
al nifie 4 la obedicneia es preciso primeramente
distinguiv entre acciones indiferentes y signifi-
cativas, v facilitar la obediencia, limitdndola 4
estas uliimas; porque mandar mache hace di-
ficil &t obedecer, 6 produce un cardcler timido
¢ hipserita. La seﬂunda regla es: mandar bre-
e dntmtamentc si se quiere encontrar obe-
diencia. Toda palabra incierta y supérflua debi-
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b e Dicess av da orden. Bl vwndar v ¢l obe-
decor sedebe anirar could und COSA QUe s¢ su-
pour e por sin Tode demostracion ¢s solo uns
disculpn de fa deden, gue se hace neeesaria solo
cusado fa relacion cutre b que manda v e que
obedece e vie dudosa, A esto se agrega ta teree-
n6 revoear uu mandato sin la mayor
necesidad, 51 no se wwanda mucho |, si la so-
perioridad intclectual y moral del que manda
1i0 €3 wna uera saposicion, sino una verdad | no
se darid wugz deden irrazonable, y asi no puede
naber otro wotivo de revoearla que la variacion
de ciresnsiancias, Mg verdad que ningun mortal
esia exento de equivocacion, y que por lo tanto
el macstre se ve obligado con bastante frecuen-
e revoear ana orden dada; pero de esto tra-
by cvaox anas adelante, como tambien del pasn
A ln obedivnela d la velautad Tndependiente,
Agul tstanos sofo de [a habituacion & la obe-
d"c;nc'n ¥ esla se (‘tnl&.l”u(. segurancente obser-
vamlo l.n tres reglas duhas, y al(]ando en lo po-
sible fa 1ntervencion de personas gue puedan
ohrar en contra de estos principios. Esta dltima
dificultad cmpero frustra la habitnacion 4 la
obedicnicia con tanta mas {recuencia, cuanto
que se manifiesta ahora en todas las clases ana
velhemente inclinacion 4 obrar independiente-
mente. Aanque todo el mundo debia considerar
eomo un grave pecado el inducic @ los nifios 4
desobedecer & sus padres, nao hay eosa mas co-
mun. Los criados, los amigos y parientes, to-
dos lraha]an en frustrar la obcdtenua. Y, sin
embarga, si no hay obelicncia d fos precepios

del que educa, la mayor parte de los demds
»
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medios de educacion se aplicardn en balde: pues
sin formar noa habituacion temprana, oi el arte
ni-ningun riger bastardno i eonseguirla, v todo
lo was que se puede hacer ¢s uhh"ar 4 nna su-
jecion, pero no se producivd uns olml:cmm -
Jantil, comon la educacion neresita. A uw nifio
bien acostembrado, la palabra 6 fa seial de sn
maestro le debe ser spgrada, ni siquiera se fe
debe ocarvir resistir; sus pensamientos solo se
dirigen 4 la ejecacion. la habitnacion de re-
glarse 4 las repetidas dridenes ¥ deseos del gue
educa se fija cou el tiempo tanto, que pasa 3 ser
propia voluntad en ¢l ulur'.m.«]u, ¥ hace des-
aparecer la diferencia enire lo gae ha sido nan-
dado y lo que €1 hace por voluntad propia. Pa-
ra an hombre de alguna conseencencia de earde-
ter no os difict] acostnmbrar 4 la obediencia, v
antes hien deberd caidar de no propasarse , 1e-
siendo siempre presente que e los pifios se for-
man los hombres, Pere a las madres les es may
dificil conservar constantemente ¢l porte necesa-
rio para formar en sas hijos esta habitud tan
importante; mwandan demasiado, hablan, va-
rian y se olvidan con facilided de lo gne pre-
ceptuaron; v si d esto se agreza la intervencion
de otra persona de diferente opinion acerea
Jde su manera de edocar, el mal se hace mias
grave, paes gre entonces, en logar del pre-
cepto consecuente, se siguc la arbitrariedad, -
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DEL MODO DE DESACOSTUMBRAR.
Este medio merece una particalar conside-
racion, en razon & que {recoentemente hay ne-
cesidad de aplicarle en la edncacion, La incer-
tiduathre en gue se hallan aan los pedagogos mas
intelizentes acerea del resultado de su educa-
ciou, procede muchas veces de costumbres que
el educador de ningun moedo hubiera gquerido
que lo fuesen, pero que se formaron sin cun-
barge, va porgne no observd d tiempo el au-
mento de eierta fuerza, ya porque desprecid
acaso Ta mauilestacion del Lmpulso vicinso por
ereerlo insignifieante, cuando ne fo cra en rea-
lidad, va tawmbicu porque influencias extraias
sbraron mas fuertemente sobre el discipulo que
las del maestra; en una palabra, porque i pesar
del cuidado mas eswerado, se formd una mala
costumbre. Con cuanta inps frecnencia no debe
ocarrir esto cuando la fnspercion po es esine-
rada, el trato poco hibil y el ejemplo malo; de
suerte que al maestro 4 quien inaliente se con-
sulta o queda was qne hacer, sino desacostum-
brar al nidio de los defectos ¢ vicios 4 que s
haya habituade, Kl procedimiento en este esta-
do anormal del diseipulo se distingae del des-
arrolto de fuerzas no degeneradas, en goe el ni-
fio tiene mas edad coando empieza el procedi-
micnta, y en que los medios suaves no obran
ron la misma cficacia que en el estado normal,
ademis de que 1a confianza y el amor que exis-
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ten ya en la edocacion que liene por abjelo des-
arrollar, deben adquirirse aqui por medio del
arte.

Antes de empezar & desacostumbrar, es in-
dispensable reconocer con ana precisa exaetitud
cadl es el estado de [os hdbitos en el educando,
el grado de sns defectos 6 vicios, de ddude se
han originado cstos, las causas que han podide
ocasionar su desarrollo, y finalmente, que fuer-
zas les favorecen 6 les son contrarias. Despues
de haber logrado sobre esto la mayor seguridad
posible y ganado ¢ anmentado la conhanza del
:Iiscipuio duarante cl Iivmpu de observacion, se
dard principio con nifios ya de algana edad por
hacerles conocer sus defectlos y las eansecuencias
perﬂlClOSﬂS qllc acarrcnn, _Y St: C(lﬂc*ulr?‘i }lac“f"'
doles algunas rellesiones que pucdao conmover
sus setimientos worales, exhortindolos 4 que
en vista de ellas Jos abandonen y se enmienden,
ofreciéndose por dltimo ¢l maestro & prestar-
les toda su ayada para el cumplimicnto de su
propdsilo. 3i con este se ennsigue producir en
el nifio el conacimiento de sus propios defee-
tos, ¢l arrepentimiento y el propisito de en-
mendarse, se ha dade un gran paso hicia la
ejecucion , aanque Jde ningana mancra alcan—
zado todavia el fin; se ha gaunale selamente
su volantad, pero esta voluntad es «dchil, Con
los niilios pequenios se omite esta introdacecion
enteramente. La regla principal para hacer per-
der an hibito es: que se prive a la fuerza de-
fectaosa de todo alimento. Por esto es gue se
equivocan notablemente la mayor parte de fos
maestros, cuando ereen gue una oy costum-
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Lre se puaede ir quitando solo poco 4 poca, v
que por lo tante permilen alganas deslices en la
scada vedada 4 sus edncanidos, opnmcndose solo
i los excesos mas considerables. X sin embarge,
semejante procedimientn es absolutamente con-
trario 4 la naturaleza del espiritu del hombre v
muy particularmente del nifto, porque todacon-
cesion que se haga 4 la inclinacion 4 pasion, le-
jos de ser itil, no sirve mas que para darla in-
creaenio , en euyo caso, anmentando ¢l deseo
fa fantasia, erece aquella hasta el punto en que
es indtil toda resistencia. Por consiguiente, nna
vez puestos en el empefio de combatir el defecto,
es indispensable no ceder ni en lo mas minimo,
no permitiendo ni aun aquellas acciones que,
agnqoe indiferentes de por si, lienen alguna
relacion con aquel, pues que en semejanie caso
cesan ya de ser tales. Unicanente cuando la
costumbre de por si no es mala, pero que en
30 tontinuacion podria serlo, puede recomen-
darse una deshabitoacion lenta, Mientras que
¢i mifio tiene tan pora edad, que depende solo
de sus padres, es fdcil quitarle ¢l fomento de
una costumbre mala, haciendo consecuentemente
que no encuentre ocasion alguna de ejercerla,
o pracurdndole por el contrario la ocasion de
dirigir su {uerza hicia otro lado, con lo que
pronto olvidara sa inclinacion. Pero con nifios
alge crecidos va es mas dificil aniquilar todo
lo que pucda ocasionar ¢l mal y poner en su
lagar el bien. Sin embargo, acerca de esto Jde-
bemws indicar que es indispensable preeaver que
la cnmienda en cosas pequeiias no sca un mal
en zraude, coma puede sogeder siose incita
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al nifio a comprar golosinas fuera de casa, &
bien 4 hartar, quneriéndole desacostuinbrar de
ser golosn, Kn este caso se ha de wirar muy
bicn la influencia de las demds personas ¢ cosas
que ie rodean, antes de adoplar medidas i ve-
ces insuficientes; pero de todos modos, siem-
pre serd provechoso ir disminaycodo [a ocasion
de faltar, cuando se ha ganadola voluniad del
nifio , para desacostumbrarle; de lo contrarin,
sucederd un desco mas fuerte que el mal, si ol
educando mira la diswinucion de la ecasion de
pecar como nna coaceion iujusta, como un actn
de arbitrariedad de parte det maestro y si su
fautasia le lhermosea ¢l goce negado. Ln 1ales
casos no hay otro remedio, que un cambio en-
tero de todo 1o que rodeaba al discipulo: eiros
ejemplos, otras acopaciones se deben cinplear
para ¢, sea arlificial, sea vaturalimente. la
de principiar ana nueva vida, alejando en usta
nueva posiciou todo lo gne pueda renovar o
antiguo defecta. Sin embargo, no faltarin re-
caidas; mas las exhortacioues alables ¢ serias,
las reconvenciones y el castigo por tiltime pro-
vocarin el arrepentimicnlo, y vestituirdn 4 la
razon cn sos dercchos. A pesar de cslo es pre-
ciso siempre vigilar macho, porque tales im-
pulsos se despiertan 4 veces con una fuerza in-
creible.
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§ LIV

I Los IMPULSOS DE OCUPACION , SOCIARILIDAD,
DMITACION E INDEPENDENCIA COMO MEDIOS DE
EDUCACION,

El impulso de ocnpacion merece principal
consileracion comn medio de educaciou, y bien
dirigito, evitz mas males que todos los premios
y castizos. Kl nidio quiere ejercitar sus faerzas, y
si no liene ncasion de usarlas para ¢l bien, fas
empleard seguramente para el mal. Eb fastidio
que prodace ¢l deio es un manantial fecando de
junumerables vicios. Si, pues, el impulso de
actividad en manos del maestro ha de ser an
medio eficaz para ‘conseguir la saperioridad de
las fuerzas nolles sobre las innables, no Lasia
olrecer al nifie continuamente ocupacion, sino
que es necesario ademds que esta sea couven.ente
v razonable, El nifio pequeiio debe jugar y em-
plear en juegos la mayar parte del tiempo, pero
de ningun moda es indilecente la naturaleza de
estos jnegns. Lias personas mayores no necesitan
obligar 4 jugar, pero si observar ¢ inspeccionar
{os juegos conocidos, ensefiar los desconocidos,
¢ inventar nnevos cuando los antiguns no pa-
recen ya satisfactorios. Un pedagogo debe cono-
cor hien 1odos los jueges y ocupaciones de los
nibns, para no estar limitado A algunas pocas
casas. Undntas veces no se dan, y aan por las
mismas adres, jugueies dafiosos & los nifios,
porque no conocen oires mejores, ¢ porque no
distinguen bien sus diferentes clases. El prin-
cipio debe ser: mieniras el nifio juega solo y no
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necesita dc an compaiiero, consirsesele esta in-
dependencia. Ademids, el juguete mas sencillo,
que mas ficilmente se deja reparar v que se en-
caenira siempre en todas partes, merece la pre-
ferencia sobre el artificial. Machas veces se ove
decir que los juguetes empiezan 3 gustar i los
uifios coande ya estan rotos; esta observacion
es exacta, si s¢ entiende que los juguctes fragiles
que gustan a las personas mayores porgue imi-
tan wmas ficlmente las cosas grandes, no son ei
medio mas & propdsito para entretener ageada-
blemente 4 los nifios. El nifio no gaiere estas
tinitaciones exactas de la vida, Su fantlasia tras-
forma caalquier material en instrzmentos de
cualquicra clase, y cuanto mas logar queda 3
la fantasia, mas agradable le es aquol Coun
“3to s¢ expllca tamlm:n por gqué las muiicras
gramdes y perfectamente acabadas no suelen en-
contrar la mejor acogida eatre los niitos, v si las
pequeias y sencillas, las coales son pascadas en
fos birazos de eslos por muy viejas y sucias gae
se hallen, las contemplan y tratan de ador-
narlas, mientras que [a mufieca grande y her-
mosa queda arrinconada. Tanto al niiio como 4
lns personas mayores gustan mas sus propias
creaciones que las extrafias, y asi es que todo
juego que es producto de su inzenio les [lama
mas la atencion, que aquellos en que miran ya
una cosa scabada por otros. Una falta muy
grave cometen los padres que en el juego guicren
anticipar los goces de la vida; nada cunsizuen
sino que el entretenimiento del nifto sea incon-
veniente y perjudicial, y que los goees veseps
vados & Ta cdad mas nadara estén ya azotados
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y carezean de sas natarales atractivos caande
puidieran ser convenientes. Esta observacion tie-
ne aplicacion tanto con respecio d los juegos
de la infancia, como # los de todas las ocopa-
ciones de la juventud. El goce anticipado no
sirve de nada al nino, porque no cs conveniente
4 su edad; ni tampoeo mas adelante, porgue ya
carece de los atractives qae lo bubieran hecho,
desear en olro caso. Las ocupaciongs de la edad
mas madara juvenil se dividen en juego v tra-
hajo, v es de mucha importancia que el maestro
procare armonizar convenientemente ambas co-
sas. El demasiado ngac debilita, el demasiade
traliajar entorpece; peeo ambas cosas mezcladas
con cuidado y método, fortalecen el caerpo v el
Mpmtu Anngne la ocupacion prmmpal de los
nifios y [ovenes debe ser la cnselianza, 4 lo me-
wns en las clases mas elevadas, es sin embarge
ana ventain muy grande si 4 esta pueden agre-
zarse alunnas ocupaciones as nateriales. que
no paeden precisamente Tlamarse Juegos: porque
ama acupacion meramente cspiriteal, no solo
perjndica al desareollo del caerpo, sino que
acostumbra tanbien 4 clerta ideotogia y pasivi-
dad en e vida real, Y ademas valdrd aqui tam-
bien el priveipin: donde no hav ccupacion en
o bueno v dtil, vendrd de por s{ la ocupacion
en la malo ¥ permmom. Para las niiias hay nna
muhtitad de oeapaciomes muy propias de su sexo,
y que son de mucha mayor ntilidad que lo que
cpmanmente se cree, ¥ & las cuales podeia way
bien adoptarse su estado futuro: tales son, por
ciemplo, ol enidar log nifios, hacer calceta, coser,
eitender e los quehaceres de epcina, &eo S
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las jdvenes no hacen cosas semejautes por raza-
nes de economia, se les debia exigir 4 lo menos,
aunque no fuese mas que por consuleracion a
su salud , ciertas habilidades y disiracciones del
espivite, preficiéndolas 4 la continua lectara,
dibuje , &c. '

La uwisica ¢s otra de las acapaciones mas i
propdsito para los jovencs de ambos sexos, pero
solo e¢mo por mern enlrelenimienlo y no para
Ia perfeecion artistica, Sicinpre empero cs may
couvemienie ocupatr i esLos ademas en alzon
trabaje mas corporal, que pueda alestar was
positivamente fa vida real: asi que, serd muy
buena ocupacion durante el huen tiewpo [a hor-
ticultara, y la ebanisteria 6 los trabajos en car-
ton eu ¢l jovierno. Pero en esto uecesarvio o
alender tambien # las wuclinaciones eespecti-
vas de los cducandos, porque cuanio was se
adapten 3 estas las ocupaciones que sc les pro-
pongan, fanto mas se alicionarin 4 ellas, y por
cousiguicnte cou tanto mas provecho se ocu-
paran las horas de descanso v se evitaran las
funestas eonsecuencias del oc’o -)' el fastidio.

d. Kl inpulse de sociabilidad teae counsigo
casi tanlo peligro como venlaias encierra, por
cuya razon lo deberewos emplear cou suma
preeaucion comno medio de educacinn,

El nifto durante su tierva infaucia tiene mie-
do de estar solo; quicre ver, oir y hasta (ocar
4 personas mayores en derredor sayo: no lebas-
1a que aquellas 4 quicnesticne carifio sy encuen-
tren en paraje donide ¢l pueda verlas solamen-
te; desea que eslén lan inmediatlas que pueda to-
caclas con sns manes, Deesta prosimidad v las pe-
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queitas caricias que clla necesariamente trae con-
siger, se desarrolla la inclinacion v la confianza
yue tiene ¢l nitio 4 losque leradean, ¥l maestro,
pues, alendida esta razen no debe quedarse lejos
del nifto. A esto se agrega qae este aprende mu-
chisime de semejante medo, 4 mas de que del im-
pulse de sociabilidad nacen tambien las virtndes
sociales, eomo son laamistad v ¢l espiritn comun,
y privariamos i la humanidad de sus adornos
mas hermosos , si trataramos de suprimirlo por
la educacion. Pero no wenos grandes son los
peligros morales que nacen de este impulso po-
deraso s en primer Jogar el deseo del entreteni-
miento pasizo; ¢l nifie no quicre ocuparse, sine
ser entretenido por otros; asi es que, dando pd-
bula & dicho deseo, llega por dltimo 4 mirar
coma instrumentns de sn placer & 1odas lags per-
sonas que le rodean. Ki sesundo vy mayor peli-
gro es el eontagio wmoral que amenaza a to-
dos los ninos abamlonados Hbremente 4 ¢,
Iin noestros diempos una educacion esmerada v
enidadosa es tan rara, los principios verdaderos
de ella son 1an poco conocidos y se cjecutan tan
pocas veees, que se debe tener alguna descon-
fianza en ¢l sano desarrollo aen de los ninps de
padres ilustrados, Por la mayor parte es mas por
casualidad que por intencion , si {os nifios son
bien educadas. Con eudnta facifidad no pasan al
Alma de nuestros discipulos los vicios de otros
nifios, mavoermete caando todo ol mal, Hson—
jeando 4 la nataraleza sensiliva, encoentra en-
trada mas facil en el corazon juvenil que lo
bueno, lo cual estriba en el vepcimicento de si
wismo, Lo que mas se debe recomendar es por
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10 tanto, teuer wacba precaucion en e cleccion
de los nitios con les cuales se permiie juzar & los
suyos. v lLnitar el Cimpulso  de sociabiindad
para que Ko degerere. Sin embarge, fo mejor
s que los viftas no saizan de casa sino con sus
pa(]l"cs O neaesiros, Y 4guc NLagne 1 da casi i
terna traten cou mas personas que s gue d
clla pertenczcan. Las reaniones couw olvos niftos
deberdn tener lugar solo cu la escucia v oen los
Juezos en ¢l campo. Ll juego coman cn otras
casas solo se deberd permitir en ol casa de gue
las familias respectivas se entiendan reciproca-
menie acerca del nodo v finr de la reaniou; pero
aun eutonces nunca se podri consentiv gae se-
mejatites rezriones impidan lag ocnpaciones oy -
dinarias, sino que, por el contrario, agaelios
deben sercomn excepriones de fa renliconian v
en parte tambien como reconipeusa. e agui s
deduce el mudo sepun ol cual debemos wprove-
charnos de este tmpulse como medin <de educa-
cion. Lia compadiia de otros nifos sca nua re-
compensa para el discipulo bueno, y ol aisla-
micnio absoluto on castigo para ¢l malo: algu-
nas experiencias sobre lo pernicioso de las ma-
las compaifiias, podrdn formar el comcntarie
practico de los preceptos morales e de o
maestro. Asi conseguiremos hacer ficil el bien
por semejante medio, al pase que haremos di-
ficil el mal por el completo aistamiento. Y esto
es indudable; sabido es quae los nifios ejecutan
de muy buena gana aun las cosas mas dificiles
teniendo compaiiia, y con suma dificoltad aan las
mas ficiles estando solos, Por consizuicnte, se
debe ganar un ndmero de nifios para ¢l bicn, to-
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mur parte en 6b, v entonees el csfaerzo serd pe-
gaedo v el trabajo mas bien an juego. La emala-
cion es siu duda uno de fos productos mas her-
maosus det impulso de sociabilidad, v por lo tania
muy recomendable como medio de educacion,
mientras no degenere en envidia v ambicion.

El impulse de  imitacion, el ejemple. De
ignal fuerza que la tendencia del homlre 4 la
independencia y libértad, es tambien el impulso
de- imitar las acciones de otros, mayormente
entre los nifies, caya vanidad cnocuentra ali-
mente en el pensaniento de hacer una cosa igoal
i la que ve cjecntar 4 las personas mayores. Por
la imitacion ¢l nifio aprende & andar , 4 hablar,
a valerse de sus manos, en una palabra, la ma-
yor parte de las habilidades de que es capaz en
los primeros tres atios. Pero tambien en la en-
sefianyy proptamente dichalaimitaciontiene gran
lagar, Stu embargs, agn es de mayor imporiancia
todasia come medio de cducarion semejante im-
pulse. si se atiended gue los nilios precuran
stempre jwitar el ejemplo moral de fas personas
mayores. En efecto: ellos imitan involuntaria-
mente el ejemplo de aquellas personas que les pa-
recen las mas importanies, pero con mas gosto
todavia el de la maltitud. El modo ignal segun
el caal obra un gran wmimero de hombres, es
costwwbre, v esta costumbre tiene una fuerza
mas poderosa goe toda otra autoridad personal.
Por esta razon ¢l ejemplo del macstro tiene in-
lejo en el discipulo, pero mss todavia i dela
muchedumbre, Su encrgia, gne mas particnlar—
mente se manikesta en la moda, proviene de la
ambicion de no aparccer inferior & otros, por
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caya razon tambien tiene en ¢l alguna parie el
sentitnienle coman, Para el macstro, ora s
impedimento, ora aynda, segun las circnustan-
cias exteriores gue rodecn al nifio. Asi que, de-
beed bacer lo que el naveganie con el viento y
la corriente, no navegar en contra de cllos, pe-
ro tampoeo seguirios si sa direccion no es bae-
na, sino avanzar ca linea diagoual y esperac
viente mas favorable., Tan desacertado es incli-
nar al niiie al ejemplo extraiin, como no permi-
tir & este ningnn inileje sobre ¢l Debemos una
vez vivir eutre los hombres, y asi sc debe ense-
far como se paede vivie wejor con cllos, apro-
vechando lo buceno que tienen y evitando Yo na-
lo. £F ejemplo del 1vaestro debe teatar de cor-
regir el extratio, pero tambien dar poder al al-
timo st estin conformes entre si. Yambien po-
demos aprovecharnos de otro modo el impu|su
de ymitacion para la educacion, el cnal esti re-
ducido 4 la presentacion de cjemplos ideales. Pa-
ra esto serd mayv conveniente relacionar al nine
con hombres eminentes, para haeerle nias pal-
pable de este modo la posibilidad de ana vida
mas perfecta, pues aanque dichas personas exa
mtinadas mas «e cerea tengan sus defectos y may
grandes, en la memovia v fantasia de aquc[ se
presentan sin tacha alguna, y el Jmpulao de
imitacion, ¢l pandonor y tal vew el carifio le
animardn 3 realizar este ideal. Mas no se crea
POr eslo qQue 8 Necesario 1omar semejanies
ideales salo de la actualidad ; pueden sacarse
may bien de la historia y aun de la fabula,
pues basta que puedan ser representados viva-
wente en Ja imaginacion del uito, para que
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produzean el efecto apelecido. En esto consiste
por la snayor parte la utilidad moral de {a his-
toria. Las exageracioues en la presentacion de
tales ideales, d producen una disposicion fantds-
tica del duimo que esti siempre en contraste
con la realidad, ¢ hien sobrevienen mas tarde
desengaiios amargos, gue le hacen desesperar de
todo noble propdsito. KU ejemplo mas impor-
tante serd siewpre ¢l de las personas gne educan,
¢l de los bermanos mayores y dends parientes,
Un uifio bien educado, se dice, ayuda d eda-
car & sns hermanos; y esto j por gué es? porque
lys nifigs aprenden was de los que les son igua-
tes en edad ¢ tendencias, que de lag personas
mayores. Asi pues, lratese de dar 4 los nifos
el baen e¢jemple, oeultande las flaquezas pro-
pias, como tambien las de otros, pero sin alte-
rar la verdad de elias. Tambicn se debe raidar
muy especialmente y co cuavte sea pasible de
que no presencie el nino pinguua accion mala,

El impulso de independencia parvece que se-
gun su naturaleza debe resistirse 4 la cducacion;
sin embargo, bien aprovechado ofrece un media
de educacion muy apreciable; no sole porgue la
privacion de la Libertad es nn castigo 4 propé-
sito para lasinfracciones del deber, sino tambien
porque dejan hacer al discipule expericncias so-
bre el mal resultada de la independencia mientras
su espiritu no estd aun madure, y aun final-
meunte, parque se deja tener una predileccion 4
cierias cosas que ¢l niiio se imagina haber crea-
do 6 hallado, pero que propiamente son producto
de su cducacion, Los castigos de libertad consis-

tea en un dolor espiritual que causa la privacien
TOMO L
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de la independencia acostumbrada; estos ocupan
por lo comutt un grado wmas superior que los
castigos corporales en la escala del sentimienio,
y estdn tambien un grade mas inferior que los
que atacan al honor. Tienen en contra suya,
que sufre con ellos el desacrolle corporal, gue
el aislamiento d la compaiiia no inspeccionada
atrae disiracciones inuy perniciosas d veees, y
que en lugar de volver en si el educando puede
contracr una flojedad peor que toda aberracion de
fuerza, Mas tambicn son ¢l wejor medio de dle-
bilitar las imspresiones de la sensualidad y de la
sociedad y de hacer volver cu si al educando,
y-con esto adquirir una veedadera independencia
woral. Coma en todos los castigos, se deben evi-
lar en este tambien las exageraciones y abusos,
y entonces la privacion de la libertad en muchi-
simos casos serd may saludable. Se agrava este
castigo por la vergiicnza, porque todo castigo
debhe alectar ¢l pundoner; en segundo lugar,
por falta de ocapacion (fastidio) 6, al contrario,
por trabajo obligatorio, ¢ finalmente, por la
privacion de los alimentos comunes, Segun el de-
lito y el cardcter individual del nio, se emplea-
ri una u otra de ¢slas maneras de castigo, con
lo cnal se entiende, que no se emplears un gra-
do mas alto hasta haberse convencido de la in-
suficiencia del inferior. Pero con ningun casti-
go se debe tener tanta alencion en ¢l tiempo
que le sigue inmediatamente, como con este; el
volver 4 entrar en la libertad y en la sociedad,
vs una época moral en que [deilmente la en-
aienda empezada desaparece de oma vez, y se
ecasiona una recaida peor, Si cs posible, no se
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dejard reavir ton sus izuales al nido sin vigi-
larle, hasla que <l castizo se haya casi alvidado
y verificddose Ja reconciliacion con ¢l maesiro.
" Pocas experiencias debe permitirse hacer este
en su educando para convencerle de lo perjudi-
cial que le podria ser vna independencia dema-
siado prematura por ¢l resultado que le ofrez-
can las acciones que ¢jeeute & su libre albedrio,
pues que en el caso contrario, seria may ficil
que semejante practica acarrease un productlo
enteramente opuesto al solicitado por semejante
medio; deberd ademds aprovechavse para ello de
ias acasiones que naturaimente se ofrecen d cada
paso, y entances conversar con ¢l amigablemen-
te, para que el niiio se penetre de la causa y de
sus efectos, Asi que, podri dejarse, por ejem-
ple, que ¢! nijie se queme las dedos por apro-
stmarlos demasiado & ta luz 6 4 oiro eaalquiera
objelo que tenga semejante projpicdad igonerada
de aquel, y con los cuales ha pucsio sus dedos en
contacte en virtud del impulso goe le sugirid su
propia voluntad; pero o se permitird esto mas
de una vez, y de ninguna maneva se le deberd
aumentar el dolor que su accion le produjo con
otro castigo encima, La primera experiencia aca-
50 serd suficiente para el desarrollo natural; pero,
si asi no luese, si el nifio no s¢ aprovechase de
clla ni de las ohservaciones que con semcjante
motivo le hiciera el maestro, entonces ¢s cuando
i cste le serd licito valerse ademds, ya de ame-
nazas, ya de castigns, para dc este modo forta-
lecer la debilidad de 1a razon de aquel. Si des-
poes de esto nada se hubiere conseguido, el

impulso de independencia degenera en genio fn-
o
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ddmito, 6 tambien se origina una astucia bru-
tal sin consideracion alguna & deber ni 4 con-
ciencia. :

El arte d¢ educar al nifio de manera que no
sienta su dependencia del maestro, es el colmo
de la sabidaria pedagdgica, y este arte se ha de
emplear principalmente con los jéveues, porque
de otro modo nace ficilmente en ellos una aver-
sion 4 toda educacion. Pero hasta con los ni-
fios se debe evitar ol mandar ¢ prohibir mnche,
cuidando de sustituir los preeeplos con conscjos
siempre gue sca posible. 'rocarar ocasion para
hacer el bien y quitacla para ¢l mal, s tambicn
un medio de educacion que deja al nine la
apariencia de libertad. De todos modos, se dehe-
ra precural constanlemente no provocar la con-
tradiccion, ni gastar por etro lado demasia-
da temprane los impulsos del amor v de la
gratilud.

El ejercicto de vencerse 4 si wismo y de re-
signarse es un medio de educacion probado, gue
se empleaba antes macho mas que ahora. Consis -
te en fortalecer la voluntad de 1al manera, gue
pueda adquirir ¢l dnima cierta impasibilidad,
quc le mantenga igualmente sereno en los suce-
sos agradables que en los desagradables. Como
una preparacion para la resignaeion impuesta al
hombre mas adelante por consideracioncs mas
elevadas, serd de mucha atilidad una costambre
que tiene su fuente precisamente en ¢l valor y
pundonor del nifio. Los jdvenes principalmente
son muy inclinados por lo comun 4 tales prue-
bas de su valor; desprecian una golleria, para
demostrar que ya no sen nifios; ticnen frio,
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perd no ie confiesan, por no decir que son afe-
minados. Todos los nifios tieuen en cierto grado
este valor, y solo necesita ser alentado por un
ejercicio y direccion convenientes hicia lo bueno,
para precaver innumerables debilidades y pasio-
ties. Baeno es si ¢l maestro mismo pucde dar el
ejempio, porque entonces llegard 4 conseguir
hasta cosas increibles; pero aan sin esto, puede
aumentarse la inclinacion de los nifios, aproxi-
mgndola al ideal, 2l valor herdico. Con la intro-
duccion que de los ejercicios gimnisticos se ha
hecho en nuestros dias como medio de educa-
cion, no podrd menos de ganar mucho mas el de
que hablamos; esto es indadable: la afemina-
cion del caerpo trac en pos de si la del espiritu,
y si queremos producir mayor fucrza moral,
hemos de comenzar por fortalecer el cuerpo. Los
dolores pequeiios no sc estiman, y se combaten
los mayores. Asimismo los goces se desprecian
al principio como prucha de valentia, la volun=
tad se hace independiente de cllos, y con un
Paso mas, que no ¢s por cicrto ya demasiado d1-
ficil, se consigue la libertad moral,

§ LV,

PE LA RELACION PERSONAL ENTRE Ef. MAESTRO
¥ EL DISCIPULO.

Hemos dicho ya en otro lagar que los padres
son los cducadores naturales de sus hijos, y que
ellos solos ticnen los derechos necesarios para la
educacion, la cual es tambien respecto de ellos
un deber sagrado. Antiguamentela realizacion de
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esla Tué consecuenie 4 este 6rden natgral, y
solo mas tarde, cuando los padres scntian, d
que carecian de la capacidad nceesaria para la
ensefianza, que se habia ‘hecho mas extensa; §
que su oficio ¢ sns ocapaciones no les de-
jaban bastante tiempo para dedicarse 4 la
educacion de sus hijos, sucedié que encar-
garan 3 olras manos mas desocupadas 6 mas
hibiles [a edacacion total 6 parcial de estos.
Esias relaciones artificiales de 1a educacion apa-
recen bajo formas muy difcrentes; pero siempre
consegairdn su fin con tanta mayor perfeccion,
cuanto mejor se¢ hayan trazado y deslindado los
derechos y obligaciones de eada parte. La envi-
dia entre las diferentes personas que cooperan &
la cducacion del nifio, y que pretenden tener
iguales derechos 4 clla, produce las consecuen-
cias mas perjudiciales, ya porque esta preten-
dida jgualdad puede conducir ficilmente al ex-
tremo de suprimir la independencia del nido,
ya porque tambicn los influjos del uno pedrian
muy bien neutralizar los del otro, sicndo con-
trarios ¢ igualmente fuertes, cn cuyo caso seria
indtil y aun imposible toda educacion. He agni
Ia razon que nos obliga 4 establecer que sole un
maestro pueda exigir una olediencia absolula
del nifio; he aqui tambien porqué no es may
provechoso poner en una misma linea la autori-
dad del padre y la de la madre. Por regla gene-
ral, dehia valer la autoridad del padre como la
soperior pero mediata, la de la madre como la
secandaria perg inmediata. Mas tio se crea por
esto que aprobamos lo que hacen muchas ma-
dres, que cn logar de emplear los medios de
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educacion amenazan continuamente 3 sus hijos
con el padre, asi como tampoco la cdacacion
doble en que cada uno de los padres tiene su
manera parlicelar con los nifios, sin hacer caso
del modo de educar que ¢l otro emplea. Lo que
creemos cs, que las ocurrencias mas comunes y
ordinarias que se repiten cada dia las puede re-
solver la madre por s, porque estd mas con log
niiios; pero fas que tiencn mas importancia y
SON mas raras, se corrigen mejor por ol padre.
El temor de perjudicar con esto la autoridad de
la madre es infandado. De la mayor importan~
cia seria que los padees antes de la aplicacion se
entendlicsen sobre cierlos principios de educa-
cion, pocos, claros y bien ordenados. Todos los
demis negocios se reglan por lo comun sobre
tal base, y sin embargo, la edacicion, el mas
importante de tedos, se abandona 4 la arbitra-
riecdad del mamcuto, quizd porque parece dema-
stado dificil se aplicacion por reglas, y porque
se cree que ¢] mundo ha subsistide por mueha
tieanpa sin necesidad de ellas, y puede por cansi-
guiente continuar tasubien la mismo. Pera los quo
asi piensan na se hacen cargn de que el aumen-
to de poblacion y de la civilizacion y culiara
exterior , requieren tambien otras medidas para
el interior. Porque donde una vex so ha aban-
donado la senda de la vatnraleza en la vida car-
poral, se debe buscar una senda esrrespondien—
te parala vida espiritual, sino ha de quedar
esta expuesia i la casualidad.

Sin embargo, por wmas necesaria que sea
cierta preparacion de los padres para una edn-
cacian razopable de $us hijos, es ana exagera-
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cion pretender de ellos que solo deban vivir
para saos hijos. Toda vida humana es fin de por
#i, y asi como ni ¢l esclavo estd destinado para
su daefle, ni el nifo para sus padres, asi tam-
poco consiste toda la villa de estos en la edoca~
cion de sus hijos, Tienen deberes para con otras
personas ,, para con el Eslado y para consigo
misme, aun sin meoncionar los mas importan-
ies, como son los que tiene para con el Hacedor
Supremo, porgue no eoliden con los demids. A
los deberes que tenemaos para €on nosotros mis-
maos pertencee tambien cierio y determinado
nimero de goces en la vida, gque seria mojusto y
hasta imposible dejar de satisfacer. Sin hacer,
puaes, exigencias demastadas 4 los padres, se de-
be arreglar sin embargo la relacion entre estos
¥ sus hijos de 1al modo, que satisfaga las exi-
genciaz de la moral al par que las eondiciones
de la vida exterior.

Con arreglo, puoes, 4 [as premisas enuncia-
das debieramos sin duda establecer Tos precep-
tos acerca del cjemplo que Jos padres estdn obli-
gados 4 dar & sus hijns, ya que es una ver-
dad que la educacion de estos puede producir
tanto mejores resultados, coanto wmas perfectas
sean fos modelos que s propongan para reglar-
la. Pero, eomo es muy probable que la mayor
parie de los padres se arredrasen de entrar en
el terreno de aguella, si establecieramos como
condicion absolutamente indispensable de toda
huena educacion un grade de moralidad € ilus-
tracton eminentes cn ellos, como seria necesario
segun el ideal indicado; y como ademds, sucede-
4 muy rara vez que estos se enmienden 3 si mis-
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mos para mejor edncar 4 sus hijos, menester &4
Hmitarnos 4 preseribic solamente, que ya que
no puedan conseguir esto siempre, procuren al
menos ocultar sus propios defectos prudente-
mente § aquellos, y que confien una parte de la
cducacion 4 manos mas hibiles y puras que las
snyas. ; Codnto no se habrd ganado para la edu-
cacion, por ejemple, si los padres 4 lo menos
moderan sa lengnaje delante de sus hijos! pero,
icudn pocos cumplen signiera con esto! desde el
arrierg, que no ticne reparo algumo en echar
maldicioues en presencia de sus hijos, hasta la
sefiora de mas rango, quoe tampoco lo tiene en
hablar de intrigas amorosas y casamientos de-
lante deellos. Si el uno no se avergiienza de ha-
cer traer por st hijo mismo los medios de em~
briaguez, la otra tampoco de poner de centi-
nela al suyo para no ser sorprendida en algun
lance ilicito que tiene lugar en ausencia del
padre.

La conciencia en este punto esti todavia en
un grade may inferior en casi todas las clases.
Nataralmente se debiera creer gue los padres,
tanto por el amor que profesam 4 sus hijos, co-
mo por’los sentimientos de su propia eonciencia,
safriesen gustosos esta insignificante prohibicion
de manifestar 4 estos sus defeclos y de hacerlos
instruwmentos de ellos; sin embargo, esto no sa-
cede: jtan poro valen semejantes sentimientos en
aquelias personas dominadas por las pasiones!
Pero aun hay mas: Ia eomodidad tanto en pen-
sar como cn obrar es tan comun entre los hom-
bres, y tan poco considerada como un pecado,
que i aun las personas ilustradas quieren pres-
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cindir de ella. Ea [a casa principalmente quic-
ren Lodos estar & su gusto; despues de haber cs-
tado fanto ticmpo sobre si con olras personas,
no se quiere hacer otro tanlo con Jos hijos; al
contrario, s¢ les considera como insirumentos
de su diversion, y de ningun modo quieren ver
sus gastos estorbados por causa de ellos. Pero
los padres acaso ignoran que con semejantes mo-
dos de pensar y obrar se preparan dolores {u-
turos muy acerbos, y muchas veces hasta amar-
gas reconvenciones de sus mismos hijos en la
vejez. Por esta misma comodidad no castigan en
muchas ocasiones & sus hijos y frecuenlemente
cuando mas falta hace, porque les es desagrada-
ble; y asi sucede no pocas veees que los hijos
pierden ¢l respeto 4 sus padres. Sin embargo,
ningana educacion podri tener felices resolia-
dos, si faltan los sentimicntos simpdticos del
amor y de la gratitad entre los padres y los hi-
jos. Los vacios que deja por llenar la educacion
artificial, debe suplirlos siempre el amor. Por es-
ta razon se malogra tan frecuentemente la edn-
cacion artificial, y sucle salic bien la hecha sin
arte. Por consiguiente, 4 mas de la instraccion
pedagdgica, debe merecer la mayor atencion de
los padres el cuidado de que no se eatibie dicho
amor, tratando para ello 4 sas hijos del modo
mas convenienle; mas no sc crea gue este pueda
ser duradero sino le acompaiia una verdadera
estimacion, ni tampoco que esta pueda ser pro-
ducida por ana ternara exagerada. El objeto de
nuestro amor debe cstar al ignal con nosolros; si
aparece comne instrumeoto 6 como esclava, el
egoismo suprime ¢l amor. Cuande los hombres
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causideraban todavia la fuerza fisica como la ea-
fidad mas importanie, estaba mas segura la re-
lacion entre los padres vy los hijos por la natu-
raleza; pero en nueslros tiempos cn que, por el
contrario, domina la superioridad espiritoal, se
necesita muacho mas cuidado para conservar la
estimacion y vencracion debidas 4 los padres, y
mayormente caando estos se propouen educar £
sus hijos para un estado superior al suyo propio.

§ LVI

NE LA RELACION ENTIE 1.OS EDUCANDOS ¥ LAS
PERSONAS QUE COOPERAN A 1A EDUCACION,

Propiamente cooperan 4 la educacion todas
aqaellas personas que viven en contacto con los
nifios; porque cada palabra y cada accion de
cllos cjerce siempre eierto influjo en el nifo.
Mag para este grau circulo no es posible fijar
reglas especiales: el que principalmente educa,
debe juzgar los casos simples segun principios
generales, y considerando todas las circunstan-
ctas. Aqoi comprendenmos como personas goe
cooperan a la educacion: 3 las gue viven en la
casa paterna, 4 los parientes, 4 los amigos y 4
los macstros.

Entre los parientes desempeiian acaso ¢l pa-
pel nas imporiante los abuelos, a quicnes en
verdad no se les pucden negar ciertos derechos
sobre sus nictos, puesio gue son los represen-
tantes de derecho de los padres en caso de que
estos fallecieren. Tampoco earecen del amor na-
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tural para con sus nictos que d4 an fundamenio
moral 4 aguelios derechos. Al contrario, lo que
se les censura por lo comun ¢s el exceso de cste
amor que predomina frecuentemente 4 la razon,
lo cual les hace incapaces para la cducacion.
Pero tal ver se podria demastrar quc son mas
capaces para la edecacion que ‘para la coopera-
cion i ella; porque parece que la falta de ener-
gia en su cducacion no proviene tanto de la dé-
bilidad de su edad, sino mas bien de la idea que
tienen sobre la relacion en qué estdn con sus
niefos. Hay machos abuclos y abuelas, los cna-
les son de cuerpo y espiritu todavia bastante ro-
bustos, que no descubren ninguna flaqueza en
sus acciones, y sin embargo, para con sus nie-
1os no manifiestan la prudencia gne deberian
tener por sus afios. Es verdad qne cuanto mas
anciano cs el hombre, tanto nas dificil e ¢s en-
trar en las ideas infantiles; pero tambicn se ven
muchos maestros ancianos gne poscen hastante
afabiidad para enseiiar 4 la juventud con ¢l me-
jor suceso, y tambien para educarfa en parte:
i por qué, pucs, han de ser simplemente los aiios
los gne produzean 12l fendmene en los abuelos
y abuelas? Una causa mas eficaz es probable-
merde la interrupcion que ha padecido la acti-
vidad de edueacion y Ta falta de costumbre de
tratar con los nifivs, ¢ tal vez que las abuelos
no consuleran eomo un deber [a parte que tie-
nen en la educacion de sus nictos, sino mas bien
€omo un juego ¢ un divertimicnta; 4 lo cual se
agrega, que despieria de diferente modo Ja ter-
nura hdeia los pequetios despues de haberse apa-
gsado hdcia los mayores, porque vemos (iuc olros



—_—205 —

paricutes e este punto se asemejan enteramente
4 lus abuelos. Mas sea cualquiera la causa, es
un hecho que 1a cooperacion de los abuelos 4
la educacion es muchas veces uno de los obs-
tdculos mas grandes para una buena educacion.
Y este impedimento es tanto mayor , cuanto mas
delicado y repugnante es para los que verdade-
ramente edaean oponerse 4 personas tan estima-
Wes, El remedio de todo esto solo podemos espe-
rarlo de la prepagacion de los conocimientos pe-
dagdgicos; ¢l que aua ver se ha acostumbrade 3
rellesionar sobre la educacion y & tmponerse de-
beres sezun el resultado de esta rellexion, no se-
suird Jos impalsos del nomento como abaelo, 6
respectivamente como abaela, Mas en todo aque-
Ho que Ia ilusteacion pedagdgica o ha alcavzado
aun # las generaciones antiguas, la tarea dela
educacion quedard siempre bastante dificil, ¥
maestro tendrd qne modificar su propia conducta
4 medida del influjo que ejerzan los abuclos: si
pertenecen estos eateramente & la familia, debe
traiar de reparar sas falias pedagdgicas; si se
reanen con los nielos solo en una visita, puede
preparar 4 estos, haciendo parecer eslas visitas
como dias de fiestas en que se pueden descuidar
una vez las reglas ordinarias, cosa que sin em-
bargo no debe repetirse muchas veees. ¥s na—-
tural que la autoridad de los abuelos no se
debe disminair positivamente ; sin embargo,
nunca es tan perjudicial que los niiios noten
debilidad en tales personas, como si lo llegan 4
ohservar en los padres.

Cosas scmejantes 4 las que, como acabamos de
indicar, saceden cen los abaelos cn la educacion
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de sus nietos, suelen tambien tencr lagar 4
veces respectivamenie con los demds parientes
y amigos, si bien es verdad que el influjo de
estos, como que tienen menos derechos sobre
los nifios, nunca podrd ser tan pernicioso, pues
que en atencion d csta misma razon se pueden
neatralizar mejor sus cfectos. No obstante, los
padres deben cvitar en coanto les sea posible
que sas hijos estén por mucho tiempo entre
sus parientes, 4 no ser caando estén enteramen-
te persuadidos de que cstos observan los mis-
mos principios de edncacion gue ellos mismos.

Olra de las cosas que mas esencialmente perju-
dican 4 la buena edacacion, son las visitas y los
viajes, En efecto, cnando hay una persona de
visita en la casa paterna, siempre se trata a
los nifios de otra mancra que la ordinaria, In
cual o puede menos de ser perjudieial; pero
aun ¢s peat e cstos vayan tambien de visita
d casa de olras personas, pucs que econ este
motivo les suelen estas ofrecer golosinas y ha-
cerles obsequios y honores i que ¢llos no estan
acostumbrados, todo lo cual les sugiere facil-
mente la idea de que sulren una gran coaccion
en la casa paterna, y les hace creer por con-
sigaiente que en el mundo se vive siempre
como en visita ; bascan la fortuna fuera, y no la
encucniran ¢n minguna parte. Lo mismo se
puede decir respecte de los viajes, ceya fuerza
tnstructiva ha sido tan decantada | sin tener en
cucnta los malos hibitos 4 que da lugar. Quede,
pues, establecido como principio necesario de
toda buena edacacion: que los nifios 10 deben
salir de la casa paterna casi nanca durante su
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edueacinn y cusefianza: que en su pafs natal es
donde deben desarrollarse sus facallades intelec-
tuales y tomar fijeza sus ideas, y segnn estas
adquirir un recto criterio moral para poder
despues  jazzar los hechos que 4 su vista se
ofrecieren; de lo contrario, serd muy ficil que
sus idcas se confundan, siendo ya entonces in-
posible que su juicio llegue jamds 3 ser se-
Luro.

Los hermanos son los que nas. eficazmente
pieden cooperar i la cducacion de los uiites, si
los padres saben servirse de cllos esnveniente~.
mente. Cudntas cosas wo aprende un nibo de
sus herwanos? & hablar, d contar, & jugar,
cantar , obedecer, &e. Pero tambicn los herma-
nos wmayores aprenden & su vez de los nifios pa-
ciencia, frugalidad, contento y pedagogia Seria
Jde mucha unporlnncm saber el fnllujo que los
hiernanos de hombres distinguidos ban tenido
en la ilastracion de estos, que probablemente
habra side mucho mayor que ¢l de los maestros.
Por esla razon ¢l padre debe vigilar continua-
mente, ¢ infloir por medio de los unos en los
oLrGs.

§ LVIL
BE LOS PRINCIPIOS DE EDUCACION.

Los principios generales de educacion ne
pueden ser siempre muy fijos, toda vez que no
es tan [fcil amoldarlos 4 las diferentes cdades y
demis condiclones exteriores que rodeen a los
nifios; ¥ porque, aun prescindiendo de tales cir-
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cunstancias, tampoce la aplicacion de ciertosy
determinados principios podria ofrecer constan-
ics resaltados en todos ellos, si atendemos 4 la
gran diferencia de sus respectivas calidades in-
ternas y de sus capacidades; de distinto mode
es necesario iratar 4 an niio de gemio vivo,
por ejemplo, que 4 uno pacifico, ai que ticne
talento, ¢ al que carece de él. La aplicacion,
pues, 3 un caso dado serd por esto siempre dili-
cil. Con todo, el conocimiento de reglas gene-
rales sicmpre es de gran utilidad, porque nos
acostumbrapn £ desnudar un caso particular de
sas accidentes , y & poner ¢n su consecuencia las
neciones esenciales sobre las menos importautes,
asi como al mismo Gempe & conformar los ju-
tereses generales de [a sociedad humana con los
particalares de la familia. Ademids, los priuvci-
pios generales nos hacen mas sexuros ¢ inde-
pendientes del juicio ligero de gente parcial 6 13-
norante,

En realidad no se paede hacer una dislip-
cion exacta de los principios generales y parti-
culares, en razon & que todes ellos no pueden
conlencr otra cosa, sino ¢l modo segun el cual
se pueden perfeccionar todas las facaftades y
fuerzas existenies cn ¢l hombre, la manera en
que se deben emplear los medios que para cllo
COTOCemos, ¥ como ha de servirse ¢l que educa
de la relacion en que esti con su discipulo y
los demds que cooperen 4 su educacion, acerca
de todo lo caal ya hicimos algunas ligeras indi-
caciones cyando nos ocupamos en ¢l exdmen de
las facoltades del alma, asi como 2zl hacerla
descripeion de los diferentes medios de cduca-
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cion. Tambien podriamos expaner ne pocas re~
glas populares acerca de este particular, sino
fuera por su demasiada generalidad y porque,
examindndolas aisladamente, no son bastante
verdaderas, Por esta razon nos limitamas, puaes,
i dar solo algunos de dichos preceptos que son
los signicutes:

1.9 Procidrese ante todo dar un buen trata-
micnto fisico al nitio, sujctindolo para ello 4
un severo régimen dictético, lo cual proporcio-
nara dos ventajas & la vez, csto es, la cultura
del cuerpo vy del espiritu,

2" Tanto [as fuerzas fisicas como las fa-
cultades intelectuales sc deberdn cultivar en
armonia, .

3.9 Adidndase 4 1a individualidad del dis-
cipulo.

4.0 Propénpase un plan fijo de educacion y
sigase invariablemente, para lo caal

59 Procirese formmar la costumbre en cl
individuo.

6.2 La cducacion maral de este sea [v prin~
cipal, agregando 4 clla Ta religiosa.

7.2 La educacion fisica iambien ayudard 4
aguella, acostumbrando al niie & la sencille,
a la limspieza y al pudor.

8.2 Procurese tambien arostumbrar al ninio
desde muy temprano i la obediencia, sin que
por eso deje de aprender i obrar por conviccion
propia.

q.% Déjense desarrollar los sentimicentos no-
Iles, cuidando mas adelante de reglartos 4 prin-
Lqpms ciertos,

e’ Acostimbrese al discipulo desde su

Tovo 1, 1%
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mas tierna infaneia 4 cjeecitar la atleucion.

11." Despidriese en €l ¢l impulso de ac-
tividad.

12.° De los juegos infanliles procidase poco
a poco al trabajo arreglado y d Ia aplicacion.

13, Toda la ensciianza debera ser ne-
tédica,

142 Téngase gran cuidado de presentar al
nifio buenos ejemplos por do quicra; pero higa-
se de tal modo, que tenga para él atractivos
propios todo lo bueno.

£5.°  Foméntese ¢l pundonor y el sentimien-
10 de dignidad, al par que fa modestia,

16 Procirese que cf jéven conozea y ame
con entusiasmo su ideal y la advacacion de su
vida.

i7." Eddgnese 4 los jovenes segan la dife-
rencia de su seso,

18.Y  El rigor de que no puoede prescindir
el maestro para llevar 4 eabo la educacion, de-
berd ir acompafiado de la suavidad.

19.° Téngase muy presente que el amor
debe ser el elemento predomivante en toda la
cdacacion.

Casi es indtil advertir que es necesario es-
tudiar por el desarrollo fisico y moral del eda-
cando la época en gue deben tener aplicacion
cada una de las reglas expucstas.
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& LVIIL
EL MAESTRO DERLE CONOCLR AL DISCIPCLO,

Kl ‘maestro debe procarar conocer exacta-
mente cuil sea el terreno tanio en general como
en pacticalar en que ha de obrac, antes de co-
menzar § cercer sa influjo. ;Cémo se atreveria
un cofono 4 caltivar un campo, sin conogcer
de antewano fa calidad de sus tierras y el cli-
ma del pais en que estaban? Pues bieo: aun es
macho mayor la variedad de las disposiciones y
la formatividad del ser humane, Cada uno de los
wedios de edacacion, aunque sea el wejor, apli-
cado i deshora 6 en nna proporcion equivoca-
da, perjudica como una wedicina empleada pre-
asamente para un caso coftrano ] leomo, pues,
se atreveria una & usarios, antes de hiaberse con-
vencido de su utilidad 6 wneeesidad? Es verdad
que s¢ podria i demasiado lejos en el exdmen de
tas fucrzas existentes ¢n el nito, y que aeaso de
puro observar no se haria nada, mientras
gue cstaban obrando otros influjos. Ademds,
una investigacion segura del interior deun hom-
bre es imposible. Porque jeémo podemos nos-
otros, i no nos congcemos & nosotros mismos,
profundizar ¢l alma dc otro por la mera obser-
vacion de sus acciones? Asi puces, aqui solo tra-
tamos de aquella observacion que se ofreee du-
rante algun tiempo 4 la vista del hombre aten-
to. A ella se puede agregar tambicn la precau-
cion de emplear al principiv medios ligeros y
preparatorios, continuando la observacion micn-

o
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tras se los cmp]ca, y cuando se wmueslran unos
ineficaces, adoptar otros mas fuertes. Lsta ob-
servacion nunca ofrece lantas dificultades para
los padres que ticuen 4 su vista sus hijos desde
su macimicnlo, y por consigouiente una scric con-
tinua de acciones cuyo valor se puede eompren-
der mejor, si atendemos 4 que durante los pri-
meros aiios de la vida del nifio no hay fingi-
wiento alguno en ellas. Pero tambien hay otro
peligro para los padres, y est que 4 causa de su
awor paternal estiman demasiado las perfeceio-
nes, y no conoecen bastante los defectos de ague-
Hlos. De esto no se libran enteramente ni aun
los mas razanables, si no se acostumbran d ha-
cer caso det jnicio de otras personas imparciales
y hasla enemigas, Todo padre y toda madre de-
bia mirar su juicio ‘cowo parcial, y tratar de
corregirle. \ esta eorrcccion pertenecen: fa de-
bida reflexion acerca del juicio que otras perso-
nas forman sobre los nifias, as{ como tammbicn
acerca de su porte para con sus comnpaieros y
amizos, observando wuy especialmente cudles
som sus inclinaciones hicia sus criados y vice
versa. Ademds se podrd probar & estos ddn-
doles alguna que otra vez mas libertad que
tiencn de oridinario, cuidando cmpere en seme-
janle caso que los nifos no sc aperc'ihau de cllo.
Pero aun vale mucho mas observar d estos cuan-
do se hallan jugande entre sus compmrros quc
las pruchas de otro género. Siempre sin emlargo
deben poner mucho cuidado los macstros en no
Lablar maeho del eardeler de los nidos en pre-
sencia de cllos, porque esto puede may bien ha-
cerlos ser hipderitas.
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§. LIX.

DE LA COMBINACION DE  LAS APARIENCIAS
RESPECTO DE LA EbUCAClON (piidagegischen
Erscheimmgen).

El educador no debe considerar aisladamente
niuguna aparicncia en su cducando, sino tratar
de ponerla en relacien con cosas anteriores d
coincidentes, Las aparicncias corporales deben
ser explicadas por caasas que eatre si tengan
conexion ; asi, por ejemplo, la palidez del rostro
no siempre se ha de explicar por haber comido
alguna cosa particular, sino tambien por la de-
bilidad anterior que haya podido tener el estd-
mago: no solo por la calidad, sino por la can-
tidad de la comida, &ec. Al lado de una cansa
principal s¢ hallarin ciempre otras accesorias,
que muchas veces son mas imporianles que
aquella para curar un mal. Un nifio que hurta,
no ha legado casi nunca 4 este aclo sin una
preparacion ; tal vez ha puardade sna cosa en-
contrala, d tomado dinero como por chanza y
melio de veras, antes de dar cl paso mas atre-
vida. Por esta razon ¢s necesario investigar cui-
dadosamente los arigenes de las acciones , si se
las quiere elevar d& buenas costumbres, ¢ quitar-
tas como vicios. Si el educando es bastante inte-
ligente y sincero para conducirnos 4 la conexion
de sus pensamientos y acciones, se las puede
aclarae ficilmente ; 4 pesar de que tambien se
mezelan en semcjantes casos disculpas de los de-
fectos y propdsilos para corregirlos, que muchas



—_ 14 —

veces no suelen ser verdad, Por esto ¢l pedagogo
debe tratar de aclararse un hecho por sisolo sin
cmplear combinaciones temcerarias , porque una
sospecha mal fundada, una aprobacion 6 des-
aprobacion injustas suclen causar mucho mas
dafio que ¢l que se trata de corregir. Este prin-
cipio sirva mas como una prevencion para que
no se siga una 1al practica pedagdgica, que co-
mo an consejo positivo de hacerse de cualquier
suceso un problema psicoldgico.

§ 1.X.
DE 1A EDUCACION PARA EL PORVENIR.

Toda apariencia cn ¢l nifio dcbe ser jazgada
por sus consecuencizs probables, y tedas las in-
flaencias de parte del waesirs caleuladas para el
resultado fuluro.

Nada mas commun qac oiv decir @ esto no vale
fiada: no ha sido was que una vez: ya se reme-
diard : no es mas que uoa frioleca, sin querer
conocer gue en ¢l desarrollo del hombre nada es
pequeio ni insignificante, pues lo as grande
ha tenido siempre un principio pequedio, Kl arte
del cducador consiste principalmente en conocer
1o pequeiio cowre gérmen de una cosa mayor, y
fomentarlo 6 combaltirlo , segun que s buens 6
malo. El cfecio de 1a educacion para ¢l tiempo
presente es insiguificanie, ¢ mas bien no hay
ninguna educacion para el tienpo presente, sino
una inspeccion , una custodia, un coidado. La
educacion, al contrario, ticne uan fin lejans,
realizable solo ¢n el trascurso del tiempo y por
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medio del desarrollo de las {uerzas, Quiere per-
feccionar lo que existe, y como esta perfeccion
nanca se puede conseguir enteramente, dirige
sus miras al porvenir. Todo placer, como todo
dolor del nifio, tienen para el cducador una sig-
nificacion mas exiensa, ya porque son ¢l princi-
pio, 6 el fomento 6 el impedimento de una in-
clinacion, ya porque se despiertan 6 debilitan
fuerzas por ello. Asi se distingue tambien el cas~
tigo pedagdgico del juridico ; el primero quiere
mejocar por medio del arrepentimiento, de la
vergidenza y del temor; el segundo quiere prote
ger la sociedad de los actos criminales de los in~
dividuos, ¢ satisfacer el sentimiento de justicia.
Por esta razon no hay ley escrita para el peda-
gogo , pero si para el juez; por eslo los castigos
pedagdgicos para el mismo delito pueden pare-
cer exteriormente muy desiguales , y sin embar-
go eslar interiormente en perfecta consonancia,
Lo mismo sucede con las reconypensas : el maes—
tro no debe nada al nifio, no puede hacer un
comereio coun €l; todo queda para el efecto mo-
ral; el maestro por lo mismo no debe hacer
promesas cuyo no cumplimicnio puede parecer
improbidad, Kl nifio debe notar desde muy tem-
prano gue d st dircctor le determinan & obrar
de esta 6 csotra manera mas de una considera-
cion, y que estas son mas elevadas que lo que ¢l
por cotonces puede comprender. Pero aunque
toda la actividad del maestro haya de dirigirse £
efectos venideros, sc deben evitar sin embargo
dos exageraciones. La primera es el rigor exce-~
sive, porque podria muy bien sacrificar el tiem-
po presente al porvenir, S¢ dirige al niiio sola
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al goce venidero, hdcia la recompensa y diclia
futuras ; ba de earecer ahora, para gozar mas
tarde y en mayor grado; pero eft esto hay tania
inequidad como imprudencia, porque st bien
es cicrto que la infuencia del macstro en la edu-
cacion de aquel debe dirigir sns miras al porve-
nir, no lo es meaos ni se dice con eso que deba
perder de vista el tiempo presente. Cada segun-
do de la vida hamana es fin de por si y un
grado mas para legar 4 su estado future. Ade-
mds ; nuestros calculos para el porvenir no pue-
den menos de ser muy inseguros, toda vez que
no nos es dado comprender todos los factores det
cdlcalo, ;Cémo queremos responder , si agota-
mos 4 la juveniud con esfuerzos, que tal vez en
la vejez no dan los frutos deseados? A esto se
agrega, que con un procedimiento scmejante
nos podriamos poner en contrasie con los de~
mds que edacan, y entonces seria muy de temer
gue, bien durante el tiempo de la educacion,
6 luego despues, viniesen & obrar los influjos
npuestos con mayor fuerza, y destruyeran acaso
toda naestra obra.

Otro error que proviene.de la tendencia de
educar para ¢l porvenir, es la inclinacion de
profetizar el desarrollo futuro y hasta la suerte
del niiio. Tay padres que hablan continuamen-
te de lo que sucederd 4 sus hijos, y se forman
las ideas mas singulares sobre sus disposiciones
6 sobre tal & cual particalarismo qoe se descu-
bre en cllos. Bajo tales supuestos engatiosos to-
man determinaciones 6 dan direcciones, que
acarrean frecuentemente las consecucncias mas
tristes. Rara vez sucede lo contrario, 7y los te~
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mores entonces se dirigen £ los padecxmlenms.
Eutre los maestros tambien se encacntra 4 ve-
ces [a presuncion de ver mas claramente en el
parvenir de lo que ¢s dado 4 la vista humana,
Es verdad que pueden tener un juicio mas se-
guro que los legos, pero tambien es cierto que
nanca pueden ser proftcias que puedan cum-
plirse exactamente cn todas sus partes.

§ LXL
DE LA LONGANINMIDAD EN LA EDUCACION,

« Toma el discipulo como ¢s, y espera siem-
pre su perfeccion.» Las quejas sobre la incapaci-
dad y corrupeion de nn jéven, parecen siempre
dudosas en boca del maestro. Lia naturaleza hu-
mana, y particularmente la nataraleza moral det
hombre, queda en sa csencia la misma ann en
medio de las circunstaicias mas diferentes; los
niiios nacen aliora, ni mas corrompidos, ni con
menos talento que en los siglos precedentes. El
educador que recibe los nifios 4 tiempo, y se ha-
lla investido dcl poder suficiente para dirigirlos,
no tiene razon en quejarse de ellos, y antes bien
debiera examinarse 4 si mismo y 4 los que
cooperan i la educacion, investigar si existen ¢
no inflacocias perniciosas, y si en este caso es ¢
no posible alejarlas. Gnando los nifios tienen ya
alguna edad, las malas inclinaciones y costum-
bres pucden haber echado profundas raices y
resistir 4 los medios comunes de educacion. Sin
embargo, se hace mal en desesperar de la en-
mienda, La religion nos manda ser logdnimes
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aun con los mayores criminales: jpor qué,
pues, el maestro no ha de ser longdnime con Ia
juventud tierna y por consiguiente suscepiible
de direccion? Por esta razon, la poca confianza
en la capacidad que tiene el hombre para ser
cducado es un grave impedimento para ser un
buen maestre; asi como por el contrario, la
creencia en la omnipotencia de la educacion,
debe llevar & las censuras mas amargas entre
las personas que educan, y por dltimo, entre ¢l
discipulo y sus maestros. En todas las circuns-
tancias el maestro debe dominar su fantasia,
para que esia no le hermosce ni afee las calida-
des de su discipulo. Hay personas, que sin ser
goiadas por la ternura, ven en los nifios solo
dngeles, aplauden cualesquier oeurrencias de
ellos, y miran cada defecto como vwa seial de
originalidad. Tales personzs no solo sc desenga-
fiardn amargamente, sino que cmplearin con-
tinoamente medios falsos de edacacion, hacien-
do ademds 4 sus hijos vanos y presumidos. Otros,
por el contrario, ven cosas malas aun en las ac-
ciones mas inocentes de los nifios. Toda accion
viciosa del nifio ¢s 4 la verdad unr principio de
un mal, pero todavia no es dable prefijar de
qué mal. Fsto depende de los impulsos, y estos
ntismos pueden obrar muy bien en varios senti-
dos. La vivacidad, por cjemnplo, que lleva al ni-
fio al juego en lugar de al estudio, bien dirigi-
da, pucde ser 12 madre de excelentes virtudes;
pero siempre necesita direccion. Y eslo debian
hacer los pedagogos, en lugar de desanimarse 4
si mismos y 4 los que cooperan d la educacion
con profecias lioubres, gue frecuentemente no
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tienen ofro resullado que endurecer ¢l cardcter
Adel educando; porque un nifio 4 guien se impo-
nen sobrenombres de su corrupeion fatura,
esto solo basta para perderle. 8§i se reprime la
alegria, el huen dnimo y la franqueza de los ni-
fios, enlunces se abre el camino & 10dos los
vicios,

g IXIL

BE LA AGREGACION DE LA EDUCACION A LO QUR
EXISTE INTERIORMENTE.

La educacion debe sicmpre agregarse exac-
tament¢ d lo que existe ya en el educando, y
nanca tratar de crear una cosa absolutamente
nueva. Lo exisiente ¢s, ¢ la disposicion natural
dada por el Greador, ¢ lo que se ha {ormado
por la influencia de otros hombres. Porque , asi
como es imposible que por ¢l arte se pueda an-
mentar, v. gr., la estatura de un hombre na-
turalmente pequeiio, asi tambien lo es hacer sa-
lir fucra de sa limite la disposicion del espiritu
v del caricter, y darla una fuerza cnteramente
diferente ¢n la canlidad y calidad. Los asimpro-
tes estin dados; pero hasta qué punto la ednca-
rion se acercard 4 ellos, depende de la huena
voluntad y del arte de aquelios que la diri-
gen (1). Por esta razon se falta contra el princi-

(1) El terveno que deja la alegoria de los asimp-
totes & la edncacion es lodavia demasiado reducide,
pues la hipérhole dele apreximarse siempre mas al
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pio que acabamos de establecer si se propone un
destino para el individuo que estd fuera de sus
alcances por sus disposiciones naturales y la edo-
cacion que ha tenido hasta entonces. El que
quisiera, por ejemplo, deslinar para niisico 4 un
nifio que careciese absolutamente de disposicio-
nes mausicales, ¢ para cuya ensefianza hubiera
ya pasado el tiempo opartune, no solo no con-
seguiria su intento, sino que le prepararia tam-
bien un tormento injusto, Lo mismo se puede de-
cir respecto de las disposiciones del cardcter, con
la sola diferencia de que & nosotros no nos es li-
cito descuidar wna virtud 6 favorecer un vicio
del mismo modo que podemos renunciar al des-
arrallo de un talento ¢ de una habilidad, sino
que, antes por el contrario, las disposiciones mo-
rales tenemos obligacion de cultivarlas con es-
mero, suponiéndelas en cicrin mado igeabinente
existentes en todos 1os hombres (1). Sin cimbar-

asimptote; pero la educacion de un discipulo puede
alejarle siempre mas y mas de la mayer perfeccion
pusible. Es como eon un arbol, ¢l gérmen determi-
na su clase y perfeccion posible. 8i se alcanza lo nuo
¥ lo otro, depende en primer lngar del sucio en gue
se planta el gérmen. Se le puede cowmparar tambien
con el influjo que la madre cjerce sobre el nifio (o
pecho, Dentro de este Ifmite obra ahora el caidado
del jardinero, anilogn & Ia educacion en sentido mas
limitado, y el tiempo que ignala 4 la educacion cn
senlido mas late.

(1) Considerindolo mas de cerca, vemns Io si-
guiente: las disposiciones tanto morales como intelec-
{uales son distintas; pero la ley que se ha de cum-
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50, esto solo pucde principiar d tener lugar des-
de el momento en que de dichas disposiciones se
desenvuclve visiblemente el bien y el mal, pues
micntras wo se ha decidido ¢l valor moral, la
edacacion debe acomodarse & las disposiciones
existentes, y dirigirfas segun su originalidad 4
particalaridad (1). La eélera apasionada, v. gr.,
tendra que combatirla el pedagogo casi en todos
las individuos; pero si quisiera destinar 4 la
tranguilidad y quictud & un nife de disposicion
evlérica, 1 obligarle 4 que tratara con paciencia
4 otros nifins de menor edad sia necesidad alguna,
no habria comprendido Ia voz de la naturaleza,
Porque auw i las disposiciones peligrasas se pue-
de conceder cierta esfera de actividid en que no
puedan ser perniciosas, y canducirlas asi hacia an
huen fin. El inuchacho arrieszado, por cjemplo,

phit por medio de ellas, es ignal para todos. Por
consigniente y no debemos variar segun las diferentes
dispusiciones lo qne una vez uvxige la moral, sino
fue debemos tratar de conseguir por medio de [a edu-
cacion gue los gérmenes designales presenten igoales
resullados. Esto sin embargo solo es posible respecto
de la accion que cotresponde cxteriormente & la ley,
¥ Inego de la imputacion. La forma de la accion, al
conlrario , fa proporcion individnal de los diferenies
imputlsos o se prede ignalar nnoca.

(1) Si no hemos conocido todavia con seguridad
ningupa particufaridad en el nifio, comn sicmpre su-
cede con 6l de pecho, se debe rennueiar & un lrata-
miento particalar, Sin embargo, desde ¢l momento
que se manifiesta bueno § malo, ¢l pedrgogo debe
fomentarle 6 combatirle.
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quizds puede servir 4 su pairia coino soldado,
al paso que si se le destinara para comerciante
podria acaso perderse 4 si propio y 4 otros. Sin
embargo, tambien para suprimir dirccciones
peligrasas la educacion debe agrecarse a lo
que existe; porque 4 la nifia inclinada, v ge., a
la vanidad, pero que es de un mr.ulal suave y
blando, claro es que debe tratdrsela de otro
modoe quae al machacho vivaracho ¢ indimito.
Con la primera no se ha de temer fa soberbia
como con este, y el dltimo no teadvd ef desco
de agradar que aquella. Los medios de edu-
cacion lainpoco deben ser los mismos, ni cu
cuante i sa proporciod, ui en cumnto d su genero,
A la nifia tal vez se la podrd corregir avergon-
zindola, porque sicodo de un vatueal tan blan-
do como acabamaos de suponer, au leve recaerdo
puede hacer suprimir la vanidad st voelve d
digspertar; al muchacho, por el contrario, acase
seri necesario persuadirle de que es ridicalo of
objeto de su vanidad, para quc no piense mas
con gusto en ¢l (1). La edad del educando es
sin duda otra de las consideraciones mas tmpor-
tantes 4 que debe atender el pedagogo; porque
sin haberle observado mas de cerca, siempre
debemos hacer ciertas suposicianes sobre {a ma-
yor madarez del entendimicnlo de un jéven
que de un muchache, y tambien de su mayor

(1) Antes se debe tomar en consideracion la di-
ferencia de los sexos, y luego la de los individuos.
El que quiere notar desde lucgo las diferencias mas
finas, pasa ficilmente sobre las grandes. Mas siempro
5 el individuo en quien conocemos lo existente.
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fugrza de voluntad, de su razon y de su ten-
dencia hdcia la independencia. Is un error muy
comun, pero fambien muy grande, el conce-
der 4 los nidos por haberse adelantado en algunas
cosas ignales derechos que 4 jdvenes mas cre-
cidos; v al revis, el tratar 4 estos en todas las
c0sas como 4 niiins parque casualmenie se han
pucslo con estos en cierta relacion de igual-
dad (¥). Propiamente todo hombre debia ser
tratade enteramenic segun se arigibalidad y
conforme i los progresos que hace en cada
grado de su edad y de su desarvollo. Mas como
esto no siempre puede cjecatarse por falla de
fuerzas en la cducacion, se debe aspirar enando
menos, 3 que la educacion sea conveniente y
no tenga interrapeion alzuna. Esio solo podrd
consesuirse mejor por los padres, que uo tienen
que ceder derechios aliunos & otras personas quo
cooperan & la edoeacion, y mas dificitmente
por los que mas tarde hacen sas veces, porque
ya toman los niiios educados & medias (2). Kl
inico caso en que se puede abandomar el ca-
mino que se habia seguido hasla entonees y to-
mar otre nuevo, conservando sin embargo lo
que convenga de lo cxistente, se presenta, cuan-

(1} ;Cudntos padres y cudntos macstros olvidan
el proverhio «qne de los niilos s¢ forman hombres,»
¥ pierden con esto Loda su eficacia !

(2) Sin cmbargo, para los padres es el peligro
de no observar el desarrollo del espiritn de sus hijos
;amo mayor, porque Jos lienen continuamente & su
ado.
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do sc habia seguido una senda entcramente
falsa, y mas coande hay ya un peligro moral.
Entonces vale mas interrumpir la marcha de
repente, que {omar poco d poco otro rumbo;
pero esta interrupeion misma no debe desaten-
der jamis cl estado en quc sc encuentran las
fuerzas. Porque educar como si se empezase de
nuevo, como st abselutamente no hubicse sido
educado el discipulo, y creer que solo a volun-
tad del que educa deba ser el dnico elemento
que desarrolle las facultades del discipulo, es
recusalle en todas circanstancias (1) Hay en
tado hombre un gérmen, sca representacion, §
sentimiento, ¢ impulso que nunca se deja des-
truir enleramwente, sivo unicamente debilitarse
por otras fucrzas opuecstas y mas fuertes, Mas
desde el wmomento en que estas pierden algun
tanto de su energiz, no puede menos de desper-
tarsc de nacvo aquel gérmen con la tendencia
4 desarrollarse. Por esta razon el pedagogo no
debe estar jamds seguro,

(#} Torque lo que mas importa e= ¢l modo en gque
el nifio reciba la impresinn, v no segun el maestro
la teniaen sn mente , y en esto vemos con frecuencia
que suele ser muy  diferente e oo que ¢l macsiro
pensaha.
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5.A EDCCACION DEBE AGREGARSE A 10 QUE EXISTE
EXTERIORMENTE.

{.a cducacian se ha de conformar con la po-
sicion en que se encacnira €l educando en to-
do aquello que no se opanga 3 leyes superiores,
en razon de las cuales haya necesidad de hacer
una excepeien, Kl ideal de 1a educacion estd fue-
ra de las circunstancias reales, y como por con-
siguiente es inasequible para nosotros, solo pode-
mos v debemaos aproximarnos d él en diferentes
arados. Porque ¢l querer ir dicectammente hdcia
un ideal sin hacer caso de las modificaciones que
exige ¢l mnndo exterior, es un error que 4 mas
de no conducir & ningun buen resuliado, expone
el bicnestar y Ja moral (1). No basta la intencion
de querer cducar al hambre jdven para la wayor
perfeccion humana posible , sino sc ticnen tam-
hien cn cuenta los medios para ejecatarle, & no
ser que se quiera parar 4 la mitad del camine y
producir por consiguiente imperfeccion en logar
ile perfeccion. Los medios de educacion depen—
den per su mayor parte de circunstancias cxte-
riorcs. La calificacion de los padres como educa-

{t) Una educacion wlcalisla que no toma en con-
sideracion {a elase y la fortuna de fos padres, el gra-
dn de cultura de las personas gne rodean al nifio, Ia
organizacion del pais, efc., levaria al educando o
& un cgoismo ilimitado, 6 le haria victima de sus en-
vahios a su primera entrada en ef muode.

TOMO I. t5
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dores es ya una condicion exterior. i Quc pueile
hacer un consejero lej-no ¢ uno que coopera i
la educacion, si los padres que son los que prin-
cipalmente educan tienen otra opinion acerca
de la cducacion de sus hijos, ¢ se separan de
hecho de los principios aprobados? ;Qué pucden
por otra parte hacer los padres si el comun y o
estado no ayudan i sus tendencias individnales?
Y aun el padre j qué puede conseguir sin la co-
operacion de la madre ? Solamente cuando todas
las fuerzas que ebran para la educacion se diri-
gen & un yuismo {in, se puede esperar aproxi-
marse al ideal. Por esta razon los grandes pro-
gresos eu [a dustracion general de los hombres
se hacen posibles solo donde los mas ilustrades
han llegado 4 formar la mayoria, y por consi-
guiente no estdn sujetos 4 costumbres y modas
inconducentes. Ksta es una prucha mas, que de-
muestra la necesidad de establecer sociedades ¢
academias que tenzan por objeto la mejora de la
educacion.

En cuanto 4 la ilostracion intelectual, no
Lastan siquiera las buenas intenciones y la inte-
ligencia de los que educan , sino que es preciso
tener conocimientos positivos y capacidad para
ensefiar, ademds del tiecmpo que necesitan ol dis-
cipulo y el maestro, Doude no existen estos re-
quisitos, se debe renunciar & una ilustracion
intelectual superior. El desenvolvimiento moral
parcce ser dependiente en menor grado de los
que cooperan i la educacion y medios esteriores;
pero , considerdndolo mas Jdetenidamente, se ve
tambien que cs asi, Bl jornalere , ¢l que trabaja
en una fibrica, el que cstd obligado 4 trabajar
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lejos de sas hijos solo_para ganar sa pan, ; cdmeo
puede impedir su desmoralizacion 6 embrateci-
micolo T Tiene que abandonar [a educacion de
sus hijos, si se puede Hamar educacion, 3 otros,
y ademds, uo segun sa cleccion , sino seyun sus
medios. Los que rodean & los nifios tienen por
lo regular costumbres toseas, y aunque tengan
naterilmente buenos senlimientos, no saben dap
a estas el cultive necesario, Ll nifio tiene que
quedarse mas atrasado que otros que viven en
circonstancias mas felices: sus sentimientos no
encuentran alinwento para desarrollarse por to-
das partes; sns deseos , por ¢l ejemplo gue tienen
defante, se dirigen bdcia lo sensual, y la falta
de buena ensefianza impide por otro lado el ag-
menty de sus fuerzas morales, Se ha tratado de
remediar estos inconvenientes por medio de las
escuelas de pirvelos; mas esto solo es suficicnte
para los primeros aios de la inlancia, § was
de ser tambien inuy difici! establecerlas en ma-
chas partes. Pero aun nos rvesta la cuestion de
st con esto se Hena real y verdaderamente el
hueco en la cducacion de los nifios pobres. Por
ahora no son mas que ensayns que sc han hecho
con buena intencion, Sila educacion, pues, no
toma ¢sto en consideracion , si sc avinenlan cier-
tas facultades que se ven {uegn detenidas forzo-
samente en su desarrolle poar circunstancias ex-
teriores , nacen e ali el descontento y la pesa-
dambre. Otras que hubicran ercontrado un tee-
reun vasto y desembarazado para robustecerse,
quedan siv enliivo v desfallecen con detrimento
de In totalidad de ellas. Las circunstancias ac-

taales du Kuropa son nu testimnnio ierefrazable
-
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de esta asercion. Gada uno pretende saliv de su
esfera matural, se hace por-esto desgraciado, v
sufre tada la clase 3 la cual péricnecia; porque,
mientras tanto que la ilastracion saperior sea
una excepeion, crea al par de las necesidades es-
pirituales efectivas, cuya satisfaccion requiere
dinero y tiempo, tambien la vanidad, gue se
avergiienza de ocupaciones mecinicas. s ver-
dad que la categoria y la riqueza no soun siempre
heredadas por los hijos , pero si Yas mas veces; si
la educacion , pues, no ticne esio en cuenla, no
estardn preparados esios dllimos para su vocacion
sucesiva , 4 pesar de tada la pecfeccion aparenie
quetrate de impreimir. Asi, por ejemplo, el mii-
sico debe caltivar sus manes para adqguiric la
mayor perfeccion en los dedos, y 4 cllo se opon-
drian , v. gr., los trabajos v los ejercicios con-
iinuos de ginmndstica ; pero si por esta razon se
quisieran caidar jgnalmente las manos de todos
los nitios, privandoles para cllo de todo trabajo.
porque uno v otro podria ser wmisico, jqud eda-
cacion posterior tan amarga no sc prepararia 4 la
mayor parte de cllos? Comunicar por medio de
Ia edueacion al gue un dia serd eriado, un puan-
donor iguslmente susceptibic y delicado que al
que otro dia ha de ser principe, serfa una groel-
dad, annque semejante prenda sea en general una
caalidad estimable. Y en semejante caso tendria
una aplicacion muy exacta ¢l antiguo proverbio:
«la suma justicia es muchas veees la sama injus-
ticia, la izualdad de Ta educacion es frecuenie-
mente la mayor desigualdad, y la mayor hu-
manidad la mayer inhumanidad.s Ln general,
esta igualdad , esta congruencia que parecen i
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primera vista como las circunstancias mas ape-
tecilles do todos los estados 4 los hombres que
piensan superficialmente, ni e¢s conforme 4 la
nalaraleza, ni 4 la reflexion mas profunda. La
naturaleza ha puesto varledad en los seres y en
las cireunsiancias; cada uno puede conseguir en
sa clase su perfeccion y su fortuna, Pero cuan—
do la rana pregunta, ;por qué no soy tan alia
como el toro, y la liebre, por qué ne tengo yo
lus dientes de un perro? no se ve ningun fin de
estas cuesliones ni se encuentra ningana otra
solucion del coigma, sino que Dios debia crear
¢l mundo de nuevo, Los principios que jamis se
deberian perdee de vista, lanle en la educacion
coma cn todas las actividades humanas, son:
agregarse & lo dado, estimar lo existente,. pero
enmendarlo gradualinente, y no perder lo posi-
ble por querer conscguir lo impasible que se
pudiera desear. Adewds de esto, se debia pensac
particalarmente qae el desarrollo de muchos sen-
timientos ¢ impulsos hajo circunstancias favora-
bles puede hacerse mas tarde, aun despues del
tiempo de la educacion ; pero que su limitacion,
una vez que se hayan despertado aquellos, solo
sc puede conseguir con suma dificuliad, y valién-
donos para cllo de ana creencia baslanlc doloro-
sa. Un anciano pedagogo solia decir: «{dcilmente
se aprende 4 comer asados aun en la vejer ; mas
dificil ¢s tragar pan duro acostumbrado una vez
i comer asado.» L tendencia de buscar goces
debia limitarse en todas partes, porque la facal-
tad puede desarrollarse muy pronto cuando ltlega
el caso , al paso que el deseo de gozar es siempre
muy dificil de dominar, Pero donde mas prioel-
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palmente debia hacirsele una viva oposicion i
esta iendencia es, en todos aquellos casos en que
las circunsiancias cxteriores que rodean al cda-
cando niegan directanente la satisfaccion, anfes
que nazean de aqaf la desgracia y ¢l pecado. La
obediencia, la moderacion y la modestia no son
solamente yirtudes landables de pov si, sine
tambien preparaciones excelentes para adquiric
olras, En cuaato 4 las pretensiones gue se hacen
de la vida, ¢l pedagogo debia dirigic su mirada
siempre 4 ua grado alge mas inferior del tipo
gque permiten las circunstancias regulares de cada
discipulo. L cosas exteriores tambien la educa-
cion debia agregarse del modo mas exacto & o
que existe ; al nifto enfermizo se debe tratar de
diverso miodo que al sano; al uiio del aldeano
de distinta manera que al del cindadane; al
huérfano de otro modo que al que no lo es. Aun
en la escucla se puede hacer alguna distincion sin
ser injusto.

§ LXIV.
DE LA APLICACION DE LOS MEDOS DE EDUCACION,

El gne educea debe conocer perfecta y distin-
tamente los medios de cduacacion y sus cfectos,
¥ 1a mancra en que debe manejarlos y aplicarlos
scoun la necesidad 6 las cireunstancias lo requic-
ran. En efecto, durante los ticnpos en qoe las
relaciones dela vida social eran menos complicadas
que en la actualidad, apenas habia necesidad de
dar una ojcada d los medios de educacion , porque
resultaban de por si y, cou cxcepcion delos casti-
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gos , apenas se cchaba mano de ellos. Pero ahora
las dificuitades c¢n la educacion que se han au-
meniado, como ¢l progreso de la ilustracion ge-
neral , requicren un conocimicnto was claro de
io que es fin y medio, y tal habilidad en la eda-
cacion, que evile cquivocaciones y pueda .asi
fomentar inas el desarrollo. Y en la ensefianza es
en donde se ha reconocido esta verdad mas que
en ninguna olra cosa, porqoc tambien los me-
dios de esta se hacen constar con mas facilidad.
Los que vespectan 4 la educacion del dnimo y
sentimienio producen sus frutes muchas veces
despues de haber pasado la juventud, y aun pa-
rece que un acto aistado de edncacion sinla apli-
cacion constante de uo iratamicnio dado, produ-
ce una hinpresion 1an fugaz que se desvanece mo-
chas veces sin dejar vestigio alguno , porque sus
efectos se dividen y dirigen en las mas divergen-
ics direcciones. Sin embargo, la reflexion de to-
dos los que educan debe dirigirse 4 bascar en esto
un fundamento seguro de su vocacion , y , 4 falla
de experiencias perfectas, aprovecharse enando
menos de aquellas que aproximadamente son
sepuras, Por ceta razon los padres y mocho was
los macstros , cuya nision es la cooperacion 4 la
educacion , debieran aclararse cuales medias em—
plearian en easos pedagdgicos Linportantes , an—
tes de que realmente estos s¢ presentasen, a fin
de quac los semimientos y pasiones del momento
no cuturbiasen la claridad de su vista. Por o
tanto seria muy de descar gue la comunicacion
de preguntas y esperiencias que versan acerca
de la educacion prdctica, fucsen un ohjeto mas
gencral de la lectura vy de la conversacion, Ll
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exdmen de las diversas clases de establecimien-
tos de Instruccion y ecorrcecion y la conpa-
racion de sus diferentes medios de edaecacion
seria mas unporlanlc para la humanidad, que
¢l hacer machos viajes al rededor del muu—
do. Los datos estadisticos sobre los resultados
de estos estableckmicnios ¢ instilzciones, aun-
que no tocasen mas que lo exterior, dariam
sin embargo decksiones was seguras sobre sa
utilidad, que la impresien meramente sujetiva
que ¢! pedagogo tiene de sus experiencias, Fodo
el que seriamente tratase de perfeccionar la edu-
cacion y determinar sus resultados debicra hacer
cusayos, pero nunca i expensas del nifio, y solo
cuando se presentase la ocasion oportuna, Una
cucstion 1es resta aun por resolver acerca de es-
te particular, y es: si al adiestrar los animales
no s¢ podrian encoutrar alzunas analogias ime-
portantes. Asi se podria acaso sentar bajo cud-
les eircunstancias podrian ser provechosos los
castigos y bajo cudles no: en qué casos las re-
compensas ebran moral y cudndo inmoraluen—
te: cadles son los frutes que da ¢l cjemplo sin
ensefianza ¥y los que esta reporia sin aquel, asi
como lambien la variacion y cambio de los me-
dios de educacion de que mos deberiamos va-
ler segun la edad, ¢l sese y eardcter respeclivos
para obtener iguales resuliados. Neeesario es,
pues, que todo esto y otras muchas cosas se
aclaren caidadosamente por medio de cnsayos y
de sa publicacion , antes que nos podamos referir
i ellos como 4 experiencias mddicas. Lo que en
general se ha confirmado serd acaso lo signiente.

6) No hay ningun medio de educacion tan



— 233 —

eficar de por si solo, que hoga superfluo & los de-
mds: mi {a recompensa ni la experiencia, ni la
rxhortacion ni la reprension, ni la alabanza ni
¢l castigo corporal, ni la noble ambicion, ni el
enternecimiento ¢ arrepentimiento, ni la espe-
ranza, ni la habituacion, ¢ la ocupacion, socie-
dad, ejemplo ¢ privacion de libertad , ninguno
de todos estos medios aisladamente es capaz de
¢jercer una inflluencia tal sobre ¢l hombre jdven,
que €l solo baste 4 dirigirle hdeia lo justo y bue-
no, y por consigatente que €l solo sea suficiente
para cducarlo. Todos estos medios deben obrar
de consuno, pero no de modo quc 4 cada accion
del nifto se poaga en movimiento todo el apa-
rato, sinoe dnicamente lo que venga bien en fas
difcrentes ocasiones y distintas épocas, Cuando
ocarren succsos importaotes, se debe reanir fa
fuerza de algunos medios de educacion; cn los
menos graves bastard sofo emplear algunos.

&) Todo medio de educacion al par de su
efecto saludable, envuelye tambien sus peligros pa-
ra el desarrollo arménico del educando, La exhor-
tacion ficilmente le hace indiferente; la alaban-
za, vano; [os castigos corporales embotan la sen-
sibilidad ; el sentimiento de honor degenera mu-
chas veeces en ambicions ¢l arrepentimiento y Ta
conmocion acostumbran & la sopechicialidad del
sentimiento ; ¢l contento de si misme produce el
argatio; la esperanza y recompensa el egoismo;
el ejemplo enseda casi siempre algo male al lado
del bien, ete,, y si ademds se ewnplea equivoca-
damente ¢ en demasia un medio de educacion,
acarreard siempre un perjuicio, como, v. gr., la
alabanza excesiva 6 injusta, & st esla tienc lugar
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en presencia de su objeto, ete. De ahi se deduce
la regla: «no se debe esperar wingun buen resulta -
da de un medio de educacion de por si, sino uni-
camente de su aplicacion circunspiceta,»

¢} La eficacia de los medios de educacion depen-
de dﬂ 1{1 CONSECUENCTY £11 S rzlnlr'.f:acr'mz. "A'.I ui pcl'l"]'
do dado de la vida, quiere decir, en espacios de
ticmpo que se hallen presentes todavia zon has-
tante claridad en Ia memoria del nifin, deberai
emplearse siempre para un caso determinado un
mismo medio, con 1al que este no sea wanifiesta -
mente equivocado. Sise ha hecho uso una vez, por
cjemplo, de la reprension para corregir esta 6 la
otra accion, siewnpre que eslas se repitan deberd
tambien repetirse aquella; de otro moda Ta pri-
mera reprension apareceria como injusia, 6 bien
como debilidad su omision al repetirse la prime-
ra accion reprendida, La inconsceuencia mas fre-
cuenle se observa en las amenazas La csencia de
esie medio de educacion consiste en qoe se cumi-
plan aguellas, para que en lo sucesivo puedan
producir ¢l elcclo que apetecemos, cual es, que
para impedir ¢ corregir esia ¢ la olra accion sea
saficiente solo [a amenaza; pero jcudntas veces
no vemos que se emplea semejante medio por
dltima y dltima vez y nnnca se lleva 4 cabo
aquella! Solo despues de perindes mas largos, y
si las fuerzas del niiio se han robustecido, eesa
la necesidad de la indicada consecuencia; porque
cuando s¢e mudan las circunslancias, neccesario
es tambien variar los medios. Al niiio de pecho,
por ¢jemplo, gue toma en sus manos un cachi-
llo, sele quita simplementes al de tres afios sc
le reprende por haber cogido un instrumento
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gue se le habia prohibido tomar: al de ocho
anios se encarga ¢l uso razonable de ¢, y al de
doce sc recomienda que no lo pierda. En gene-
ral, la habitaacion solo puede conseguirse me-
dianle una repelicion consecucole de olvecer y
negar , de fowentar ¢ impedir; pero en esto se
debe cuidar no acwalar varias costumbres que
pued;m contradecirse entre si; as{ es que al nifin
a quicn se preiende acostumbrar & madrogar,
no deberd ensefarsele mientras tanto la nata-
cion, la ghnnistica, ete., 1l otrns cualesquicra
ejercicios gue cansen excesivamente sus fuerzas
corparales.

d) Los medios de educacion no se deben emplear
de tal modo que leguen d perder su eficacia. Vsta
regla dice relacion especialmente 4 todos aque-
os cuyo objeta es bmpedir, asustar eslerior-
wenie ¢ quitar inleriormente al nifio el gusto
de Yo que antes deseaba, pues con eada repeli-
cion pierden tales medios parte de su eficacia.
En efecto, sa faerza no depende tanto del sen-
timicnio material y momeatineo, sino mas bien
de la preocupacion del dnimo que los antecede;
asi es fque, tan luego como esta no coopera mas,
porque con cada repeticion se debilita y por dl-
tima se¢ desvanece, [dcibinente se sufre el dolor
real. Lo wmismo se puede decir respecto 4 la es-
peranza, la cmal representa 4 la imaginacion
del nifio todas las cosas que sou objeto de ella
revestidas de una magia encantadora; si esta ilu-
sion desaparece, la realidad aparece fria € in-
diferente las mas veces. Asi sucede tambien con
las recompensas; una gradaacion conslante y
progresiva, sobre no ser posible, conduciria 4 la
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insaciabilidad ; la parsimonia por consiguiente
debe asegurar el tedio. Entre la repeticion de
Tas impresiones para constituir una costumbre
¥ [a interrepeion gue es mecesaria para man-
tener el atractivo de fa novedad, hay un limite
cast imperceptible, pero eave conocimiento cs
una de las tarcas mas importantes para el pe-
dagogo; y es tanlo mas dificil comprenderlo,
cuanto que la medida precisamente ha de va-
riar en razon de la edad, cardcter y otras cir-
cunstancias; par esto ¢s que ¢l pedagogo nun-
ca lo debe tomar de su sentimiento actaal, sino
cuando mas, de los recuerdos de su juventnd.

e) Necesario es distinguwir los medios ording-
rios ¥ extraordinarios de que se vale lu educacion,
pues aungue es verdad que se debe educar todos los
dias, tambien lo es que no todes se puede ni se
debe trasformar al educando. Yalo ¢l trascurso
del tiempo de la educacion de nifios buenos y de
capacidad podrd may bien pasar sin que haya
necesidad de emplear jamis estos 6 los otras me-
dios; mas aun con aquellos cuyas dispesiciones
sean poco favorables, deberin siempre reservarse
algunos para los casos extraordinarios, mientras
que se emplean otros diariamenie. Hemos dicho
que la enseftanza debe hacerse todos los dias;
sin embargo , no se crea por eso que al asentar
semejante regla hemos querido decir que aquella
sea tan continaa, que llegue d prodacic el tedio
¢n el educando; nada menos que eso; pero no se
conseguiria, por ejemplo, la habitnacion, sino
se repitiesen durante muchos dias constantemen-
te los actos necesarios para conseguirla, Tam-
bien se deberd procurar que la eshortacion sea
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sencitla y breve, pues de otro modo podria muy
bien suceder que, lejos de consegnir su objelo,
produjera mas bien el fasiidio. L.a mayor parte
de jos nifios estdn rodeados continuamente de la
sociedad; pues los grados mas sublimes que puede
ofrecer esta, deberdn reservarse para poderlos
emplear con fruto en casos particulares. Tam-
bien se deberd cuidar que los niiios estén siem-
pre ocupados, lo cual no les es molesio, pues
solo ofreee alganas dificuliades el cambio de ocu-
paciones, Finalmente, los actos que se presentan
varias veces para que el niiio. modele d ellos sus
acciones, eslo es, los cjemplos, son moy con-
venientes, ¥ su impresion suele ser muoy dJu-
radera, asi come algunos hechos aislados casi
nanca llegan & prodncic emalacion. Por el con-
trario, {odas aquellas experiencias que ficil-
mente quedan impresas en fa memoria del nifio,
tales como la reprension, la alabanza, el casii-
¢o, 1a conmocion, el arrepentimicnio, la cs-
peranza, &e., deben presentgrsele con peea {re-
cuencia, para que asi obren con mas clicacia,
¥ siempre deberdn reservarse ciertos grados los
mas exlrenos para easos lan estraordiparios,
que cl recuerdo de ellas permanezca firme en la
memoria de aquel por toda su vida, Esto dice
relacion especialmente 4 ciertas circuunslancias
dadas en que es preciso obligar al nifio 4 hacer
un propdsito para un largoe perfodo de su vida
o para toda ella; de suverte que, para que en
scmejanics casos no sc haya ya gastado, digd-
moslo asi, este moble sentimiento del espiritu,
¢s necesario siempre no haberse valido de ¢l para
cosas poco seguras, Debemos, pues, para ello
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partir de este principio: un propdsito es como
una cosa sagrada y mas aun mna promesa o6 un
voto; por cuya raron, ni deben hacerse con
frecuencia, ni tampoco en casos nccesarios sin
ta debida preparacion.

f) El efecto de los medios de educacion no se
debe interrumple ni debilitar por ofras upariciones;
porgque tan luege como la atenrion se distrae fuera
de la direccion de tales medios por semejantes
gpariciones , lu impresion saludable que producen
en el nifio se debilita, se aniguile & »veces, y hus-
ta suele suceder que se convierte en lo opuesta.
Para comprender mejor esio propondremos al-
gunos ejemplos. El niio estd conmovide, v. gr;
pero ocarre en tal estado uu lance ridicelo, que
provaca la risa de todas aquellas personas que
estdn en su derredor; entonees se tie tambien
aquel , y hé aqai que en el momento desapare-
ce la conmoacion, se ha perdido todo su efecto
moral, y moay bicn puede decirse que hasta se
ha minado el terreno para las conmociones fu-
turas que haya necesidad de producir. O se
pretende, v. gr., acostumbrar al nitio 4 la mo-
destia, y para clio scestd pmcurando evitar toda
ocasion de izvalarse 4 olros 6 creerse supenor
i ellos; pues SUpOTZAMOS que en tales eircuns-
tancias eatra a visitarlo una persona cuaya p031.-
cion parece exigir que se la respete; pero esta
se divierte con las contestaciones atrevidas del
uifio, por cuya razon las proveca, y siempre
que esti en sociedad con ¢l pre tende irualdrsele
como si fuera un camarada ¢ compaiiero snvo;
en semejante caso naestros esfuerzos se habedn
frastrado. Porque es necesario tener iy pre-
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sente que la fiterrapeion ¢ haeco en la habi-
tuacion, si nos es  permitida  esta expresion,
fiene sicmpre un  alractive tal en la ima-
cinacion del niio, que solo cede 4 la coac-
vtan, y su desaparicion se verifica inicamente
despues de mucho tempo de emplear nuestros
ciluerzos. :

T.a reprension de las aceiones del nio he-
cha co presencia e otras personas rara vez po-
dri prodocic buenos electos, si se atiende 4 que,
adewds de see dadoso el cfecto gue puede pro-
ducir en su pundonor, se desvirtua mas d me-
n0s, y aun se hace indtil, sepur el caso gue
pucda hacer aquel de tales personas, aunque no
por esto se pucda decir que pierda siempre su
electo. Asi es, que si estas permanecen indife-
rentes, se persuade fdeilinente ¢t reprendido de
spue 1a accion no serd tan mala; si tambien re-
preaden | casi stempre degenera en una repren-
sion superlicial; si demuestean malignidad , vio-
lan el sentimiento y provocan la venganza; si
rien, parcce como que se invita al nifio 4 tomar
la cosa tambien por su fado ridicalo. En fin,
todos los eonatos del pedagogo deben dirigirse
4 wantener pura la impresion de los medios de
educacion, para [o cual nada serd mas conve-
uiente que haberselas €l solo con ¢l educando
principatmente ca las ocurrencias 6 casos mas
importanles, 6, cuando menos, nunca deberd
dejarlo en manos de ecoperadores que no le
presten confianza, ¢ cuyas opiniones respecto de
la educacion sean diferentes de las suyas,

aY Las medios de educacion serdn tanto mas
eficeces, cuanto mas perfeefa sea la conducte per-
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sonal del pedagogo. Eu efecto: no hay medio al-
guna de educacion que por si solo sea soficiente
d llenar su cbjeto, si por otra parle no encaen-
tra su apoyo en fa mediacion simpdtica de aguel;
sin ella, sin la aplicacion oportuna, cualguier
medio, aun el mas poderoso, pnede muy bico
en vez de secundar neestros descos, hasta pro-
ducir un efecto contrario del que se apele-
ce. Ile aqui, pues, la difereneia csencial gue
distingue la pedagogia dc la medicina; en esta
muay poco ¢ nada imporia la personalidad del
profesor, en aquelia es la base. La enseian-
za selo sc puede hacer objetivamenic y hasia
cierto grado; pero ¢l influjo woral ¢ se-
geiive y se puoede decir simpitico, de suerte
que sus electos no depeuden tanto de las impro-
siones que se producen obioiivamente, como de
la consideracion sabjeliva del objeio, esto es del
educando, y que ¢l misma verifica segun ¢l ma-
yor ¢ menor inilajo que c¢jerce en su concien—
cia la conducia woral del pedagogo. e aqui es
que los resultados suelen ser mauy diversos, y
por lo tanto wmay dificii comprendertos ni dar
reglas para ellos bajo una sola {érmala. Porque
es necesario ne perder de vista que la disposi-
cion natural de cada individuo es may distinta
y el fundamento principal y mas fuerte de todas
sus direcciones morales, por cuyarazan no siem-
pre cs dado al arte ni 4 la habituacion conse-
gair fa pecfeccion total | sino que las reglas ra-
cionales de que se valen para cllo, solo sirven
por sa mayor parle para evitar exiravivs gla-
ves en la vida del hombre,

Ll mévil mas poderoso sin duda para que
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los wedios de edueacion surtan los efectos salu~
dables que tienen par objelo, es el amor, As( es
que ante todas cosas ha de procurar el pedagogo
con sumo cuidado hacer entender al educando el
gran cariiio gque le profesa, manifestando exte—
riormente que su afliccion lo mismo qoe su ale-
gria afeclan vivamente la sensibilidad de aquel
en cualquiera ocasion. PPero no basta para ello
que semejantes afecciones de simspatia sc mani-
ficsten simplemente, ni que aparezcan idla vig-
ta del nifio para tiempos tan remolos, que no
preda percibiclas éste ficilmente ; sino que antes
hien es necesario dar pracbas de ellas en el
tiempo presente. Asi que, no es suliciente que el
director diga & su cdacando: te castigo por tu
Lien, si por otra parte este bien le es todavia
desconocido, pues entonces es imposible que
comprenda ni estime conscaientemente la boo-
dad de tal intencion, Por el contrarin, habien-
do manifestade eporinnamente ¢l pedagogo la
excilacien shinpdlica indicada con relacion al
ntfio en todos 10s actos de ¢ste inmediatamente,
ficilmente se persuade y Hega & adquiric ana
conviccion intima del veedadero amor que aquet
le profesa; y cuando ve que se le castiga, como
que ¢! nota may bien que el que le causa la
alliccion 6 dolor eorporal padece 4 la par suya,
vicue en conocimients desde luego de que la
falta que ha cometido debe ser basianie grave,
pues ha conducido & su preceptor 4 tal extremo,
interrampiendo asi las relaciones siaipdticas de
ternara que entre los dos esistian aotes de la
cjecucion de la accion castigada. De agui es gue
no se deben pesar en la balanza del entend:i-
ToMO 1. 16
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mienio absolutamente todos los actos del edu-
cando, sino que antes bicn se debera seguir con
confianza dicho sentimiento simpitico, iuter-
rumpiéndolo solo cuando se cometan acles de
tal naturaleza, que se opongan directamente a
las habiluaciones morales que descamos conse -
guir, i las direeciones de fa vida indispensa-
bles &e.; sin embargo, el pedagngo debe sicinpre
darse cuenia 4 si miswmo de 1odas las acciones
del edocando aun s mas insignificantes v
compararlas con los medios por ¢l empleados,
para ver si por su parte ha habido falia, exeeso,
# si obra segun el justo medio qne requieren las
cireanslaneias de este. Pasenos, pues, & indicar
los requisiles gue deben preceder, acompaiar y
suceder al castigo.

Awnte todas cosas se ha de esidar sea bene-
vola el trato que se dé al nine que ha faltado,
prepararfo al castigo, fa waneea con que se le
debe tratar durante este, y cdmn se ha de vol-
ver despues de €] A la vida orlinaria. Asi que
antes del castigo ¢l pedagogo debe snanifestar la
afliccion que sulre por el delito cometido, allic-
cion 1anto mavor, cuanto que lc abliza 4 inter-
rumpir la armania simpdtica en que antes esta-
ba con s educando. Durante el castigo es pre-
ciso manifestar cierta especie de enfado moral,
y por iltimo, terminado aquel, ¢l deseo de
volver 4 una relacion mas hermosa aun que la
interrumpida, pues que el verdadero amor bus-
ca la proximidad del objcto querido; por esto
es que se puede muy bicn dudar de la sinceri-
dad del carifio de aquellos padres 4 quicnes les
¢s molesto permanecer enlre sus hijos. Ninguu
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arte pucde conseguic lo que produce de por si
la prosimidad v trato freceesnte con los nifos.
Bignos de compasion son en verdad aquellos pa-
dres erya posicion y circunstancias no les per-
milent una coulinua permnaneucia entre los su-
yos, pera aun lo son mas aquellos que hasta
buscan prefesios para abandonrar la casa v di-
vertirse con otros.

Ningana disposicion del cducador es mas 4
proposito para dar entrada i log medios de eda-
cacion en los corazones de sus educamidos, que
una seriedad afable; de abhi nace fa cxigencia
de estallecer en el cireulo de la educacion un.
término medio de alegiia, que eorresponde pre-
cisamente 4 dicha seriedad en el pedagogo. NI
decir chistes delante de los nifios, si bien no lo
podemos caliliear de walo en si, ostd sin embar-
£0 MUy cerea de serlo para la edacacion, pues
con cslo es muy ficil que el preceptor pierda
toda sa autoridad y humanidad paca econ los
viftos. Tambien semejante método degenera fre-
cacfiiemente por hostigar 4 esios, cosa thily
contraria @ la herimesa y apacible socialiiidad,
porgne este exlrema rara vez se evita donde la
broma sc ha hecho ya costumbre, aun prescin-
diendo de los chistes indecorosas que se sueien
mezelar involuntariamente eutre los gue no lo
som. Lia sonrisa es la expresion de la naturaleza
del hombre; la risa prononciada una erapcion
violenta, en que comunatente se mezcla wucho
de innoble, Por esta razon ficilmente se deja
conocer que cl seuo de una fawilia en quien do-
mine la risa no suele ser el lagar mas a propd -
sito para dar una buena clucacion, v mucho

*
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menos cnanido esta risa se convierte en burlas
de otras personas. De todos modos, cumple 4
nuestro deber aconsejar d 1odos los que educan
que nunca hagan causa comun con los nifios en
caanto i la risa, sino que procuren siempre
aun cn las ceurrencias mas gracitosas 6 ridicu-
las, quedar enteramente duciios de si mismos,
Porgue traspasado y roto una vez el limite de
Ia avioridad, dificilmente se puoede reparar, si
atlendemos 4 que es una de las tareas mas im-
portantes y dificiles del pedagogo el procurarse
¥ sostener una autoridad que produzea nua obe-
diencia inmediala sin medios exleriores ; autori-
dad tanto mas apetecible y neeesaria, como que
con etla se consigne ficilinente que ¢l elacando
nbedezca de buena gana sin que haya necesidad
de que cooperen A la obediencia ¢l temor ¢ la
¢SPeranza, en €uyo caso s ciaro que no se ne-
cesilard mas que una iaspeccion moderada para
dirigivlo hicia el bien, y pronto se legard 4
eonsegair gque los simples conscjos del pedagogo
hiagan las veces que antes sus preceplos. Siel
cdaeador, pues, lega 4 adquirirse semejante
autoridad, pocos peligros tendremos que temer
respecto i fa sinceridad dcl cducando. Sin em-
barge, como 4 todos los que educan no les es
tan ficil colocarse en la posicion indicada, de
aqui es que frecuentemente se ven en la necesi-
dad de comprdrsela 4 costa de grandes sacrifi-
cios. Pero esta gran palanea de la educacion
picrde ya toda su foerza cmando el educando
cowienza 4 ocaltar sus intcnciones delante del
pcdagngu, [Hics cnfonces va no se conoce mas el
Levreno gue se prclmldc‘fcrlilizar, v se pacde
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muy bien asegurar que se halla obstruido ¢l ca-
wmino mas adecuado para los medios was nobles
de educacion; y si 4 esto se agregan la invencion
artificiosa -y la ocultacion premeditada de las
acciones, entonces los efectos de la educacion se
limitardn solamente 4 una hipderita habitaacion
exterior, que no produce ya cfecto alguno en el
hombre interne, y s¢ habrdn frustrado por -con—
sigutente todos los csfuerzos del preceptor.

Ya indicamos anteriormente que el ejem-
plo de las acciones del pedagoge es quien debe
manifestar la superioridad moral de gue se halla
adornado; pero, fucrza es confesar, que acercs
de este particular las exigencias de la pedagogia
quedardn por macho tiempo reducidas £ Jouda-
bles deseos. Sin embargo, aun es mucho peor
si @ este defeclo tan comun de seperioridad mo-
ral se agrega el de superioridad intelectual, la
caal se nota por los educandos de nuesiro siglo
mas temprano que eu los liempos anliguos;
pucs en esle caso vale mucho mas una confesion
esponlinea , que la ocullacion de insuficiencia.

Por diltimo : si el educador puede presentar
sus costumbres 4 2 luz del dia, 1tambien podrd
presentar con confianza los progresos intelec—
tuales mas rapidos como una cosa digna de ala-
banza, si bien wo la mas esencial, pues estos
no sou obra cosa mas que ut producto de nues-
tra époea, pero que en cambio han ecreado una
complicacion mayor de obligaciones y tareas
was profundas en la vida del hombre, que al-
canzan was alia de donde pueden llegar las va~
riaciones de los tiempes.
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§ LXV.

DE LA ELECCION DE LAS PERSONAN QUE IAVAN
PE COOPERAR A LA EDUCACION.

Hemos manifestado ya con olro motive el
grande influjo que ejercen sobre el cducando to-
das aquellas personas que le redean, y muy
prineipalmente aquellas caya posicion 6 eircuns-
tancias les obligan & cooperar,” ya directa, ya
indirectamente 4 la edueacion ; influjo que al-
guna vez sucle ser tan grande , que sobrepuja al
que ejerce ¢l director principal, y del cual es
imposible sustraer enteramente al nifio, toda
vez que para ello serfa necesario aislarle eom-
pletamente , exclayéndole asi de la sociedad hu-
mana. Por csta razon el gue educa debe tratar
de clegic las personas que hon de cooperar 4 la
edneacion de aquel, para que asi pueda esta con-
segaie su fin, caya eleccion por o tanto casi es
indtil advertir gue debe haeerse con el mayor
cuidado, en atencion a lo que acabamos de ex-
pouer. Sin embargo, seria inoportuna, si se quie-
re, exigiv de los hombees jdvenes que tuviesen
una constderacion directa en la eleceion de espo-
sas, con relacion 3 su capaeidal para la educa-
cion de los Lijos; porque sienda la cleccion ra-
zonable cn general, no se puede imaginar una
tolal fnapiitud en la madre para cooperar i la
educacion , paes esto solo se puede presumir en
las mnadrasiras. Ko efecto: la posicion de la ma-
drastra es tan dificil, gque 4 no hallarse por ca-
sualidad adornada de ciertos dotes pedagdgicos,
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su influjo en la eduecacion necesariamente la de
acarcear resultados desagradaldes (1), Lo mismo
podemos decir respeclo de los demds parientes,
raron por la enal no deberdn ser clegidos para
semejanete ohjeto sino mny rara vez. Sin embar-
co, en todo caso, se deberia de antemano exa-
minar si serfa convenienle ¢ nn adwmitirlos en Ta
fanilia, segun la medida del influjo que ecjercen
sohre los nifios; porque de otra manera, perso-
nas ya adolescentes d adaltas, pera que no han
reciliido 0l aun ana educacion mediana, casies
imposible que puedan ejercer un influjo il
sobre ¢l nifio gue esid por educar,

Otra de las cosas que mas deben llamar la
atencion del padee de familia v del pedagogo es
Ia cleccion de los criados, y sobre la cunal se re~
flexiona bien poco. por desgracia. Diariamente
G quc;ar«o d los aines de la incapacidad y
depravacion de los criados, pero nunca del mal
inflajo quc comuumente ejercen en la edacacion
de los nifios, por mas que csto sea lo mas im-
portante (2). Es verdad que semejante confesion

(1) La posicien de la madrastra merceeria i
duda nna eensideracion especial en la pedagogia. Es
easi proverbial la incapacidad que se los aivibuye
para educar & sus hijasiros, sin tener co cnenla que
por lo comnn se ven en la precision de luchar con
muchas v graves difieultades.

{?)  Sabido ¢s quc entre las mismas personas de-
dicadas al servicio doméstico, se considera eemo lx
primera ocapation y mas ficil la de cuidar de los
uifins , ta coal se debe trocat cuaulo antes por otra,
pries se la tiene por la mas & propésito para empezar
a servir, Como pcho mas honrogn es repuiado el ser-
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no podria menos que resolverse en una incalpa-
cion de ellos mismos, si atendemos i que este
mal procede principalinenie de que dejan los
padres 3 sus lLijos abandonados en manos de
aquellos wucho mas tiempo de lo jusio y nece-
sario. Si la madre, campliendo con los deheres
de tal, sc ocnpara con preferencia d todo lo de-
mis en [a edacacion de sus hijos, nunca llega-
ria 4 preponderar ¢l influjo dc tas nifieras y de~-
mis criados, y antes por ¢l contrario 4 la par
de los hijos aprenderian ellos mucho por esta
inspeccion y cjemplo de las madres, siendo in -
negables las ventajas fisicas y morales que acar-
rearia & los niiios semeiante méodo Pero, so-
bre todo, siempre se deberia caidar de no es-
coger las jovenes para nifieras, pues cabalmente
son las menos 4 propdsito para scmejante ocu-
pacion. En general, se puede decir que los eria-
dos mnas baratos no son los mejores. que se de-
ben clegir; pero de coalquier modo, sicinpre se
debe cuidar de darles la instroecion necesaria,
y apreciar sus servicios debidamente. Tambien
es de la mayor jmporiancia la eleecion de los
profesores de enseilanza, pues es indudable que

vicio fque prestan las amas de cria, por mas que
BUPONZA DO pocas veces una mancha moral, lo cnal
depende casi siempre de que la mayor parle de 123
madres so han hocho incapaces do cempliv con ui
deber tan sagrado, y no Lienen reparo alguoo en
cupfiar sus hijos 4 personas dque abandonan con gus-
to a los snyos propios por pasar su vida con mas co-
modidad er casas extrafias.
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caoperan eficazmente 4 la educacion; pero co-
wo que los padres rara vez son capaces de juz-
gar de la aptitud y suficiencia de estos, seria
mucho mas conveniente qne el Estado hiciera
en esi¢ parlicular las veeces de aquellos, cai-
dando para cllo de tener seminaries de macs-
tros, para poderlos distribair scgun lo indicara
la necesidad (1),

§ LXVL

DEL METODO QUE DEBE EMPLEAR Ef PEDAGOGO
PARA LA EDUCACION SUBJETIVA DEL EDBUCANDO
DESPUES QUE 1iAYA  SALIDO DE SU PODER,

Este inélodo tiene por objcto edncar al nifio
de tal manera, que pueda este llegar poco 4 po-
co 4 educarse 4 si mismo. Porque llega una
época en que [a naturaleza misma exige qae ef
hombre se emancipe del poder de la cducacion,
Si el desarrollo corporal del educando estd per-
fecto : si su desenvolvimicento moral es tal, que
iguala ¢ sobrepuja al de su director, natural-
mente se ve indicado el Wrmino de la educa-
cion; pero coma que semcjante desarrollo fisico
y moral se verifica gradualinente y con suma len-
tilud , de aqui la necesidad de ir preparando pro-
porcicnalmente ¢l camino de la independencia,

(1) El Estado por consiguiente no debia admi-
tir para massivo particular é ayo & ninguna persn-
na de cuya capacidad pedagdgica uno estuviese per-
suadido.
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porque este ¢s ¢f fin principal de su actividad,
¢sto es, obrar de manera que cuando llegue esta
¢poca el hombre pueda ser bueno de sa propia
voluntad. Por csto es que se debe reputar por
una falta gravisima, ¢l que los pedagogos no
recongzean ni se hagan cargo por consiguiente
de la naciente independencia de sus educandos,
parandosc en un punto dado , mientras que esta
fuerza va progresando en proporcion con sn
desarrollo moral. Semvjante proceder ecs una
prucha inequivoca de falta de inteligencia vy,
por decirlo asi, de elasticidad de espiritu, y no
puede menos de ser mirade por ¢l cdueando co-
mo una tirania, 6, cuando NCnos, como URAR
pedanteria de su divector, ademis de que el ainor
se entibia y aun desaparece por los zelos gue le
inspira el deseo de su independevcia. Por esta
razon ¢l pedagoso debe emplear un grande es—
tudio en deslindar eslos diferentes estados, para
poder asi ir aflojando poco & poco los frenos de
la educacion, permitiendo gradualmente la ac—
cion independiente del cducando. Mas no se
crea por eso que semejante deseo de indepen-
dencia por parte de este os la seial que nos
indica existir ya el grado de madurez g firmeza
nceesario para que se le pueda abandonar 4 si
mismo en todos sus actos; vada menos que cso,
porque tal deseo, como inherente i la natara-
leza del bombre, desde muy temprano comien-~
za 4 manifestarse, y seria un absurdo que la
educacion cesara de influir desde ¢! momenio
en que se hubiese manifestado. Asi que, lo que
nos debe condacir con seguridad para ir poco
d poco retirando los medios de educacion, es la



2t -

expericocin dnicamente , pues clla sola podrd in-
dicaruos si el edueando de por st solo tiende
hdcia lo baeno y justo, hicia sa perfeceion, sin
la aynda 6 cooperacion del pedagogo. Pero pre-
ciso es advertic en esto, que no se deben tomar
en cuermta para juzgar e tales experimentos
todos aquellos actos que por pequefios € insig-
nificantes nada valen respecto de lo prineipal;
para lo cual es necesario no percder de vista la
diferencia de cdades entre ¢l pedagogo y su edu-
cando. Asi, pues, no porque ¢l jéven tenga
mas vivacidad y alegria que el adulto, ha de
ser consilerado aquel coma incapaz todavia de
ser 1ndependiente,

De todo lo dicho se inficre: que, en la mis-
ma proporcion en que se anmenta el conoci-
mienlo subjetive del educando y se desarrolla el
desco dde su indenendencia, se debe ir abando-
nando la obedicneia innediata, aunque siempre
obrando de tal modo, que esta no se relaje ni
desvirtae; de suerte ¢ue, si el nitio ha obedecido
porgue ¢l padre mandaba, obedezea el jven
porque le couvencen las razones de aque! en
union con [a autoridad que sobre ¢l ¢jerce. Tds-
tanos solo advertir, que 4 veces no deja de ser
oportuno conceder ann 4 niilos bastante jovenes
rierto grado de liberiad extraordinario, lo cual
es 1til bajo dos conceplos: ya porgue de esta
jangra oos conveuce facilmente la experiencia
de sioes 6 no convenient darles semejante liber-
1ad, ya tambien para que, si abasan de clla, se
convenzan ellos mismos de la necesidad que tie-
nen todavia de la educacion, pucs es indudable
que los nifios que han aprendido por las leecio-
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nes de su propia experiencia son los mas obe-
dientes,

§ LXVII.

DE LA EBCCACION PREVENTIVA.

Lia educacion preventiva merece sin duda al-
gana la preferencia sobre la que tiene por objelo
juzgar y enmendar. Pero 4 clla acaso se podria
pemsar que se oponia el principio que prohibe
weducar demasiado» si se quisiera hacer exten-
sivo hasta tal grado, que siempre se debicra es-
perar un desarrollo manifiesto del niffo, anies
que tratar de suprimic el malo; mas, proceder
de esta manera, lejos de ser vl , solo indicaria
que se tenia ana representacion inexacta de los
sucesos que pasan en el interior de aquel. En
efecto : la inclinacion hiécla el mal existe en todo
mifio, y aunque sca diferente en su grado por
la multitud de circunstancias que en clla pue-
dan inflair, es bastante prepotente sin embargo
para hacer que la scnsualidad predomine sobre
las tendencias meorales, si no se la reprime de
antemano por la cducacion, De aqui es, que
no se deberd aguardar 4 su manilestacion cx-
terior para tratar de reprimir ¢l mal que pue-
de ocasionar, sino que antes bien se debe pro-
carar , suponiendo incvitable su existencia, re-
primir por medios suaves semejante inelinacion,
que esperar i que se desarrolle para entonces
cowmbatirla ; porque tan ficil como es repri-
mirla por_estos medios suaves antes de su apa-
ricien exterior, tan dificil es aniquilarla uea vez



— 253 —
desarroliada , aun ponicndo para ello en juego
los medios mas cnérgicos y eficaces de edu-
cacion.

Pero no se erea por lo dicho gue fo que nos
obliga 4 establecer tal principio es la descon-
fianza individnal que podemos tener respecto del
nitto ; al eentrario, la conviccion que tenemos
todos de la flaqueza humana en general , esla
aue nos indace @ obrar de la manera que be-
mos indicado. Por esla razon, may bien se
puede asegurar que todo aquel que no concede
en ¢l nifie la pesibilidad de ser malo hasta un
grado samo, por mas inocente y bien inclinado
que aparczea en el momento, ha cerrado sus
0jos a la luz de fa experiencia y se airibuye gra-
tuitamente una intensidad y agudeza de com-
prension tales, gue penetra los arcanos de Ja
Divinidad, 4 tambien una profundidad en la
ciencia de la educacion, de que nadie hasta
ahora ha podido gloriarse.

Siguese, pues, de todo lo expuesto que la
educacion de todo nifio debe hacerse como si
en todos ctios existiesen tos gérmenes de todos
los vicins absolutamente, y por consiguiente de
un modo prevenlivo ; asi es, gue por mas justas
esperanzas que nos puedan infandir sus ienden-
eias individaales, nunca deberemos olvidar ni
un momenlo csle principio ; y wmecernos con
ellas en seguridad ; pero téngase presenie que,
tan contrario ¢s & la pedagogia racional mani-
festar esta desconfianza, eomo olvidarnos ni aun
por un instante de la debida inspeccion. Porgue
las prinecipios del pal son mnchas veces muy
poco visibles | y aun na s rare ¢l ver que per-
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sonas gue los desconocent Jos lomen por virtmdes
incipicntes. Asi que, si la vista del que edura
no ¢s lo saficientemente perspicaz para divizar
este germen , tendrd qoe hacer despues grandes
esfucrzos para desarraigar fa mala yerha que ha
dejalo crecer mieniras tanto. Pero 4 pesar de
todo fo dicho, sc observa frecucnienteute que
la mayor parte de los padres educan 4 sus hijos
no de otra mancra que si estas no fuesen capa-
ces de vicio alguno, v lo que es mas aun, como
si las defeclos que comienzan i nolar en cllas
fuesen cualidades laudables. ; No ois por veu-
tura cadntas veces alaban la veracidad de sus
hijos en su presencia, mieniras e semejante
pretension y toda lo en que se funuda cs una
mentira? j que se¢ pondera la hondad de earde -
ter, donde el iwmparcial no ve sino egoismo?
Por esta razon sc pnede decir en general , que
el que connee § los hombres estard siempre mas
vigilante donde se alaba d los nifios por sus vir-
tudes ; porgue en ver de estas, lo que mas pron-
tamenle s¢ {raslaee son arlificios.

Pleasumamos pues: siendo evidente la nece-
silad de la educacion preventiva, se sizuc na-
taralmente : que la delnlidad se deberd prevenic
por una temprana resignacion , fa mentira por
el ejemplo veraz, la iuscnsibilidad por ocasioues
de sacrificarse por otros, la ivgratitud por la
frecuente mencion de los benelicios recibidos ¥
asi succsivamente,

Del mismo modo se debe saliv al encuentro
de los afectos. Antes que ¢l niio empicee a Ho-
rar ¢ 4 gritar se debe procurar evitarlo, ya por
bien, ya por mal , porquce si ¢! afecto se ha he-
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cho una ver violento , costara mucho trabajo
domiaarlo, Asi, por cjemplo, mas fici es re-
primir [a risa, que conlenerla una ves que ha
provampido fuertemente, Lo mismo se puede
decir respecto de la colera, ¢l micdo, la alliceion
v otros semcjantes; en sit estade de germen se
dv}au vencer macho mas ficilmente, que des-
pues de habec adqairido cierto grado de des-
arrollo, pues entonces llegan ya & ocapar casi
toda el alina, Los alectos se asemejan al fuego,
el cual se debe apagac antes de estallar; las pa-
siones al agua, que se debe contener en diques,
sino s¢ quiere que inunde todo el campo. Bien
se puede aseonric que no sincederian muchos
imales, si se habicran prevenido con la aportu
nidad debida, Una palabra de recuerdo, una es-
hortacion , una reprension, un pegqueiio castiyo
antes del mal propdsito podrian sin duda -
pediv muchas veees no pocos males Por cousi-
guiente @ una e las principales obligaciones del
que educa es la continua vigilancia, y ama de-
terminacion rdpida para intervenir iumediata-
mente donde quicra que trate de desarroliarse
el mal,

No hay mnccedad mas perniciosa que la
creeacia de los que sosticuen que se debe dar
canocer ¢l mal al nifio hasta eterto grado , para
que de este modo pueda comprender sa feal-
dad y, detestindolo por ella, resisticlo con
mas fuerza; porque para aborrecerlo no se ne-
cesita conocerfo de muy cerca, en razon a
que fa sola idea de mal en abstracio es ya
de por si bastante fuerte para ello. Ll ver-
dadero mal, que es la intencion, existe cn
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todo hombre; de suerie que, lo gne se puede
ver en otros y aborrecer uno es propiamente
el mal sino las consecuencias, esto es, la ma-
nifestacion ¢ aparicion de las acciones que pro-
ceden de la intencion mels del hombre, que
de ningun modo va acompanada de colores
tan terribles, como la mala raiz deja esperar.
Asi que: un conocimiento cercano y frecuente
del mal, lejos de fortificar la idea moral que
lo rechaza, no hace oira cosa qae reconciliario
con la fantasia. De aqui se deduce ¢l pre-
cepto: wpreserva d tu educandue de la vista del
mal; no le dejes nunca legar d la efecucion.»
Fl wmal seduee, porgue es mas ficil y lison-
jero 4 la sensaalidad; lo bueno asusia, por-
que solo ze puede conseguir venciendase 4 si
mismo. Fs verdad que In virlod verdadera
s¢ prueba en la lucha; pero, sobre no ser
tan ficil 4 todes consegair tal virtud, la wdu-
cacion, ¢n ver de praebas peligrosas, tienc
otras muchas cosas que hacer. Sin enthargn,
la priciica de [a vida en cuanlo & csto estd
todavia llena de contradiceiones,

§ LXVHL
nE LA VERDAD EN LA EDUCACION.

La eduvcacion debe ser verdadera, poe-
que, jqué asuule necesila mas verdad que la
educacion, cuyo fin ¢s el ennoblecimiento de
la criatura mas noble de por si? Asi que,
solo poded ser dispensable la (alta de verdad
en ella, cuando el que edura se cogaia 4 si
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misme sin conocerlo, ¢ si es engafiado por
otros. Pero de ningon modo se podri dis-
pensar aquella que se propone intencional-
menie presentar por medio de artificios una
apariencia exterior de virtud en el educando,
en vez de enidarse de su perfeccion interna,
para produocic [a ilusion de que ¢l joven estd
ya cerea de su fin, cuando realmente cstd
-wmay lejos de él. Semejante proceder no so-
famente es criminal con  respecto al objeto,
porque se da una perfeccion falsa al edacan-
do en lugar de verdadera, sino que se peca
tambien por ¢é] contra tedo ¢l géncro humano,
pues se le proporcionan socios que admite en
su seno como hdbiles, y que luego encuentra
incapaces. Sin embargo, no deja de ser bas-
tante frecuente tal falta de verdad, ya por
uno, ya por otro cstilo. Pero donde was co-
munmenie s¢ observa la primera es en fos
padres, los cuales se engaban muy 4 menudo
4 s{ mismos acerca de la pretendida ilustracion
y talenios de sns hijos; sn ternura no les deja
distinguir exactamente las verdaderas cuali-
dades de estos, por cuya razon emplean fre-
caentemente medios de educacion gque estdn
calculados sobre otro cstado de desarrolio muy
diferente del que existe en realidad. Creen, por
cjemplo, que sus hijos son muy razonables ¢
independientes, y les permiten por consiguicnte
libertades propias tan solo de personas de.mas
edad, sin netar que estos se dejan guiar por
las personas que les redean, y que de nin-
gun modo son por lo tanto razonables & in-
dependientes, sivo que se han hecho hipéerilas
TOMO 1. 17



— 258 ~—

para oltener la libertad que desean. Por esta
razon la eonfianza excesiva que, ademds de ¢n
Ia ternura, ticne tambien sa fuenie en la
apatia 6 comodidad del que edaca, viene & parar
comnnmente en semejante falta de verdad.

Pero no se erea por cso gue el rigor ex-
cesivo produce mas felices resultados. Par el
eontrario, si malos los origina aquella, malos
los acarrca este. Kl niio Leme el castigo; su
firmeza en el bien wo cs tal que pueda liber-
tarle de merececlo sicmpre, y este temor le
induce 4 la ocultacion, 4 la disculpa, al frande,
y por ¢ltimo, & la mentira para evitarlo, 5i
el rigor hubiera estado en proporcion con
la fuerza mweral de aquel, no habria tenido
necesidad de vefugiarse 4 tales medios; pero
asf tuvo mas feerza el miedo que ¢l senti-
miento moral, A eslo se agrega tambien que
fa mayor parte de ks personas qae cooperan
4 la educacion eoudenan dicho rigor excesivo
¥y toman parte contra los que asi educan, fa-
voreciendo directa ¢ indircclawente la ocul-
tacion. De esto se puede acasar £ la mayor
parte de las madres para con los padres, y
4 veces lambien 4 estos y 4 agucellas para con
los maestros,

Por el contrario, ¢l riger empleado sin inte-
ligencia se condacna 4 si mising. Sabe bien gue
esta aislado; puede convencerse 4 eada momentn
de que su electo o cs ro gque ¢ endure
cimiento, y sin embargo pretende adguirir su
derecho; por eso no se puede decir que edu-
ca, sino que es ezoista. Para gue la educaeion,
paes , sea verdadera, no solo debe refle-
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vionar el que eduea sobre fo que piensa ¢ in-
tenta consegeir can las medidas de que se vale
¢ ha de valer, masiambien y muy especial-
mente o que el educando sentivd con ellas y
In que juzgarin tambien las demds personas
Namadas a secandar s accion principal. Ef
nitio ademds es una criatura de esta 6 esotra
cpoca, y adquiere mas & menos y ann dife-
rentes derechos segun la en que vino al mundo.
Por esta razon, si este tiempo se pronuncia
por la suavidad y dnlzura en la educacion,
cslag aparecen 4 sa vista comno no derecho para
¢, y su infraceion como actos de lirania, por
mas que el rigor y la dareza provengan de
la persena mas cstimada para ol X Dien se
pucde asegurar que, una vez que exista en
la mente del wifio la creencia de que se le
trata con tirania, se ha perdido ya para siem-
pre la veedad en la educacion sucesiva.  Asi
que, en un pmpt'rsit(). fque nanca  paede con-
tener ¢n si mismo aisladamesmie su justifica=
cion, y en atencion d que lo que verdadera-
mente importa es el resnltado, se debe ceder
i las circanstancias, ¢ mejor dicho, saberse
apravechar de cllas. Porque la tenacidad jamds
puede ser virtad, pero wmucho menos en la
edncacion. Sin embargo, aquella falta de ver-
dad gue procede de ideas equivocadas de los
que edocan puede ser remediada, si se la pro-
cura enmendar i tiempoe Kl nilio conoce la
dehilidad 6 el rigor de sus padres sin conde-
narfos, y puede volver, scgun va creciendo
su ioleligencia, & eierto grado de sinceridad,
Pero donde fa actividad misma del que edaca
-
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es falsa, y ha creado esta falsedad en el nidia
con conocimiento de si mismo, es casi inco~
rable ¢l dafio.

Es muy nataral y en cierto mode disculpa-
ble que los maestros, & quicues se recompensa
su actividad , traten de hermmosear y ponderar, di-
gimoslo asi, los resultados de sus tareas y afa-
nes; pero es on exiremo vitaperable que lo lle-
ven esto hasta tal grado, que indazcan al niio
ala hifiocrcsia; porgque producir con concicncia
una cosa mala en ¢l interior del nitio para ocul-
tar un pequeiio delecto exterior, casi se pnede
asegurar gque en oira ¢pora se habria sin duda
tenido por obra diabdlica; y, sin embargo , casi
1odos los maestros se hacen cuipables de seme-
jante crimen.

Concluiremos manifestando  otra clase de
falta de verdad pedapdgica, la caal consiste en
la ponderacion de los medios de educacion. Hay
personas que uo cesan jJamds de hablar de sus
principins de cducacion, asi como de la indo-
le y caracter de sus hijos, vy qae, sin cmbar—
ga, observandolas de cerca, se nota desde luego
que no hacen cosa alguna por Ia edocacion. Se
dan por muy satislechas con haber leido si aca-
so algunas obras pedagigicas; pero de ninguna
wmanera son ¢apaces ni aun de privarse de una
hora de sueiio en beneficio de ta educacion de
sus hijos, sino que aticuden primero 4 su co-
modidad. Pues semcjante falta de verdad es do-
blemente perjudicial 4 los nifios, ya porque en
realidad nada se hace por su verdadera ilustra-
cion, ya tambien porque de esta anera se
acostumbran & covsiderar como ¢l iinico y ver-
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dadero medio de educacion un dilevio de frases
pedagdgicas, y un exterior fino como indemni-
zacion de la capacidad interior.

. LXIX.

BE LA CONSTANTE ATENCION QUE SE HA DE TENER
HACIA EL FIN DE LA EDUCACION.

El que cluca jamids debe perder de vista el
fin de sa actividal, Ya hemos indicado en otro
fagar que se educa para el porvenir; pero nece-
sario ¢s anadir que esta atencion hicia lo futuro
debe concentrarse en wn panto fijo. De suerte
que, si este fin es ta mayor perfeccion humana
posible, s¢ sigue naturalmente que el que edoca
deberd fijar de antemano el valor de todas las
fuerzas y facultades que estin por cultivar con
relacion 4 dicho fin, y basar sobre ¢l todas sus
medidas. Y como que el bien moral y Ta fé reli-
ginsa aparecen en primer término como [o mas
sublime ¢ importante bajoe todas las circunstan-
cias que puedan rodear al hombre en sus diver-
sas condicion y posicion sociales, naturalmente
se desprende gne el cultivo de la razon, como
facultad de religivn y moralidad, debe ocupar
el primer range entre las larcas dd que edaca.
Esta es ana ()b!la,anon tan general , que no ad-
mite excepcion algnnpa, micniras gue todas las
demis es preciso wadificarlas, segan las cir-
canstancias individaales. Pero na se erea que es
Lastante para ello que el educador se aclare d
si mismo estas relaciones del desareollo armdni-
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co de las fuerzas y {acultades del educando; es
necesario ademds, que le haga conocer lo nas
importante como 1al. Por consiguiente, debie
hacerle comprender que el eonocimiento de Dios
es entre todos los denxis ¢ primero y mas
eminente; que fa virtad es mucho mas subli-
me que todos los demis hidbitos; que la for-
tupa clerna es eminentemenlte superior a la tem-
poral. Procediendo de este modo, aparcecrd su
encargo, no comn arbitrario y como una mera
invencion de los hombres, sine mas bien como
una mision divina, Asi selamente podrin en-
trar los uifios en direcciones morales delermina-
das, en las enales adelanmtardn con mas facili-
dad, y podrin ser verdaderameute indepen-
dientes cuaodo concluya la educacion Asi que:
el jéven para quien ha Hegado ya la dpoca en
que debe ser emancipaido de este poder, una vez
libre de él, no debe ya tener necesidad de re-
flexionar cudl sca la tarca nias efevada ¢ impor-
tante de su vida; debe saberlo por L edueacion,
creer por lo tanto en olla, v, 1o que es mas,
estar noblemente entusiasmado nor ella,

Pero, para qneesie sma fn pueda ser cons
prendido por el edaranidy, piccist es rselo
presentando de ana manera adaplable al estady
de desarrollo de sa comprensioi, \siogue, en

un prineipio se preseutari G sa vista eercano,
inmediato, en nua palabra | scnsual, y mas le-
jano v abstraeto cada vexr, on proporeion al nias
yor grado de desenvolvimicnto de su Gcultad de
compreusion, bacidndolo por dltimo extensivo s
todas las relaciones que debe comprender. Pera
aun despues de haber logradn ! desarrollo comi-
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pleto de todas sos faculiades, es decir, cuando
es visto ser llegada ta liora en que debe termi-
nar [a educacion, ¢s necesario presentar este fin,
ya mas abstracto, ya mas concreto, segun la di-
versa capacidad individoal del educando. La re-
ligion cristiana lo presenta para todos, y sin
embargn en diferente profundidad y claridad pa-
ra cada hombre.

FIN PEL TOMO PRIMERO
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