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CAPÍTULO 86 

LA EVALUACIÓN ESCRITA DEL ALUMNADO DEL 
MÁSTER DE PROFESORADO COMO 

RECURSO DIDÁCTICO:  
ANÁLISIS TEÓRICO-EDUCATIVO A  

TRAVÉS DEL DISCURSO  
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ANTONIO NADAL MASEGOSA 
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CATERÍ SOLER GARCÍA 
Universidad de Málaga 

 

1. INTRODUCCIÓN  

Durante la tarde del 13 de Marzo del 2020 en un estado de desasosiego 
debida a la Pandemia de la COVID-19, la Viceconsejera de Educación 
y Deporte de la Junta de Andalucía decreta la suspensión de la actividad 
presencial en todo el sistema educativo andaluz, mostrando el conte-
nido de la Orden de la Consejería de Salud y Familias, de 13 de marzo 
de 2020 (BOJA extraordinario núm. 5, de 13 de marzo) por la que se 
adoptaron medidas preventivas de la Comunidad de Andalucía como 
consecuencia de la situación y evolución del coronavirus. La suspen-
sión de la actividad presencial entró en vigor el 16 de marzo de 2020. 
En esta situación insólita los centros educativos, y en especial los insti-
tutos de formación profesional de la rama sanitaria realizan adaptacio-
nes forzadas debidas a la nueva situación no presencial. (Reynosa Na-
varro, 2020) En este contexto, se impone el empleo de las nuevas tec-
nologías, y el uso de plataformas digitales que absorben el tiempo de 
los docentes y de los discentes (Vergara de la Rosa, 2020, Burgos, 
2021). Se inicia una nueva situación, que favorece el estrés de los 
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docentes de la formación profesional, que deben de actualizarse sin el 
tiempo necesario debido a la urgencia en la adaptación online (Román 
y colaboradores, 2020) y sobre todo la adaptación en el manejo de tec-
nologías digitales que, en muchos casos, no están del todo habituados 
(Álvarez, 2020; Cadelo, 2020). De esta limitación, el Gobierno de Es-
paña describe un proyecto para el desarrollo y mejora de competencias 
digitales (Gobierno España, 2020) El alumnado de los centros educati-
vos, por otro lado, debe de adaptarse a la nueva situación (Gallo, 2020), 
y entre otros aspectos modificar el tipo de uso de sus móviles, orienta-
dos preferentemente al ocio para ser empleados como material docente 
(Gutiérrez y Bacallao, 2013; Matienzo, 2020).La falta de experiencia 
previa ante situaciones similares precipita las reacciones del alumnado 
de los centros escolares y de los docentes tutores frente a la Pandemia 
COVID19, promovidos en muchos casos por estrés y desasosiego (Pe-
ralta, 2020). En medio de esta situación, el alumnado universitario de 
la especialidad de Formación Profesional de Procesos Sanitarios del 
Máster en Profesorado de la Universidad de Málaga (en adelante 
MP_MPPS), su mayoría pertenecieron al personal requerido durante la 
pandemia por su actividad asistencial. La dificultad para compaginar la 
actividad docente y profesional, en los momentos más críticos de la 
pandemia (Ybaseta-Medina y Becerra-Canales, 2020), donde la curva 
de infección se encontraba más acentuada y los centros sanitarios se 
encontraban al borde del colapso sanitario, el alumnado de MP_MPPS 
preparaba su prácticum a la vez que se volcaba como personal de asis-
tencia en los hospitales de referencia de la provincia de Málaga. En 
concreto, el Hospital Regional Universitario de Málaga, juntamente con 
el Hospital Universitario Virgen de la Victoria de Málaga absorbieron 
la mayoría de los pacientes COVID afectos en la provincia y derivados 
de otras provincias con escasos medios de asistencia. En este contexto, 
el alumnado de la especialidad y licenciados en enfermería o fisiotera-
pia, compaginaban los turnos de trabajo mientras avanzaba las últimas 
actividades del Máster en Profesorado de la Universidad de Málaga 
(MAES, 2019). Un máster, que como se muestra en la figura 1, se dis-
tribuye en dos cuatrimestres donde se realizan tres periodos de prácti-
cas. En el primer periodo de prácticas el alumnado toma contacto con 
el contexto escolar y estudia, detecta y analiza las necesidades y 
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limitaciones del aula con lo cual, los MP_MPPS indagan sobre los hilos 
conductores que pivotarán sus trabajos fin de Máster. El Máster tiene 
la característica exclusiva de ser capacitante, es decir posee un número 
establecido de horas por decreto ley (B.O.E, Real Decreto 592/2014 de 
11 de julio), las cuales les facultan para ejercer la docencia. Esta limi-
tación intrínseca al propio máster obliga a cumplir las horas de docencia 
sin excepcionalidad. Desde la coordinación de la especialidad de Pro-
cesos y Procedimientos Sanitarios, así como desde la coordinación ge-
neral del Máster, se establecieron entrevistas con los docentes y alum-
nos/as, para conocer su situación en este periodo crítico y dar respuesta 
a las necesidades organizativas de las últimas semanas de docencia, así 
como las adaptaciones de las evaluaciones que coincidieron con la 
irrupción de clases durante la Pandemia. A  escasos días de ser pronun-
ciado el decreto de la Consejería debido al peligro inminente de conta-
gio, el propio alumnado de enfermería que compaginaba el Máster con 
su labor asistencial, pone en alerta el hecho de que están en contacto 
directo con pacientes COVID ingresados en la planta de aislados en los 
Hospitales Universitarios de Málaga.  

Los exámenes se realizaron de manera no presencial, debido al acuerdo 
del Sr. Rector de la Universidad de Málaga, que permitió la modifica-
ción de las guías docentes aprobadas el año anterior, mediante adendas 
especiales para el COVID-19 que modificaban los planes docentes. En 
estas adendas describieron los planes de docencia adaptadas a las nue-
vas medidas, que permitía evaluar de manera no presencial. Estas mo-
dificaciones se realizaron en el marco de un acuerdo entre las universi-
dades andaluzas, y cito textualmente del documento aportado por el 
Rectorado de la UMA (2021):  

“El 11 de abril de 2020, los Rectores y Rectoras de las universidades 
andaluzas, junto con el Consejero de Economía, Conocimiento, Empre-
sas y Universidad y el Director de Evaluación y Acreditación de la 
Agencia Andaluza del Conocimiento (DEVA) firmaron un Documento 
Marco para la adaptación de la docencia y evaluación en las universi-
dades andaluzas a la situación excepcional provocada por la COVID-
19 en el segundo semestre del Curso 2019-2020” 
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2. OBJETIVOS 

El Objetivo principal de este estudio fue analizar cualitativamente el 
impacto de la Pandemia durante el periodo de ejecución del Máster ca-
pacitante en Profesorado en los estudiantes a los alumnos de 
MP_MPPS. Así como conocer las medidas que emplearon los estudian-
tes para la adaptación de la docencia.  

Se analizaron las acciones que facilitaron el desarrollo del prácticum 
halladas en la docencia desarrollada por los MP_MPPS, así como las 
barreras encontradas en su desarrollo práctico.  

Además, otro de los objetivos del estudio fue estudiar cuantitativamente 
qué métodos de evaluación emplearon los estudiantes del máster para 
adaptar su práctica docente al periodo de alarma. Igualmente analizar 
qué tipo de herramientas TIC eligieron los estudiantes para desarrollar 
sus actividades en este estado de excepcionalidad. 

Y, por último, se examinó la opinión acerca de su capacidad de adapta-
ción y estrés vivido de la experiencia.  

3. MÉTODOS PARA EL DIAGNÓSTICO 

En general, el Máster en Profesorado (MAES, 2019) faculta al alum-
nado de herramientas que favorezcan su desarrollo profesional/docente 
como son las asignaturas que tratan innovaciones educativas, donde se 
ofrecen un amplio abanico de metodologías docentes incluyendo herra-
mientas de tecnología, innovación y comunicación (TICS). En con-
creto, en el primer cuatrimestre los alumnos del Máster (MAES Uni-
versidad de Málaga, 2019), reciben una docencia centrada en la Inicia-
ción a la Investigación en el aula, los Procesos y Contextos Educativos, 
e Innovación Docente. En el segundo cuatrimestre, se proporciona una 
docencia específica de Curriculum de Procesos y Procedimientos Sani-
tarios; Diseño y Desarrollo de Programación; Educación para la Salud 
y Organización de las Profesiones Sanitarias.  

Este trabajo fue llevado a cabo en el Máster en Profesorado de la rama 
sanitaria desarrollado en la Universidad de Málaga en el curso 
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académico 2019/2020. Los estudiantes (Tabla 1) que realizaron sus 
prácticas durante el periodo de pandemia (n=14).  

TABLA 1. Titulaciones de los estudiantes de MP_MPPS. 

TITULACIÓN total 

Psicología 1 

Enfermería 6 

Fisioterapia 2 

Odontología 2 

Dietética y Nutrición 2 

Terapia Ocupacional 1 

 

Como se describe en el cronograma en la Tabla 2, la Pandemia afectó 
principalmente al final del segundo cuatrimestre afectando a las asig-
naturas implicadas, las cuales tuvieron que adaptar rápidamente una do-
cencia ya a término. La tarea final de los estudiantes denominado tra-
bajo fin de máster concluyó en la elaboración de un proyecto para la 
intervención en el aula empleando medios digitales y con la finalidad 
de poder adaptar sus intervenciones dentro del prácticum, para el con-
texto de la Pandemia.  
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TABLA 2. Distribución de los periodos de prácticas del Máster de especialización para 
Profesorado de la Universidad de Málaga (2019/2020), cronograma desarrollado durante 
año 2019-2020 mostrando la fase relacionada con la Pandemia. 

Cuatrimestre Periodo Incial Periodo 
Final 

Periodo De 
Evaluación 

 

1º 18 de Octubre 
18 de Di-
ciembre 

13-17 de 
Enero 

 

1º Periodo De 
Prácticas 

25 de No-
viembre 

8 de 
Enero 

  

2º 20 Enero 

 
27 Marzo 

**12 
Marzo 
¥13 de 
Marzo 

30 Marzo al 3 
Abril 

**Momento en el que el de-
legado de grupo de estu-

diantes de MP_MPPS 
muestra la preocupación del 

alumnado que está traba-
jando directamente con en-
fermos de COVID-19 y que 
su presencia en el aula es 
potencialmente peligrosa 
para el contagio del profe-
sorado y el resto del alum-
nado. Solicitan el autoaisla-
miento y seguimiento de las 
últimas clases desde casa. 
¥13 de Marzo se inicia el 

periodo de Alarma 
2º Periodo De 

Prácticas 20 Enero 27 Marzo   

3º Periodo De 
Prácticas 

13 Abril  
(turno 1) 
4 Mayo  
(turno 2) 

30 Abril 
22 de 
Mayo 

29 Mayo, en-
trega final de 

trabajos 

 

 

Para conocer de qué manera había afectado a los MP_MPPS el estado 
de emergencia sanitaria, debido a los cambios forzosos en la docencia, 
se realizaron entrevistas mediante la plataforma Google Meet, (Roig, 
Urrea, Merma-Monina, 2021)   donde alumnado que expuso sus dudas 
y limitaciones encontradas en el ámbito del prácticum. Mediante el em-
pleo de escala cerrada del 1 al 5 (siendo 1 el grado más inferior y 5 el 
superior) se cuantificaron las observaciones con relación a la capacidad 
adaptativa del alumnado a las prácticas, así como la observación. Para 
analizar los recursos digitales empleados por el alumnado, así como los 
instrumentos de evaluación, se empleó el análisis de los portafolios, 
empleando una categorización en función de los recursos empleados 
por el alumnado de MP_MPPS. Esta categorización permitió la reali-
zación del análisis cuantitativo de los instrumentos empleados. 
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Igualmente, se realizó un análisis cualitativo para conocer las reflexio-
nes y anotaciones sobre los facilitadores y las barreras encontradas, du-
rante este periodo crítico, para el desarrollo del prácticum. 

4. RESULTADOS 

Los resultados del análisis de los recursos utilizados por el alumnado 
de MP_MPPS, véase Tabla 3, mostró que preferiblemente emplearon 
Kahoot, Plickers y Códigos QR para desarrollar sus gamificaciones en 
el aula. Sin embargo, para la realización de diapositivas expositivas, 
sigue siendo el programa de Power-Point de Office, el más empleado 
por el alumnado, seguido de Genially que permite realizar presentacio-
nes interactivas. En el caso de las clases interactivas, el alumnado se 
adaptó a las exigencias del centro que mayoritariamente empleaba Goo-
gle Class Room, seguido de Google Meet.  

TABLA 3. Recursos utilizados por los MP_MPPS 

Recursos Tic utilizados Frecuencia de uso 
Kahoot 10 
Plickers 7 

QR 6 
Google Form 4 

Puzzle/Epuzzle 3 
Loom 1 

Jetsimeet 1 
Chat 1 

Socrative 1 
Educaplay 1 
Flip Grid 1 

One Minute Test 1 
Mentimeter 1 

Visual Thinknig 1 
realización de diapositivas  

Powerpoint 10 
Genially 6 
Canvas  1 

video conferencia  

Google Class Room 9 
Google Meet 5 
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El análisis de los instrumentos de evaluación, mostrados en la tabla 4, 
describe como la mayoría del alumnado empleo el uso de pretest (fre-
cuencia de n=12) y postest (n=12) para conocer el grado de aprendizaje 
del alumnado como instrumento mayoritario de evaluación a nivel 
cuantitativo. A nivel cualitativo los alumnos emplearon instrumentos 
como el cuaderno docente, hojas de valoración e indicadores de aptitud 
y actitud (frecuencia de n=9). En un número más reducido emplearon 
el uso del examen en una frecuencia de n=6, siendo el trabajo colabo-
rativo empleado en una frecuencia media de n=7. No obstante, el em-
pleo de rúbricas para evaluar posee la frecuencia más baja encontrada, 
n=5. 

TABLA 4. Análisis de los instrumentos de evaluación de los MP_MPPS 

Instrumentos de Evaluación Empleados durante el Prácticum en el Periodo de 
Pandemia 

 

Pretest 12 
Postest 12 
Rúbrica 5 

Cuaderno del Profesor, hoja de valoración y uso de indicadores 9 

Exámen 6 
Trabajo colaborativo 7 

Los resultados sobre la percepción de los estudiantes, acerca de su ca-
pacidad de adaptación ante las dificultades mostradas con la Pandemia, 
es de 3,65 sobre 5 y con un grado de satisfacción similar. Estos datos, 
que evidencian una respuesta moderada ante la adaptación y satisfac-
ción del estudiantado, podrían ser debido en parte, a que desde la for-
mación universitaria del máster en profesorado se imparten asignaturas 
específicas de innovación, donde se fomentó la innovación educativa 
impartida y uso de las TICS (Ruiz, 2019).  

TABLA 5. Resultados percepción de los estudiantes 

 Adaptación Satisfacción 
Frecuencias observadas 

medias 
3,64 3,57 

Desviación estándar de la 
media 

1,73680267 1,22249969 
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Con respecto al análisis de las barreras y de los facilitadores que el 
alumnado encontró para desarrollar su prácticum, véase tabla 6, cabe 
destacar, que en general la Pandemia exigió un cambio de concepto sin 
tiempo de adaptación del uso de móviles para docencia (Romero-Ro-
dríguez y colaboradores, 2020) y no para uso lúdico. Con lo cual, el 
alumnado y el profesorado de los centros educativos debido al desuso 
del uso del móvil en el aula, muchas de las aplicaciones útiles para tér-
minos docentes son ignoradas (Matienzo, 2020; Merino, 2020; Boude, 
20201). No obstante, nuestro alumnado en formación, sí que recibió 
formación en manejo de las TICs por lo cual le supuso un aspecto faci-
litador a la hora de adaptar la docencia, empleando incluso herramien-
tas docentes a través del móvil. El alumnado del máster comenta que 
observan una brecha digital de ciertos alumnos que no son capaces de 
seguir la docencia online (Cifuentes-Faura, 2020). En contrapartida el 
alumnado en formación mostró su gratitud ante el ejemplo vivencial, 
de ciertos docentes de los centros de Formación Profesional preocupa-
dos/as por las necesidades tecnológicas de los discentes. Por otro lado, 
el alumnado MP_PPS percibió un descenso del número de alumnos en 
las aulas, lo cual supuso una readaptación de las actividades docentes y 
diseño de trabajos colaborativos que habían elaborado previamente du-
rante el año vigente del Máster. Además, los MP_PPS, subrayan que en 
los docentes con el cambio drástico de situación se encuentran desubi-
cados, y mientras se reestructura la docencia los MP_PPS no asisten a 
clase durante las primeras semanas de ser decretado el estado de emer-
gencia sanitaria.  

Una vez reformada la docencia, el número de horas para desarrollar el 
programa docente de los MP_PPS para su proyecto de intervención au-
tónomo, que habían sido adjudicado al principio de curso fueron redu-
cidas siendo en algunos casos, el uso de unas pocas horas docentes en 
un día, lo cual supuso una modificación importante de la proyección de 
su trabajo de intervención. 

  



‒ ൡ൨ൣൣ ‒ 

TABLA 6. Barreras y facilitadores que el alumno en prácticas observa durante su prácti-
cum  

BARRERAS FACILITADORES 

Limitaciones debidas a la propia incertidumbre de 
los sucesivos meses, a causa de la Pandemia so-
bre cómo se va a realizar la adaptación de la inter-

vención docente diseñada 

Readaptación de la do-
cencia rápida gracias al 
apoyo del tutor y de las 
herramientas docentes 
adquiridas en el máster 

Una adaptación forzosa de toda la docencia al en-
torno digital en centros educativos sin preparación 

previa. En las primeras semanas del estado de 
emergencia sanitaria, el profesorado de los centros 

se encuentra en adaptación forzosa y algunos 
alumnos asisten al aula, y otros asisten de manera 

irregular (semanas alternas) 

Manejo de herramientas y 
uso de las TICs a través 
de la asignatura de Inno-

vación educativa 

En el desarrollo del prácticum, los estudiantes del 
máster observan la brecha digital 

Se emplean herramientas 
que se puedan utilizar a 
través de un móvil, y no 

requiere de un ordenador 

Un número más reducido de estudiantes asistentes 
en las aulas 

El profesorado de los cen-
tros se muestra coopera-

dor a pesar del estrés 
ante esta situación excep-

cional 

Reducción de horas para desarrollar la inter-
vención autónoma en el aula 

Incapacidad para desarrollar actividades 
prácticas de especialidades relacionadas con 
la enfermería, así como la imposibilidad del 

uso de muñecos modelos 

 

A continuación, se describen dos de los ejemplos del alumnado 
MP_PPS sobre las reflexiones descritas, donde muestran una opinión 
influenciada por las circunstancias vividas durante la Pandemia.  

“…Estas circunstancias donde el trabajo online ha sido impuesto, me 
ha ratificado la importancia de la figura del docente. El profesorado no 
sólo ha adaptado el temario y los criterios de evaluación, sino que tam-
bién se ha preocupado porque ese alumnado que no tiene ordenador en 
su casa, que no tiene conexión a Internet o que vive una situación de 
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violencia en su propia casa, reciban la docencia online como el resto de 
sus compañeros.” (Ejemplo alumno 1) 

“… con respecto a la intervención del tercer periodo, no la he podido 
completar por el estado de alarma, aun así me siento satisfecha con mi 
trabajo porque he podido adaptarla sin mucha dificultad…” ( Ejemplo 
alumna 2). 

5. DISCUSIÓN 

El nuevo escenario propiciado por el estado de alarma supuso un cam-
bio de paradigma sin precedentes en la educación donde de manera for-
zosa, se transitó de un modelo clásico a uno virtual, lo que permitió una 
interacción en línea, fomentando el uso de nuevas formas de aprendi-
zaje, así como el manejo y funcionamiento de nuevas herramientas di-
gitales (Peralta,2020). Este cambio concede al estudiante un papel más 
activo en el proceso de enseñanza aprendizaje, así como una mayor 
atención al componente emocional (Rodicio-García, y colaboradores, 
2020). Ya que como bien apuntan, las autoras anteriormente citadas, 
una cosa es tener tecnología en los hogares y otra es que esos recursos 
favorecen la continuidad de los estudios, debido al confinamiento do-
miciliario. 

En particular, el alumnado de MP_MPPS se encontró con una situación 
con una mayor complejidad en comparación con otras especialidades 
del máster, debido principalmente a que la virtualización forzosa limi-
taba claramente la ejecución de actividades prácticas de las ramas sani-
tarias, tales como las pertenecientes a asignaturas prácticas del módulo 
de auxiliar de cuidados de enfermería, técnico en odontología, entre 
otras. Esta situación de carácter excepcional supuso un detrimento de 
la calidad en materia práctica de estos módulos de la rama sanitaria, ya 
que muchas de las actividades prácticas que requieren de laboratorios 
específicos, de material y equipamiento específico o muñecos modelos 
para aprender ciertas técnicas fueron suplidas por clases y plataformas 
digitales que imposibilitaba la realización de estas actividades de ma-
nera presencial (Vergara de la Rosa, 2020). Esta situación de excepcio-
nalidad supuso una adaptación forzada custodiada por un impacto emo-
cional relacionada con la capacidad intrínseca de adaptación a la 
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situación excepcional tanto de docentes como discentes (Espada et al., 
2020).  

En especial, el alumnado de los centros formativos de formación pro-
fesional de la rama sanitaria, conforma una de las ramas que recluta a 
un alumnado más longevo que otras especialidades debido en parte, a 
la salida profesional que proporcionan los módulos. Es por este motivo 
que la dificultad para familiarizarse con el empleo de tecnologías digi-
tales sumado a que el lenguaje tecnológico no es siempre intuitivo ha 
ido en detrimento de este alumnado de FP (Ruiz Mezcua, 2019). Como 
muestran los resultados de la Tabla 3, la mayoría de las gamificaciones 
elegidas por los estudiantes para sus trabajos de intervención autónoma 
requieren el uso de tecnologías móviles y de ordenador. Por otro lado, 
el estudio de Rodicio-García y colaboradores (2020) sobre 600 alum-
nos/as, confirma que aquellos alumnos/as de mayor edad poseía habili-
dades tecnológicas insuficientes y dificultades para implementar de ma-
nera eficaz las indicaciones proporcionadas por el centro educativo. Y 
en este contexto no se puede obviar la llamada brecha tecnológica que 
dificultaba la realidad y seguimiento de las actividades docentes online 
(Fernández, Moreno, Guerra 2020, Pérez Cea, Oña y Molina, 2020).  

Sumado a esta situación, es importante añadir el estrés y las dificultades 
que los docentes de FP sufrieron debida a la adaptación forzosa de la 
docencia. El uso de tecnologías la tecnología de la información y la 
comunicación (Almazán, 2020), pretende optimizar la enseñanza y el 
aprendizaje mediante su uso (Romero, Heredia y Cruz, 2017), no obs-
tante, se requiere de una formación adecuada en su manejo (Fernández-
Martín y Aranda, 2019).  

En particular, el alumnado MP_MPPS que recibió formación en inno-
vación docente en el primer cuatrimestre donde se emplean tecnologías 
TICS para desarrollar en el aula (Rubio, 2020), tuvieron una buena 
adaptación a la situación excepcional. Por todo ello, analizando el im-
pacto tecnológico y social que se ha generado empleando el uso de las 
TICS (Hernández, 2017), es una evidencia que las nuevas vías de ense-
ñanza y metodologías muestran como el verdadero punto determinante 
del proceso de aprendizaje ya no es necesariamente la cantidad de co-
nocimiento adquirido sino por el contrario, se enfoca en la habilidad 
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para saber usar el conocimiento y saber cómo (Guitierrez y Bacallao, 
2003). 

No obstante, una de las dificultades mayores que nuestro alumnado en-
contró a la hora de adaptar su propuesta de intervención, era debida al 
cambio del contexto de aula (González-Monteagudo, 2012). Es decir, 
durante los primeros periodos de prácticas, especialmente en el primer 
periodo de prácticas el alumnado desarrolla su primera investigación en 
el aula (del Carmen, 1987) analizando los contextos educativos del cen-
tro y aula, incluyendo las interacciones entre el docente y los discentes, 
así como el comportamiento del grupo en general (Comellas,2013). De 
este análisis, sobre las potenciales deficiencias observadas en el aula, 
muchos de nuestros alumnos extraen sus ideas para desarrollar los hilos 
conductores de su intervención educativa, adaptando su conocimiento 
en innovación educativa a las unidades didácticas que deben de desa-
rrollar. Dentro de estos hilos conductores el alumnado tiene cierta pre-
ferencia a enfocarlo sobre el estudio sobre la motivación intrínseca o 
extrínseca (Leis, 2018), la cooperación o colaboración en el aula, o la 
inclusión (Bravo y Yunara. 2015) etc. Todo este proceso, requiere de 
un contexto inicial conocido donde la interacción entre los miembros 
del grupo del aula condiciona el desarrollo de las propuestas de inter-
vención. Sin embargo, el hecho de que los alumnos de los centros for-
mativos estuvieran en sus hogares desmarcó los contextos de aula, y los 
hilos conductores producto de la observación del aula fueron drástica-
mente modificados, imposibilitando el desarrollo de muchas de las ac-
tividades prácticas del alumnado encauzados para resolver tales defi-
ciencias. Esta situación obligó a una adaptación de urgencia a las inter-
venciones programadas con meses de antelación. 

 El marcado ausentismo del alumnado de los centros por motivos diver-
sos (Minchala, Vizcaíno y Álvarez, 2021), y la readaptación de los pro-
gramas formativos diseñados por el alumnado en formación de profe-
sorado (Cama y Fernández, 2020), no pudo propiciar la obtención de 
los resultados esperados por las estudiantes empleadas para sus respec-
tivas investigaciones en el aula, producto por el cual realizan su poste-
rior trabajo fin de máster, como muestra el ejemplo 2 de la alumna. No 
obstante, a pesar de todos los inconvenientes los estudiantes de 
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MP_MPPS durante su periodo de prácticum percibieron un el alto 
grado de motivación y satisfacción de su actividad docente, como se ha 
cuantificado en la Tabla 5.  

Con respecto a las reflexiones de los alumnos sobre la actuación durante 
la Pandemia se observó cómo el rol del docente se convierte en una 
herramienta determinante para propiciar la igualdad de condiciones en 
términos de docencia. El ejemplo vivo de los docentes, que empatizaron 
con las situaciones más complejas, próximas a la exclusión, fueron de-
terminantes para algunos/as alumnos/as (véase el ejemplo 1 del estu-
diante en prácticas), en el favorecimiento de ambientes inclusivos a pe-
sar de las condiciones sobrellevadas por la Pandemia COVID-19 
(Echeita, 2020). Y apoyando esta evidencia, se encuentra el análisis 
realizado a los docentes durante el tiempo de Pandemia por los autores 
Sáez y Navas (2020). Ellos describen en su trabajo, como los docentes 
se definen como el agente más apropiado para atender a la diversidad 
de situaciones, garantizar la igualdad de oportunidad y tomar decisiones 
más adecuadas para cada estudiante.  

6. CONSIDERACIONES FINALES  

A pesar del estado de Emergencia Sanitaria y de Alarma Sanitaria en 
los que nuestro país se vio abocado, el proceso de adaptación del alum-
nado del Máster de la rama sanitaria fue positivo y de estrés moderado 
debido en parte a la resolución rápida del equipo docente en cuestión 
de adaptación a la situación de emergencia y a la formación previa del 
primer cuatrimestre en materia del uso de tecnologías TICs. Lo cual 
confirma que el Máster en Profesorado que en concreto ofrece la Uni-
versidad de Málaga, ofrece una actualización en competencias tecnoló-
gicas que favorecen la educación en línea y a distancia.  Nuestro análisis 
en tecnologías TICs muestra como el alumnado emplea una importante 
variedad de herramientas de uso tecnológico, siendo las más empleadas 
por ellos, por su sencillez y facilidad de manejo, en estas circunstancias 
de excepción la herramienta Kahoot y Plickers.  

Como describen otros autores, (Reynosa y colaboradores, 2020), el des-
gaste psicológico de los docentes de educación secundaria obligatoria, 
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incluyendo los docentes de formación profesional durante la Pandemia 
de la COVID-19 fue muy marcado y acentuado (Medina, 2020). Y este 
fenómeno, a pesar de ser percibido por el alumnado MP_MPPS como 
una potencial barrera, también se describe por parte de estos la actitud 
comprometida de los docentes de formación profesional, que en esta 
Pandemia ha sido crucial para mejorar entornos inclusivos (Pérez Cea, 
Oña y Molina, 2020). 

En términos de evaluación, este estudio muestra una tendencia a em-
plear instrumentos de evaluación diferentes al examen, propiciando una 
evaluación continua empleando el cuaderno del profesor, trabajo cola-
borativo descrita también por otros autores (García-Peñalvo y colabo-
radores, 2020). A pesar de los condicionantes de distanciamiento social, 
que obstaculizaron y condicionaron la docencia, los docentes en prác-
ticas llevaron a cabo sus proyectos de intervención autónoma durante 
el último periodo de prácticas, apoyados por los docentes tutores que 
denotaron una capacidad resiliente destacable ante las dificultades en-
contradas en las primeras semanas de confinamiento (Román y colabo-
radores, 2020). 

La limitación principal de este estudio es fruto de la novedad del mismo 
y de las condiciones vividas durante la fase inicial de la Pandemia de la 
COVID-19, que no permitió realizar una proyección de la experimen-
tación más profunda sobre los criterios analizados, por lo que el análisis 
cuantitativo observado es más limitado al deseado. Otra limitación ob-
servada, es debida al número discreto de alumnado matriculado en la 
especialidad sanitaria, por lo cual no se pueden obtener mayor número 
de réplicas de los aspectos estudiados.  
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