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1. Bases teoricas y estado de la cuestion

La ortografia puede definirse como el conjunto de normas que
regulan el uso de la escritura y sus simbolos. Para comunicarnos
eficazmente de forma escrita, es esencial conocer y aplicar las
normas ortograficas, puesto que un error puede dar lugar a una
interpretacion muy diferente de lo que en realidad queremos de-
cir (Rios Gonzdlez, 2012; Zayas, 1995). Sin embargo, a pesar de
que haya dificultades con esta, no debe suponer una barrera para
el desarrollo lingiiistico general del individuo (Cassany et al.,
2000), ya que la expresion escrita no depende tnicamente del
uso apropiado de la ortografia, sino que requiere de la combina-
cion de los componentes grafico, gramatical y discursivo (Camps,
1994).

A diferencia del lenguaje oral, no se puede aprender el len-
guaje escrito a través de estrategias como la imitacién, lo que su-
pone una dificultad anadida para los estudiantes. A ello se le
suma que nuestro idioma presenta algunas ambigiiedades: distin-
tos grafemas que representan un mismo fonema, como es el caso
de la [b] y la [v]; un mismo grafema que representa varios fone-
mas, por ejemplo [c| puede referirse al sonido /k/ o //0/; grafias
que no representan ningun sonido como [h] o [u], cuando apare-
ce en el digrafo [qu]; grafias que componen grupos consondanticos
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de forma escrita, pero que oralmente puede pasar desapercibidas
como [gnomo], etc. (Martinez Carro et al., 2015; Zayas, 1995).
En referencia a los signos ortograficos, en la practica docente no
se les otorga la misma importancia desde el principio de la ad-
quisicion de la lectoescritura en comparacién con el uso adecua-
do de las grafias. Como es el caso de la tilde, a la que (a pesar de
ser determinante a la hora de localizar la silaba ténica de las pa-
labras, influye en su significado y es un rasgo distintivo para pa-
labras que se escriben de la misma forma) no se le da la impor-
tancia suficiente (Martinez Carro et al., 2015; Rios Gonzalez,
2012; Zayas, 1995).

Carratald Teruel (1993) expone otras posibles causas de los
errores ortograficos: la actitud de rechazo hacia la lectura, cuya
introduccion favorece a la exposicion del alumnado ante un léxi-
co con el que se familiariza y se potencia su introduccién en la
memoria visual de este; la desvalorizacion de la ortografia por
parte de la sociedad, ya que esta ha ido disminuyendo su prestigio
conforme se han generalizado los errores ortograficos en todos
los grupos socioculturales; y la utilizacién de métodos de ense-
nanza tradicionales que no se ajustan a la realidad del alumnado.

Por ello, el alumnado, de forma individual, debe realizar un
analisis sobre sus dificultades y sus errores mas frecuentes, con la
finalidad de que, a través de la intervencion docente adecuada,
se potencie su conciencia ortografica. Esto es asi porque, cuanto
mas frecuente para los discentes sea la utilizacién de un término,
con mas facilidad pasarad a formar parte de su repertorio de léxi-
co habitual, desapareciendo de esta forma las dudas asociadas a
su escritura y viceversa (Rios Gonzdlez, 2012; Zayas, 1995).

La didactica de la ortografia no es algo invariable, sino que va
cambiando y evolucionando conforme lo hace la sociedad (Mar-
tinez Carro et al., 2015; Paredes Garcia, 1997; Prado Aragonés,
2004). A pesar de que hoy en dia la mayoria de la poblacion estd
escolarizada, contintian siendo frecuentes los errores ortografi-
cos. Esto puede verse acrecentado por el uso cada vez mas fre-
cuente de las tecnologias (sobre todo, de las redes sociales), que
estin potenciando un uso inadecuado de este conjunto de re-
glas. Cada vez es mas comtn encontrarse con un alumnado que,
debido a la gran exposicién tecnologica que sufre, comete erro-
res ortograficos con mas frecuencia (Eixea Gil, 2017; Martinez
Carro et al., 2015; Rios Gonzdlez, 2012).
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La obligatoriedad de la educacién en Espana desde hace ya
muchos anos (con el objetivo de dar acceso a una vida laboral
digna y una adecuada relacién o incorporacién a la sociedad)
parece no dar solucion a esta cuestion; pues comprobamos que,
a pesar de la escolarizacion, las faltas de ortografia siguen estan-
do muy presentes en el alumnado (Eixea Gil, 2017). Ha de ser
una cuestion que se estudie en profundidad, ya que no es algo
tan evidente, puesto que parecen interferir otras muchas varia-
bles. Lo que esta claro es que el sistema educativo esta fallando
en algo, y nos encontramos ante la necesidad de indagar en ello
para paliar este problema. Quizds no se esté abordando de la
forma mds adecuada, ya que conocer cudles son las reglas que
rigen la ortografia no implica que se apliquen correctamente
(Carratala Teruel, 1993; Martinez Carro et al., 2015; Prado Ara-
gonés, 2004; Rios Gonzalez, 2012).

Cabria esperar que, al finalizar el dltimo curso de la Educacion
Primaria, los estudiantes dominasen la mayor parte de la ortogra-
fia de nuestra lengua, pero la realidad es otra muy distinta. Los
errores ortograficos no solo estin presentes en la etapa de Educa-
cién Primaria, sino que afectan también a estudiantes de etapas
superiores, como es el caso de Secundaria o, incluso, Universitaria.
Este hecho deberia hacernos reflexionar sobre la necesidad de revi-
sar nuestro sistema educativo en referencia al tratamiento de la
ortografia, ya que en la actualidad no se ofrecen estrategias didac-
ticas suficientes para paliar estas carencias (Rios Gonzdlez, 2012).

Comes Nolla (2005) propone un enfoque constructivista
frente al tradicional, en el cual el docente realiza una interven-
cion basada en la problematica concreta de cada alumno y asu-
me una postura colaborativa, en lugar de controladora. Ya que,
a diferencia de lo que se crefa, la practica docente no se reduce a
formar a estudiantes que sean buenos lectores, puesto que se ha
demostrado que existen muchos discentes que estan en contacto
directo con la lectura de forma habitual y, aun asi, siguen come-
tiendo faltas ortograficas. Por tanto, este hecho muestra que la
lectura (altamente aconsejable por sus multiples y conocidos be-
neficios) no es suficiente para acabar con los errores que apare-
cen a la hora de escribir (Paredes Garcia, 1997).

Asimismo, la responsabilidad de que el alumnado desarrolle
una buena ortografia no debe recaer inicamente en el docente
que imparte dicha area, sino que ha de concebirse como una
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funcion transversal de todo el profesorado que esta implicado
en su educacion (Paredes Garcia, 1997; Rios Gonzdlez, 2012).
Ante esta situacion, cada docente deberia tener el compromiso
de hacer un examen de conciencia sobre su intervencién con res-
pecto a la ortografia en el aula y acerca de las herramientas y es-
trategias con las que cuenta a la hora de trasmitirselo a sus estu-
diantes (Prado Aragonés, 2004; Rios Gonzdlez, 2012).

A lo largo de los anos, la ortografia se ha ensenado mediante
métodos tradicionales, como es el caso de la memorizacion de las
reglas que la rigen o a través de dictados. No obstante, en la ac-
tualidad, gracias a los avances producidos en este campo, la me-
todologia estd cambiando y se apuesta por la aplicacion de activi-
dades que requieran por parte del alumnado realizar un analisis
para deducir y razonar las reglas que deben aplicar; de forma que
el aprendizaje de la ortografia se convierte en un proceso mucho
mas significativo para ellos. Algunos autores coinciden en la ne-
cesidad de un nuevo enfoque en el que se considere los errores
que cometen los discentes como oportunidades que evidencian
sus puntos débiles a partir de los cuales realizar la intervencion,
con la aplicacion de las herramientas, recursos y estrategias que
mds se adapten a cada caso particular (Martinez Carro et al.,
2015). Sin embargo, queda un largo camino por recorrer.

2. Investigacion empirica
2.1. Objetivo y preguntas de la investigacion

Partiendo de la necesidad expresada en la seccion anterior, el ob-
jetivo de la presente propuesta de intervencion es abordar la orto-
grafia a través del Sistema de Inteligencia Ortogrdfica (S1O), reciente-
mente publicado por el neurolingiiista Garcia Guinarte (2021).
Este método propone dar vida a las grafias, observando y descri-
biendo laminas en las que estas aparecen en forma de personajes.

A continuacion, se plantean una serie de preguntas a las que
se espera dar respuesta tras el desarrollo de esta investigacion.

1. ;Se ve reducido el nimero total de faltas ortograficas del

alumnado tras la aplicacién del método de manera estadisti-
camente significativa?
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2. ;Hay diferencias significativas en cuanto a la mejoria de algu-
nas de las grafias y/o signos ortograficos que se incluyen en el
método?

3. ;Cudl es el rendimiento de ninos y nifnas en el pretest y en el
postest?

4. De forma general, ;se puede concluir que es eficaz la aplica-
cién del método estudiado en la muestra?

2.2. Disefo y método de la investigacion

2.2.1. Descripcion de la muestra: caracteristicas generales

La presente investigacion se ha llevado a cabo en un centro per-
teneciente a la comarca malaguena de la Axarquia. Se trata de un
colegio publico que en la actualidad cuenta con alrededor de 80
alumnos de las etapas de Educacion Infantil, Educacion Primaria
y primer ciclo de Educacién Secundaria. Existiendo para cada
curso una unica linea, debido al nimero tan reducido de alum-
nado, siendo incluso necesario unificar dos cursos en algunos
ciclos de Educacion Primaria.

La muestra de este estudio esta formada por un total de 9
alumnos, matriculados en segundo de Educacién Primaria en el
curso académico 2021-2022, de edades comprendidas entre los
6 y los 8 anos (media = 7; DE = 0,47). Las alumnas representan
el 55,55% de la muestra (n = 5) y los alumnos, el 44,44 %
(n = 4). El nimero total de la muestra equivale a al 100% del
alumnado del aula en la que se llevo a cabo el estudio y al 11 %
del total del alumnado del centro. Todos ellos eran de nacionali-
dad espanola, nacidos en dicho municipio en el ano 2014, excep-
to uno de ellos que es un afno mayor a los demas, ya que repite
curso. Los participantes se seleccionaron a través de una técnica
no probabilistica de muestro de conveniencia por proximidad a
los examinadores.

Dada la naturaleza de este estudio, cabe mencionar que, debi-
do a la localizacion geografica del municipio, se trata de una
zona con variedad dialectal en la que predomina el ceceo.

2.2.2. Descripcion del método SIO

El método de ortografia objeto de la presente investigacion (Sis-
tema de Inteligencia Ortogrdfica de Garcia Guinarte -2021-) estd
dividido en un total de 52 vinetas, repartidas en nueve grafias
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con posibles dificultades ortograficas, debido a que representan
sonidos similares, por ejemplo, la [b] y la [v], la [g] v la [j]... To-
das las palabras del método estan escritas en mayusculas para
evitar confusiones en la caligrafia, aunque, posteriormente, los
discentes realizaran cada uno de los apartados del método utili-
zando la letra minuscula.

Ademas de estas nueve grafias, existen tres casos especiales: el
digrafo [cc|, la diéresis [7] y la tilde [], necesarios para la correcta
ortografia de las palabras. En el método se trabajan de la misma
forma que las demas grafias, exceptuando el caso de la tilde, para
la que no se incluyen vifietas nuevas, sino personajes secunda-
rios aislados de las anteriores vinetas. Cada grafia tiene un perso-
naje protagonista (por ejemplo, Bruno es un burro que represen-
ta la grafia [b]) que aparece en diversas situaciones acompanado
de una serie de palabras escritas con la grafia en cuestion, tal y
como se especifica en la tabla 1:

Tabla 1. Grafias del método SIO, por personajes, vifietas y palabras

Personaje Grafia que N.° total N.c palabras/ Total
representa vifietas vifieta palabras
Bruno (burro) [B] 10 5 50
Viki (vaca) V] 9 5 45
Guille (gato) [G] 4 5 20
Juli (jabali) ]| 4 5 20
Siri (serpiente) [S] 4 5 20
Sefior x (sefor x) [X] 4 5 20
Coco (cocodrilo) [cq] 5 5 25
Zeta (zorro) [Z] 4 5 20
Hora (hormiga) [H] 4 5 20
Yak (yak) Y] 3 5 15
Pingiii (pingiiino) [1 1 5 5
Tildin (mosquito) [ 2 5 10

A cada grafia se le asocia un personaje principal diferente, que
puede aparecer solo o acompanado de otros personajes princi-
pales o secundarios. Por ejemplo, Biiho aparece en la vifieta nu-
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mero 1 de Bruno, acompanado de la hormiga Hora y del mos-
quito Tildin, porque Btiho se escribe con [b] como Bruno, con
[h] como Hora y, ademas, lleva tilde como Tildin.

La aplicacion consiste en presentar al alumnado de forma in-
dividual cada una de las laminas durante unos 20 o 30 segun-
dos. De forma que, por sinapsis, el cerebro vuelva a recordar la
grafia de estas palabras, relaciondndola, asi, con el personaje en
concreto.

2.2.3. Instrumentos y procedimiento de recogida de datos

Los datos se recabaron mediante dictados de las palabras inclui-
das en las laminas de SIO previos (pretest) y posteriores (pos-
test) a la aplicacion del método, entre los cuales transcurren alre-
dedor de tres o cuatro dias. Los resultados de estos dictados se
trasladan posteriormente a una plantilla de recogida de aciertos
y errores de cada alumno.

La realizacion de los dictados se llevé a cabo en un folio pau-
tado que facilitaba una buena caligrafia, dentro de la clase ordi-
naria, asegurando una distancia suficiente entre los estudiantes
para evitar que se produjera copia entre ellos.

2.2.4. Procedimiento de analisis de los datos

Para la realizacién del andlisis estadistico de los datos, se han
utilizado los procedimientos que se describen a continuacién.
Inicialmente, con el objetivo de establecer relaciones entre una
variable cuantitativa y otra cualitativa, como es la media de acier-
tos antes y después del método y el género de los participantes,
se ha hecho uso del test t-Student para muestras independientes.
Posteriormente, para comprobar la efectividad del método se ha
procedido a contrastar la media de aciertos obtenidos antes y des-
pués de llevarlo a cabo. Para ello, se ha utilizado el test t-Student
para muestras relacionadas, comparando los resultados de los
mismos estudiantes en dos momentos diferentes. Los calculos
estadisticos se han realizado haciendo uso del software estadisti-
co SPSS v.25 y se ha considerado que existen diferencias signifi-
cativas cuando la significacién obtenida ha sido inferior al 5%
(p<0,05).
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3. Resultados y discusion

Con el propésito de comprobar si existe una diferencia significa-
tiva entre las medias de aciertos en referencia a cada una de las
grafias y los signos ortograficos analizados entre los dos grupos
establecidos (ninos y nifias), tanto para la prueba 1 (pretest)
como para la prueba 2 (postest), se ha llevado a cabo la prueba
t-Student para muestras independientes. Habiendo realizado jun-
to a esta todas las pruebas correspondientes previas, necesarias
para la obtencion de los resultados, se ha llegado a los siguientes
hallazgos.

En la gran mayoria de las variables analizadas (en todas, a
excepcion de dos), se ha aceptado la hipétesis nula, segian la
cual no existe una diferenciacion significativa entre las medias.
En cambio, los dos casos donde si se ha detectado una diferen-
ciacion significativa de las medias, aceptando, por tanto, la hi-
potesis alterna, son las variables total de aciertos del signo ortogrd-
fico tilde en el Test 1 (t(7) = 5,702; p = 0,001) y total de aciertos en
el Test 1 (t(7) =2,420; p = 0,046). En cuanto a la primera de es-
tas variables, se detectd que en la prueba 1, las ninas obtuvieron
resultados significativamente mejores que los nifios en lo re-
ferente al uso de las tildes en la escritura, circunstancia que en la
segunda prueba realizada no se produjo, habiendo mejorado
entonces los resultados de los nifios, disminuyendo, asi, la sig-
nificacion de la diferencia entre las medias. Por otro lado, el he-
cho de aceptar la hipotesis alterna para la variable total de aciertos
en el Test 1 se debe a un razonamiento similar. En la prueba 1,
los ninos habian obtenido una puntuacién general significativa-
mente inferior a la de las ninas (media de aciertos en el pretest:
nifos = 171,5 / nifas = 215,2), mejorando en mayor medida sus
resultados en la segunda prueba realizada (media de aciertos en
el postest: ninos = 241,5 / ninas = 263,6).

Por otro lado, para conocer la efectividad del método de en-
senanza aplicado, también es necesario analizar si existe una di-
ferenciacion significativa entre las medias de aciertos de los dos
grupos obtenidos en la primera prueba realizada, anterior a su
aplicacion, en relacion con las medias de aciertos obtenidos en
la segunda prueba, posterior a su aplicacion. Para ello, se ha im-
plementado la prueba t-Student para muestras relacionadas (ta-
bla 2), por ser este un estudio longitudinal en el cual las varia-
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bles analizadas son los resultados obtenidos por los mismos in-
dividuos en dos momentos temporales diferentes. A partir de
esta prueba, se han obtenido varios resultados, que seran desa-
rrollados a continuacion.

Se acepta la hipotesis alterna, segin la cual si existe una dife-
rencia significativa entre las medias de los aciertos obtenidos en
las dos pruebas en los pares 2 (grafia V), 3 (grafia G), 7 (digra-
fo CC), 12 (signo tilde) y 13 (total de aciertos). Por tanto, se

Tabla 2. Prueba t-Student para muestras relacionadas

Letra/signo Media pretest Media postest t gl Sig. (bilateral)
(DE) (DE)

B 49,11 50,00 -1,357 8 212
(1,965) (0,000)

Vv 10,22 39,89 -6,971 8 ,000
(12,153) (7.114)

G 10,44 19,22 -4,332 8 003
(6,710 (1,394)

J 17,89 19,56 -1,826 8 105
(2,315) (1,014)

S 19,78 20,00 -1,000 8 347
(0,667) (0,000)

X 16,78 18,44 -1,213 8 1260
(5,890) (2,404)

cC 13,22 20,78 -2,465 8 039
(10,402) (8.182)

z 19,33 19,89 -1,474 8 179
(1,118) (0,333)

H 16,56 18,33 -2,024 8 078
(4,362) (2,000)

Y 13,11 14,22 -1,205 8 247
(3,822) (1,394)

Diéresis 3,33 4,56 -2,137 8 065
(2,121) (1.333)

Tilde 6,00 8,89 -2,726 8 026
(4,183) (1.764)

Total aciertos 195,78 253,78 -6,781 8 ,000
(34,128) (21,925)
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puede comprobar que la prueba t para muestras relacionadas, en
comparacion con la referente a las muestras independientes an-
teriormente realizada, es mas homogénea en cuanto a sus resul-
tados. Se ha obtenido que las variables para las cuales si ha habi-
do diferenciacion significativa han sido 5 del total de 13.

En cambio, en los pares 1 (grafia B), 4 (grafia J), 5 (grafia S),
6 (grafia X), 8 (grafia Z), 9 (grafia H), 10 (grafia Y) y 11 (signo
diéresis), al ser el nivel de significancia superior al valor del error
0,05, concluimos que no ha habido una diferencia significativa
en los resultados anteriores y posteriores a la aplicacién del mé-
todo de estudio.

No obstante, cabe senalar que, a pesar de no ser significativa
la diferencia en los pares anteriormente senalados, la media de la
puntuacién obtenida se ha visto incrementada en todas las va-
riables. Por consiguiente, a partir de los resultados anteriormen-
te expuestos, se puede concluir que el método de ensefianza im-
plementado si ha resulta efectivo en la muestra de la presente
investigacion.

4. Conclusiones

Tras el andlisis de los datos se puede concluir que el nimero to-
tal de faltas del alumnado se ve reducido tras la implementacion
del método, no existiendo diferencias significativas entre los ni-
nos y las ninas con las que se realizo6 el estudio. No obstante,
cabe mencionar que en el caso de los nifios se observé una con-
siderable mejoria en el uso de las tildes y en el niimero total de
aciertos.

Asimismo, se puede decir que existe una mejoria significativa
en el uso de la grafia [v], la grafia [g], el digrafo [cc], la tilde y el
nimero total de aciertos. En el caso de las demas grafias objeto
de estudio no existe una mejoria significativa, pero si existe un
incremento de la media de puntuacién obtenido. Algunos de es-
tos casos pueden explicarse por el hecho de que el alumnado, en
caso de presentar dudas ortograficas entre grafemas que repre-
sentan el mismo sonido, opta por el uso de uno en concreto. Por
ejemplo, cuando no sabe si debe utilizar el grafema [b] o [v], ge-
neralmente se decanta por escribir la palabra con el primero de
ellos.
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Por ello, en cualquier caso, se puede determinar que el Siste-
ma de Inteligencia Ortogrdfica (SIO) ha demostrado ser eficaz para
su aplicacion en el primer ciclo de Educacién Primaria en la
muestra participante.

5. Limitaciones y prospectiva investigadora

Alo largo de la investigacion surgieron algunas dificultades que
complicaron el proceso de recogida de datos. La primera hace
referencia al nimero tan reducido que componia la muestra del
estudio, puesto que en total se trataba de 9 alumnos de 2.° de
Educacion Primaria. La siguiente hace alusién al material nece-
sario, ya que cada participante necesitaba poseer de forma indi-
vidual un ejemplar del método de inteligencia ortografica. Debi-
do a que esto suponia una inversion elevada para el centro, se
decidio optar por la proyeccién de las laminas en la pizarra digi-
tal. Sin embargo, esto provocaba una mayor interaccion entre el
alumnado y dificultades para percibir con claridad el contenido
de estas en el caso de algunos alumnos, por lo que, finalmente,
se decidio realizar copias para que cada uno de ellos pudiera te-
ner acceso a cada lamina de forma individual. Otra de las limita-
ciones fue la falta de asistencia del alumnado en reiteradas oca-
siones. Debido al nimero tan reducido de participantes que
conformaban la muestra de la investigacion, se requeria realizar
repeticiones de la misma tarea que ya se habia realizado en clase
a los alumnos que no asistian. Por dltimo, la disposicion del
aula dificultaba que se llevara a cabo la toma de datos sin que
estos se vieran contaminados, por lo que, diariamente habia
que redistribuir la disposicién de los alumnos durante la reali-
zacion de las diversas pruebas que se realizaron dentro de la cla-
se ordinaria.

Tras el anilisis de los datos obtenidos y a modo de reflexién
acerca de la investigacion realizada, a continuacion, se proponen
una serie de conclusiones para la prospectiva investigadora:

e Seria conveniente ampliar la muestra de estudio con el objeti-
vo de poder generalizar de forma mas fiable las conclusiones
sobre la eficacia del método. Para ello, se podria incluir alum-
nos de los diferentes cursos de la Educacion Primaria y que
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pertenezcan a colegios diferentes de la localidad de Malaga,
de la comunidad auténoma de Andalucia y de toda Espana.
Del mismo modo, se podria definir una muestra que presente
unas caracteristicas mas especificas, como podria ser el caso
de alumnos con diversidad funcional para comprobar si los
resultados obtenidos confirmarian la hipétesis inicial, donde
se plantea la efectividad del método.

e Teniendo en cuenta que se trata de un método aplicable a to-
das las edades, tanto nifnos como adultos, y con el objetivo de
comparar los resultados entre estos grupos, se podria hacer
un estudio tomando como muestra la poblacién adulta para,
posteriormente, poder establecer conclusiones.

e Para conocer mejor la eficacia del método a largo plazo, seria
conveniente realizar una evaluacion global a los participantes
que conformaban la muestra del estudio tras un periodo pro-
longado en el tiempo.

¢ Finalmente, para reforzar la efectividad del método, deberian
llevarse a cabo una serie de actividades complementarias que
desarrollen los tipos de memoria auditiva, visual y kinestésica.

No obstante, a pesar de las limitaciones descritas (sobre todo,
la escasa representatividad de la muestra que hace que sus resul-
tados, aunque validos, deban ser tomados con cautela), este es-
tudio ofrece los primeros datos sobre el método SIO, esperando
aportar un peldano a futuras investigaciones acerca de este nue-
vo método de ensenanza de la ortografia y su puesta en practica.
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