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Pensando e investigando desde |a Teoria
de la Educacion: principios y lineas
emergentes en revistas internacionales

J. EDUARDO SIERRA NIETO
JESUS JUAREZ PEREZ-CEA
EDUARDO S. VILA MERINO

Universidad de Malaga

FERNANDO GIL CANTERO
Universidad Complutense de Madrid

1. Introduccion

Hay quien duda de que haya investigacién educativa teérica. Di-
cho de otro modo: hay quien no considera que lo que se hace
desde la Teoria de la Educacién sea investigacién. Desde nuestro
punto de vista, supone un gran error, porque parte de una de-
nostacién intencionada de lo teérico como dimensién del cono-
cimiento. Sin embargo, consideramos que, como se planteaba
en Vila y Sierra (2020), la Teoria de la Educacién tiene un papel
especifico en la investigacién educativa, fundamentado episte-
molégicamente (por la forma de conocer) y ontolégicamente
(por el dmbito de conocimiento de la educacién). Hablamos de
fundamentar saberes, realidades, procesos y fenémenos educati-
vos, constituyendo en si mismo lo educativo un espacio de estu-
dio e investigacién auténomos.

No podemos olvidar que todo es teoria, es decir, que la forma
en que percibimos la realidad educativa y social no puede desli-
garse de lo que conocemos de la misma. Y ain hay mas: que lo
que conocemos, aunque sea una accion o una practica, se sostie-
ne, sepamos verlo o no, sobre una verdad teérica. Todo lo que se
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puede hacer‘con algo depgnde de lo que es este algo, Io e

0 no. Investigar en educacion, por tanto, a pesar de que seg o
cialmente un hacer o un obrar y no un factum, remite siem =
el orden del pensamiento a lo que es o podria ser.

En lo referido ya al foco de este trabajo, diremos que hay g
modos de entender las lineas de investigacion emergentes, pO:
un lado, estin las 4reas de estudio totalmente novedosas, ay,_
que tengan escasa presencia en las bases de datos, pero que gy,
ponen nuevas vias de acceso y desarrollo del conocimiento tegyj.
<o educativo. Por otro, cabe considerar también el término emey.
gente para aquellas dreas de investigacion que estdn ampliandg
de forma novedosa sus propias trayectorias habituales. En este
texto queremos indagar en ambas perspectivas.

Para ello, plantearemos a continuacién unos antecedentes
que nos permiten mirar a nuestro objeto de investigacion desde
dos perspectivas diferentes pero complementarias: desde las li.
neas editoriales de revistas internacionales, sobre todo; indican.
do también que, desde una 6ptica nacional, se han realizado es-
tudios realizados en torno a Teoria de la Educacién. Revista Interu-
niversitaria (por ejemplo, Martinez y Buxarrais, 1992; Gil Cantero
y Jover, 2007; Vila y Sierra, 2020). Posteriormente, ampliaremos
ese andlisis con un estudio de carcter exploratorio, centrado en
los contenidos de varias de las revistas internacionales mads re-
presentativas del 4rea, donde identificaremos a partir del mismo
las lineas emergentes mds importantes.

Pre el;

2. Antecedentes del estudio de las lineas de
investigacion en Teoria de la Educacion

Un modo muy interesante de acercarse a las lineas de investiga-
ci6n futura, nacionales e internacionales, en el drea de Teorfa de
la Educaci6n es recurrir a las revistas de mayor impacto. En este
€aso ya no se trata solo de emprender un vaciado de su conteni-
do, sino de atender detalladamente cusles son las prioridades de
investigacion de los equipos editoriales, cuando los publican
que no siempre es el caso. Cuando lo hacen, podemos encontrar
esas prioridades en el primer niimero del afio o bien cuando ge
inicia una década o si cambia el equipo editorial 0 1a empreg,

que ﬁnancia el proyecto. Esas prioridades suelen transformarse
en criterios de seleccion de articulos y, por tanto, en orientacio-
nes_de contenido que terminan impulsando determinadas lineas
de investigacion en detrimento de otras: qué textos estdn bus-
cando, cuales son los temas preferentes, cuales son las metodo-
logias mas valoradas, a qué van a dar m4s difusién, qué van a
rechazar, etc.

Utilizando este procedimiento de indagacién a través de las
editoriales de las revistas principales de nuestra area, principal-
mente internacionales, nos encontramos con dos tipos de pro-
puestas que nos pueden ayudar a configurar mejor las lineas de
investigacién (Gil Cantero, 2020). Por un lado, en algunas revis-
tas, no muchas, podemos encontrar una defensa algo timida, de
la relevancia de la Teorfa de la Educacién en la investigacién pe-
dagégica general. Veamos algunos ejemplos.

En un editorial, de finales de 2019, se propone «la necesidad
de recuperar el valor del anilisis conceptual en el panorama edu-
cativo contemporaneo» (Winchester y Manery, 2019, p. 1). En
otro se seiialaba que la investigacién teérica y filoséfica en la
educacién supone:

[...] un compromiso con un modo particular de investigacién. Los
fil6sofos de la educacién tienden a explorar preguntas fundamen-
tales que tocan el significado, el valor y el propésito de la educacién
y buscan las respuestas a tales preguntas utilizando las herramien-
tas de la investigacién critica y la argumentacién. (Maxwell et al.,

2018, p. 1)

El planteamiento mds interesante, sin embargo, lo encontra-
mos en las sucesivas editoriales que los cuatro editores actuales
de la British Educational Research Journal (David Aldridge, Gert
Biesta, Ourania Filippakou y Emma Wainwrightun) han redacta-
do para los primeros niimeros de esta revista de los afios 2018,
2019 y 2020, donde trataban de responder sucesivamente a las

siguientes tres preguntas:

o ;Por qué la naturaleza de la investigacién educativa debe se-

guir siendo cuestionada?
o ;Por qué la investigacién educativa no solo debe resolver pro-
blemas, sino que también debe causarlos?

24 | Pensar e investigar la educacion . . ’ ,
! 2. Pensando e investigando desde la Teoria de la Educacion | 25

Escaneado con CamScanner


https://v3.camscanner.com/user/download

* Y, por tltimo, ;por qué la investigacién educativa debe teng,
cuenta su posicién: cuestiones de Ifmites, identidad y eSCalagen

;Qué suponen estas tres preguntas cuando las dirigimog e8pe.
cificamente a la Teoria de la Educacién tomando, POr SUpuegy
en consideracién lo que dicen estos profesores en 1as editorigj
mencionadas? En primer lugar, que una de las lineas de’ Inveg;,
gacién que debe mantenerse permanentemente €s el andlisis qyy,
tico del propio sentido y alcance de la investigacion en Teorfa g,
la Educacién (Safstrom y Rytzler, 2023). Es decir, que una de o
lineas de investigacion de la Teoria de la Educacion es la propia
Teoria de la Educacién.

Es verdad que hay un peligro académico con obsesionarnog
excesivamente en mirar nuestro propio ombligo o quedarnog
absortos observando el dedo que apunta olviddndonos de la rea-
lidad a la que apuntamos. Siendo esto verdad, también lo es que
necesitamos saber con qué apuntamos, es decir, con qué meto-
dologias trabajamos, con qué instrumentos avanzamos en nues-
tro conocimiento, cuél es el sentido de nuestra tarea (Pages,
2023), la finalidad de nuestro trabajo y la proyeccién practica en
el campo pedagégico.

Sobre esta cuestién es muy llamativa la diferencia de enfo-
que que hay en el contexto internacional y en el nuestro. En
nuestro pais esto ha supuesto mayoritariamente una discusion
acerca de la identidad principal y definitoria de la Teoria de la
Educacién, esto es, si es un saber mds especulativo, mds tecno-
légico, mis cientifico-experimental o més practico-experiencial.
Esto es asi porque, como es sabido, en nuestra historia reciente
destaca la paulatina implantacién institucional de los estudios
de pedagogia mediante la transformacién de la misma desde

una perspectiva ms teérica y especulativa, de corte germanico,

a un enfoque mas practico de la Teorfa de la Educacién, de corte
anglosajén, vinculado principalmente a los problemas del curri-
culum y de su didactica; lo que ha. provocado que, en nuestro
ﬁ:i:é [:nll(l;hlzz ;/lecf)ess ::lse s:be v.eg blelll la (cil'lcflerencia entre lo que
internacional esta pre?)ceu UG% oo se hl dad 4 o) dmbito

paci6n no se ha dado de forma tan

acusada, salvo en el contexto latinoamericano, que sj 3

via mis empefiados que nosotros en estas discusj STt [9da

molégicas. slones episte-

En la actualidad, tanto en el contexto americano como en el
inglés, la preocupacion principal con respecto a la atencion de
las herramientas metodolégicas se centra en el debate sobre el
car4cter politico de la Teorfa de la Educacién. Pero no se trata de
analizar el contenido politico de las teorfas educativas, esto es,
las cosmovisiones politicas que asumen explicitamente o no. Lo
que mds estd en boga, por el contrario, es resaltar la importancia
politica de teorizar la educacién. Es decir, lo que preocupa a los
investigadores e investigadoras es reconocer que a través de la
practica discursiva de la elaboraci6n de la Teorfa de la Educacién
se estan revalorizando o desvalorizando objetividades sociales
particulares, haciéndose preguntas como: ;qué hacemos real-
mente cuando teorizamos la educacién? ;Qué tipo de importan-
cia politica tiene esta practica discursiva? ;Qué aportamos real-
mente a la sociedad al construir una teoria educativa?

Vayamos con el segundo interrogante que planteaban estos
editores para la investigacién en general, viendo en qué medida
puede ser aplicable y beneficioso para el 4rea de la Teoria dela
Educacién. Pues bien, la idea principal es que una de las tareas
particulares que tiene el 4rea de investigacién de la Teoria de la
Educacién, dada la complejidad de su objeto de estudio, es el
andlisis critico de las modas y de la mentalidad dominante, pues,

como nos advierte MacIntyre (2017):

(N)o importa cudn agudo seamos intelectualmente, podremos caer
en errores si nos dejamos llevar por los prejuicios que impregnan
ampliamente los juicios compartidos en la cultura en la que vivi-
mos, prejuicios que son tan susceptibles de distorsionar los juicios
de las personas cultas como los del resto. En consecuencia, hemos
de sospechar de nosotros mismos, de nuestras posturas y sentimien-

tos [...] (p. 196).

En contra de lo que habitualmente se piensa, el campo de la
Teorfa de la Educacién no debe ser solo hoy un terreno de didlo-
go e integracién de posturas, sino también de combate, dada la
extraordinaria cantidad de textos superficiales y sin fundamento
que se publican sin cesar y, lo peor de todo, se aceptan acritica-
mente por investigadores experimentados y atin afamados.

Por tltimo, con respecto al tercer interrogante, realmente el
mds importante, nos debe quedar claro que, para mantener el drea
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de investigacion de la Teorfa de la Educacion viva, dindmjc, o

ac l . . i6n E(hl(fa[iva, Sill(), sobre ) Que . l ; s

pendiente de los nuevos interrogantes y P : ; o ) : X
surgen en otros 4mbitos del conocimiento, especialmente, gy, desde el analisis de revistas internacionales

que no solo, de las ciencias sociales y humanisticas. Toda g | representativas vinculadas con el area
necesita, pues, cultivar temas que en un primer momento estg,

al margen, son muy minoritarios, pero pueden terminar OCupay, liacién de al del i i
do posiciones de interés dominante y mayoritario entre los jy, Como ampliacién de algunos de los trabajos precedentes ya cita-
vestigadores de la educacion. dos, nos proponemos 'actuallzar esta labor presquo atenqc’)n a
una serie de publicaciones, esta vez de caricter internacional.
) . Para acometer este objetivo, hemos seleccionado cuatro de las
Como editores [sefialan qudge et al., 2020 nos enf:nttamos a revistas de mayor relevancia para el drea (tabla 1). Para dicha se-
desafio de actuar como guardianes de]’ca'mp 0 mientras : a.;m‘?s de leccién, hemos combinado los datos acerca de su posicién histé-
fomentar la discusion que desafa los limites, cuestiona 12 identida rica en los rdnquines con el criterio de académicos a los que he-

y considera la escala en las formas que hemos sugerido. Esto puede mos consultado y que las han reconocido como distinguidas.

ser un proceso tenso que requiere decisiones dificiles y una reflexiép

autocritica. (p. 5) Tabla 1. Seleccion de revistas internacionales relevantes para el 4rea

En lo que respecta a Espaiia, en torno a Teoria de la Educacién, Revista Editada por ?CIM,¢?°, d H Index
g . v 2 2140 cuartil y area de
Revista Interuniversitaria, se han desarrollado a lo laggo d(.e la.s ulti- conocimiento, datos 2022)
2 i 1 de investigacién prioritarias
mas décadas esmdlos,SObre las lmea.s’ i 8 . P Educational Theory ~ Wiley Online library, University of Q3 (educacién) 48
y emergentes en Teorfa de la Educacion. En Vila y Sierra (2020) se linois
izG ilisi rabajos y se actualiz6 hasta
realiz6 un flflallSls de tOd?js eSF)S t .’ dy d Ethics and Education Taylor y Francis Q3 (educacion) 18
2019, aprecidndose tres tendencias, partiendo de una n:iayor pro- Q1 (flosofia)
i j i ico respecto al apli :
poraon de Mba'os de cardcter bds P aplicado Journal of Philoso-  The Journal of Philosophy of Q2 (educacién) 45
. phy of Education Education Society of GB, Oxford Q1 (historia y filosofia)
e El abandono o la reconceptualizacién de ciertas lineas de es- Academic
tudio e ‘1r3vest1gac16n. Studies in Philoso-  Springer Q2 (educacién) 35
® La aparicién de nuevas lineas o, en algunos casos, la eclosién phy and Education Q1 (filosofia)

de algunas de ellas, como las relativas a la igualdad entre mu-

jeres y hombres y, en especial, la relativa a la educacién am- Se ha realizado una revision de las citadas revistas para el pe-

biental. riodo 2018-2023.! Nuestro propdsito en este trabajo no ha sido
* La complementariedad entre lineas: esto se observa en que se el de categorizar y analizar exhaustivamente todos los articulos
hace corpplicado en muchos casos identificar ciertos articulos publicados, sino el de tratar de identificar, clasificar y comentar
con un tnico descriptor. las principales lineas emergentes. Para ello, la metodologfa se-

. guida ha consistido en lo siguiente:
En todo caso, nos vamos a centrar a continuacién en el estu-
dio desde una perspectiva més internacional, para visibilizar I-

neas emergentes. N
1. Conviene indicar que los volimenes y nimeros consultados para el afio 2023 no
estdn completos, en funcién de cusndo se acabé de escribir este capitulo.
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* Fase 1. El equipo se reunié para aclarar mfti(r) r::g'e"te
. . ’

considersbamos como lineas emergentes a;l A Para 5

tar la selecci6n de revistas recogidas’ enlata aaco'nsul .

Fase 2. Cada investigador se dedic6 i axtenslo  ando tar, p, f

el ditado periodo, una de las revistas, comple a una gy}, ;

en la que se recogfa: (i) el nimero de volEJmeneS: Y articyj,
publicados, indicando también si resppndlaff a g”m:mS mo.
nogréficos o a la publicacién de trabajos derivados e. actiyj,

dades académicas (simposios, congresos entre otrosl), (ii) g

indic6, para cada uno de los articulos, las pa!'a'bras clave

se alinean con t6picos relevantes del 4rea, ¥ (iii) se sena]a{oﬂ

de forma particular aquellos trabajos considerados potencig].

mente dentro de la categoria de lineas emergentes.

Fase 3. El equipo vuelve a reunirse pard COIleamf los r?suha‘,

dos de la fase anterior, con el objetivo de: (i) intercambiar Jog

principales descriptores de los trabajos, tanto los generaleu»gJ
como los reconocidos hasta el momento cOmMO emergentes;

(ii) aclarar posibles dudas relacionadas con si un Ff'aba;o pue-
de ser finalmente catalogado como emergente; (iii) comien- |
zan a despuntar los primeros andlisis, que se anotan dema
nera provisional para orientar el trabajo que sigue. :

o Fase 4. La anterior puesta en comun, de cardcter intermedio, -
da lugar a una nueva revision de las revistas para afinar la bus- |
queda. Cada investigador vuelve a repasar la publicacién que |
tenfa a su cargo y emite una tabla definitiva con los articulos |
identificados como emergentes, afiadiendo comentarios adi-
cionales que perfilen el andlisis compartido de los datos.

e Fase 5. Se ponen en comtin los nuevos resultados y se discu-
ten con el propésito de: (i) terminar de listar las lineas emer-
gentes; (ii) enumerar las principales ideas sobre las que verte-
brar el andlisis de resultados.

o

Respecto a los resultados generales, de entrada, ofrecemos
un recuento de las revistas, volimenes y nimeros consultados
(tabla 2). Para este conteo, presentamos el nimero total de tex-
tos, sin indicar s pertenecen a un nimero especig] (en sys dife-
rentes denominaciones), mostrando una Panordmica general
de los trabajos revisados (sin contar Jag resefias de libg ). St
que conviene sefalar el mds que notable porcengie f ros). S

especiales que hemos encontrado en |ag diferentes, reveisr::;n esro_ ,
’

30 | Pensar e investiga! 1 educacion

bresaliendo el hecho de que en no pocos niimeros convivial
dos y hasta tres secciones dedicadas a diferentes eventos cienti-
ficos. Esta es una préctica editorial no tan extendida en las revis-

tas espafiolas.

Tabla 2. Recuento de las revistas, volumenes y nimeros consultados

Revista Afo Vol. Nam. Articulos

Educational Theory 2018 68 6 36
2019 69 6 40

2020 70 6 41

2021 n 6 35

2022 72 6 42

2023 73 4 33

Journal of Philosophy of education 2018 52 4 45
2019 53 4 53
2020 54 6 100

2021 55 6 84

2022 56 6 83

2023 57 2 18

Ethics and Education 2018 13 3 25
2019 14 4 36

2020 15 4 3

2021 16 4 34

2022 17 4 kil

2023 18 2 16

Studies in Philosophy and Education 2018 37 6 46
2019 38 6 57

2020 39 6 57

2021 40 6 58

2022 41 6 57

2023 42 6 47
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La primera cuestién que querriamos senalar tiene que
con la identificacién de un importante cuerpo de artfcu]s)s
se plantean como un didlogo con autores Y autoras cldsicog
través del ejercicio de proyectar algunos

tos a temdticas de actualidad; o, precisamentel para probpje

). De entre ese listaq,

matizar el presente (Biesta et al., 2019
de pensadoreg

sobresalen los que conversan con un grupo
pensadores relativamente contemporaneos
(Korsgaard y Aldinger, 2018), Dewey (Obelleiro, 2020; la sec.
cién del volumen 52, nimero 2, de la Journal of Phllo-fophy of
education, editado en 2018 a modo de conMemOracion dej
centenario de la obra seminal de Dewey, Democracia y educq.
cién) o el propio Paul H. Hirst (Journal of Philosophy of educq.
tion, 57(1), 2023).

Por otro lado, identificamos otros textos que se ponen a pen.
sar a partir de la obra de verdaderos cldsicos como Aristé6teles
(Finley, 2023), Plat6n (Marshall, 2020; Kotsonis, 2021), Espino-

za (Dahlbeck, y Korsgaard, 2020) o Kant (Webb, 2020), entre
otros. Estas revisiones nos permiten analizar la evolucién (o in- 2
cluso mutacién) de ideas y conceptos filosoficos que finalmente -
conforman nuevas teorias educativas que aportan distintas pers- ";

pectivas y dimensiones para entender no solo la educacion, sino
la evolucién del pensamiento humano.

;Por qué consideramos esta clase de trabajos dentro del t6pi-
co de lineas emergentes? Precisamente por la naturaleza del 4rea,
por su trabajo de mantener la clase de actividad filosé6fica que
busca reactualizar el pensamiento de autoras y autores que tie-
nen esa potencialidad de seguir diciéndonos cosas (Sierra y Vila,
2021). Esta es una forma de figurarnos la construccién de cono-
dmiento teérico de la educacién a la manera en que Miguel Mo-
rey (2021) considera el estudio como una forma de entablar con-
versaciones con los muertos.

Por otro lédo, y de'manera muy sigpiﬁcativa, emerge la figura
del neerlandés Gert Biesta (2024), quien se ha erigido en un au-

2. El caso de Arendt resulta significativo casi como
mos afios, al menos en Espafia, estamos viviendo un
ediciones y con textos dedicados a comentar y discytjr
Madrid, 2021; o Corsi, 2022); asf como a explorarla de
sos (Amarfs, 2021; Krimstein, 2021).

fer}dmeno editorial, En los dlti-
revival de su obra, con nuevas
sc:u :bra (pm.' ejemplo, Sdnchez-
€ 4ngulos ciertamente novedo-
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de sus planteamie'n :

0s, como Afendtz ;

H
|
|
t
i

i
i
i

tor de obligada lectura en nuestro campo.® Algo que observamos
en el hecho de que encontramos articulos que se apoyan en su
filosoffa para discutir algtin asunto educativo, como en los tra-
bajos de Papastephanou (2020) o de Moilanen y Huttunen
(2021). De forma mds concreta, podemos apuntar al volumen
70, n.° 1 de Education Theory, que tiene por titulo «Education
and risk». En el articulo de presentaci6n, Enstedt y Lindell, dejan
ver que han planificado el nimero haciendo conversar la filoso-
fia educativa de Gert Biesta con la pregunta de fondo por la si-
tuacién de la ensefianza de las humanidades.

A partir de aqui, identificamos varias lineas emergentes im-

portantes.

3.1. Poshumanismo, transhumanismo, IA,
digitalizacion, filosofia de la mente

La relacién entre educacién, transhumanismo y poshumanismo
es, claramente, uno de los temas emergentes en nuestra drea.
Contamos ya con algunos libros en editoriales importantes, con
grupos de autores destacados y, sobre todo, con niimeros mono-
gréficos en revistas de impacto de amplia difusién en nuestra
area. En la revista Educational Theory encontramos como ejemplo
paradigmitico de esta linea, la aparicién de un nimero especial
publicado en 2018 (vol. 68, n.° 6), bajo el titulo «Cheating Edu-
cation: Is Technological Human Enhancement the New Frontier
of Learning?» (Trampeando la educacién: ;es la mejora tecnoldgica
humana la nueva frontera de la educacién); un nimero que presen-
ta trabajos nacidos dentro de un seminario con el mismo titulo.
Los editores invitados, Tillson y Aldridge, presentan las implica-
ciones de un titulo como este en un doble y contradictorio senti-
do: desde una perspectiva transhumanista, «trampear la educa-
cién» vendria a significar superar las barreras de lo corporal y,
con ello, hacer trampas a la muerte, sorteindola; pero también
puede leerse como las consecuencias de esas trampas para la
educacion y para las personas. En cualquier caso, diremos que se
trata de un tema de investigacion que tiene varias ramas que han

3. Una busqueda reciente en el perfil de Google Académico de este autor devuelve
los siguientes datos: presenta un indice-H de 111 (79 respecto de los dltimos 5 afios),
con un nimero total de 58.244 citas (30.559 en los tiltimos 5 afios).
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ocupado a diversos autores con diferentes Ifneas de trabgj,, S
cintamente, podrfamos referirnos a tres:

e Por un lado, est4 la preocupacion dirigida a determingy Qe
tipo de mejoras serfan éticamente asumibles, en nuestrg Cagg
educativamente asumibles (Ibdfiez Ayuso et al., 2022), E’h’
interés por determinar el alcance ético de las propuesta
humanistas y transhumanistas conviene situarlo tantg
ndo. En efecto, por
parte del educador como del educa . porp,
del educador se trata de esclarecer con el maximo rigor pog;
ble qué propuestas biotecnoldgicas gstarfan conforrpes Ong
con una deontologia profesional que impida convertir al eqy, -
cador en un «invitado de piedra». Por parte del educando g
la medida que el efecto mds sustantivo de la madurez a traygy |
de las intervenciones educativas estriba en provocz?r_la asup. |
ci6n de responsabilidades y la adopcion de una posicion libr
ante la vida, no una respuesta carente de esfuerzo basada ey |
meras mejoras genéticas o implantes neuronales. ;
e Otra linea de trabajo incluida en el tema del poshumanismg
y el transhumanismo es la referida al andlisis pedagégico de
los efectos del pensamiento tecnolégico en la teoria y la pric.
tica educativa. Si bien la modernidad contamos con dos para.
digmas claros, por un lado, las cosas naturales y, por otro, lag
cosas artificiales, el resurgir de las nuevas tecnologfas nos lle-
va a la conceptualizacién de lo que se ha llamado las no-cosas, -
esto es, realidades sobre las que actuda el ser humano y es afec-
tado por estas que no son enteramente naturales ni entera-
mente artificiales en el sentido de carecer de una entidad ma-
terial, como les ocurre a todos los procesos de digitalizacién.
Finalmente, podemos hablar de una tercera que ha surgido
hace poco y que empieza a ocupar espacios relevantes en las |
revistas especializadas y cabe situarlo dentro de este tema de
trabajo es la referida a las implicaciones pedagégicas, concep-
tuales y précticas, de la inteligencia artificial. Los primeros tra-
bajos que se han ocupado de la misma se han centrado en los
problemas docentes que crea, pues, si antes se trataba de evi-
tar los plagios, ahora se trata de no sustituir el propio esfuerzo
intelectual en la clarificacién y exposicién de ideas, donde se
encuentra la apropiacién de los efectos educativos, por dejar-
se llevar por un asistente que ya no copia, sino que crea.

En nuestro repaso hemos identificado también un grupo he-
rerogéneo de trabajos que van desde lo que se enfocan en la ne-
cesidad de una renovacion en los métodos pedagégicos, con el
fin de optimizar el aprendizaje como pueden ser los Moo’cs (Kot-
zee y Palermos 2021); hasta aquellos que invitan a reflexionar
sobre la era digital y la influencia de las tecnoldgicas actuales o
la inteligencia artificial en nuestros j6venes (Kline, 2020). Cabe
decir que no se trata de estudios contrapuestos, sino mas bien,
una linea emergente de carécter plural, donde se plantean cues-
tiones que tienen que ver con el transhumanismo y la expansién
de las capacidades humanas.

3.2. Decolonialismo, género, inclusién

En el seno de esta linea, se encuentran diversos estudios acerca

de colectivos minoritarios y en situacién de riesgo de exclusion.

Si bien es cierto que, normalmente, estos estudios han conside-

rado la categoria «clase social» como principal vector, las investi-
gaciones encontradas nos ayudan a entender mis la exclusién
por otros elementos vulnerabilizadores; fundamentalmente, lo
que tiene que ver con la racialidad. Serd dentro de esta tensién
entre inclusién-exclusi6n, y desde una mirada sensible a la justi-
cia social (Gusacov, 2019), que emergen trabajos que ponen el
foco en la cuestién de lo intercultural, fundamentalmente desde
un enfoque decolonial. Sobresalen en este sentido los trabajos
que se articulan desde una perspectiva antirracista y feminista,
como el de Shim (2018); los tres trabajos recogidos en una sec-
cién del volumen 72, n.° 2 de Educational Theory bajo la perspec-
tiva del marxismo negro, u otros como el de Maldonado-Torres
etal. (2023) o el de Walsh (2023).

En una linea parecida, encontramos los trabajos de Gaztambide-
Ferndndez y Angod (2019) quienes ponen el foco en la racialidad
para hacer notar cémo en el siglo XxI parece evidenciarse una re-
lacién muy fuerte entre la blanquitud y el elitismo (whiteness and
eliteness). También el vol. 71, n.° 2 de Educational Theory aborda
la cuesti6n de la racialidad, bajo una reflexién profunda entre
esta y la subjetividad (las apropiaciones que alguien hace en re-
lacién con su raza y su singularidad). Se trata de un nimero es-
pecial con el tftulo de «Blackness (Un)defined by Whiteness:
Possibilities for Education, Interiority, and Democracy».
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nero, conviene matizar que,
cados desde una perspeqiva“

colonial, hemos observados otros con una pers%ectllv a feminﬁ.\
al hablar de otros colectivos minoritarios, 0 sobre la “ec.eaiq,‘
de establecer conexiones ante la brecha existente e.ntre.:ea.h
mds conservadoras y/o religiosos ¥y colectivos mlzn(;)zr; 'al;lios Por
cuestiones de género y/o diversidad sexual (Saito, i Richapy
son, 2023). ) :6n educati
Finalmente, en lo que respecta a la inclusion vay
lucha por los derechos de las minorias en relacion con su escg
ridad, sobresalen trabajos como el de Taylor (20,20)’ que seiig],
las dificultades de los tecricos y filsofos educativos para capgy,
las formas particulares que adopta la capacidad de agencia g
estudiantes etiquetados con una discapacidad; 0 el de Davjg,
(2019), quien presenta un interesante trabajo que pone el fogg
en el profesorado y las tensiones que atraviesa al experimenty
dificultades en su construccién identitaria como profesional de
la educacién en el particular contexto sudafricano posapartheid,

En cuanto a la cuestién de gé
mas de los citados trabajos enfo

3.3. Sostenibilidad, ecologismo, antropoceno

Otra linea de trabajo que surge y comienza a estar presente de
manera continuada en las revistas analizadas es la idea de la sos-
tenibilidad y la ecologia, como vemos en la publicacién dos es-
peciales en Journal of Philosophy of Education: el volumen 54, ng-
mero 4, de 2020, con un buen nimero de articulos que giran en
torno a la crisis climética y la educacién; y el volumen 72, niime-
10 4, de 2022, con el titulo «On pragmatism’s potential for ma-
king futures in troubled times» y que presentaba trabajos com-
partidos en un seminario reciente con el mismo nombre.

En esta linea encontramos diversas ramas que promueven
esta linea emergente. Por un lado, reconocemos estudios e inves-
tigaciones que versan sobre el antropoceno (Ross, 2020; Peder-
sen, 2021). En esta linea se destaca la corriente educativa de und
educacion que rompa con el bancarismo para promover una con-
ciencia responsable y activa sobre la idea de la sostenibilidad, re-
laciones sostenibles entre el ser humano y el medio ambiente, et¢.
Por otra parte, nos encontramos otras tantas investigaciones y
simposios (Alvaro, 2020; Shuffelton y Stemhagen, 2020; Mi- |
sawa, 2021) sobre la importancia del desarrollo sostenible, don-

de se publican diversos artfculos que abarcan desde la educaaén
familiar, la educaci6n alimenticia, la necesidad de integrar €l €%
foque ecolégico en nuestro dfa a dfa o el concepto de ciudada”{a
participativa, entre otros. Por consiguiente, se observa cémo la
sostenibilidad y la ecologfa se convierten en temas con mucha
presencia, que abordan los desaffos actuales ambientales de'Sde
una perspectiva a largo plazo, promoviendo revisiones tedricas
que nos permitan una futura viabilidad medioambiental.

3.4. Otras lineas

Hay otras lineas que, si bien no sobresalen como las tres anterio-
res, sf que constituyen focos claros de investigacién y de estudio
que conviene recoger en un trabajo como este.

e En primer lugar, nos referiremos a aquellos textos que ab.qr-
dan cuestiones contenidas bajo el paraguas de la «edugaqon
civica y democritica», y que se vinculan en ciertas publicacio-
nes a asuntos como el patriotismo, el populismo y la posverdad.
En este sentido, encontramos diversos estudios (Abowin y
Mamlok, 2020; Papastephanou, 2021) enfocados a enraizar
el vinculo entre lo politico y lo educativo, entendiendo la ne-
cesidad de una participacién activa de la escuela en la comu-
nidad y viceversa. O el de Stitzlein (2023), quien ha explora-
do desde el pragmatismo de Dewey las implicaciones de la
honestidad en el ejercicio de la ciudadania para evitar sesgos
egofstas y, ademds, la manipulacién de los discursos de la
posverdad.

Nos hemos encontrado con un nutrido nimero de estudios y
simposios dedicados a este tema, donde se conceptualiza como
un paradigma pedagégico la importancia de la democracia, par-
ticipaci6n, civismo como principios fundamentales de una edu-
cacion integral (como el conjunto de textos publicado en Journal
of Philosophy of Education, 56(6), de 2022, bajo el titulo «Demo-
cratic education: movement, change and possibility»). En esta li-
nea se observan numerosas investigaciones completas sobre
la educacién contra los discursos extremistas, la convivencia y la
democracia (Davids, 2018; D'Olimpio y Hand, 2023). Entender
la educacién como un espacio para construir la preparacién de

1 Pantandn a imrt’
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las personas para su participacion e incidencia en la Polftic,
manera plena es una de las corrientes mas repetidas en esy
nea. Por tanto, la busqueda de mecanismos de Pafllqpaq%
para establecer las bases de un ejercicio pleno de nuestro Papg
en la sociedad es una de las ideas més trabajadas y estudiadag
Como deciamos, emerge también el vector de la fake ney,
todo lo emparentado con la posverdad en relacion con.la Prolifer,
don de creencias ideoldgicas sesgadas y oﬁentadfis a incidir ey d
sentido comun y la opinién publica (con especial relevancig g
el contexto norteamericano). Tenemos, por ejemplo, los articyjo,
recogidos en el nimero especial de Educational Theory, 69(4), 4
2020, con titulo «The Good of open-mindedness in an age of epj
temic risk». U otros trabajos como el de Gordon (2018), quigy
traza un paralelismo entre el universo de manipulacién orwellja.
no en 1984, para preguntarse por la proliferacién de la posverdag,

tension con el neoliberalismo. Encontramos otra linea emer-
gente sobre la educaci6n piblica y el entendimiento de esta
como una inversion, casi estratégica, en el capital humano.
En esta linea tenemos algunos estudios (Wilson, 2020) dedi-
cados exclusivamente a este tema, donde la participaci6n o el
activismo conforman maneras de manifestar la importancia
de una escuela democrética que potencie el bien comtn. En
esta misma linea del bien comtin, se encuentran varios estu-
dios que abarcan desde el concepto ecolégico (ya sefialado)
hasta un concepto un poco mds abstracto que entiende el
bien comtin dentro de un marco neoliberal con la idea conci-
liar una equidad social que siente una base s6lida de la ciuda-
danfa y su desarrollo comunitario (D’Agnese, 2019; Sharma y
Alvey, 2021).
e Finalmente, encontramos trabajos que se interesan por la edu-
cacién moral y emocional, conformando dos enfoques muy

* Ota de estas lineas menores tiene que ver con la justicia socig] profundizados en las lineas emergentes de las revistas anali-

y la ética. A este respecto hemos encontrado numerosos esty.
dios que nos plantean cuestiones como la equidad, los valo-
res morales, y la ética en educacién. A menudo, son estudios
que no solo proporcionan un enriquecimiento en el anlisis
puramente epistemolégico, sino que tienen como fin contr-
buir a la construccién de un sistema educativo sélido que
promueva una visién humanista de la educacién. En esta |-
nea encontramos estudios diversos que profundizan en ele-
mentos tales como: el fomento de la indignacién moral estu-
diantil como elemento promotor de la justicia, cuestiones
epistemolégicas, educar para la justicia, implicaciones para

ella, etc. (Rawdin, 2018; Zembylas, 2021). Si bien se observa

como emergen estudios que albergan la justicia y la ética des-
de una globalidad (entendiéndola como una esfera para pro-

mover la inclusién y la igualdad de oportunidades), también
se encuentran estudios que abarcan el concepto desde un en-

foque interdisciplinar. Por consiguiente, encontramos una
importante afluencia de articulos y simposios, donde la ética
se analiza desde diferentes prismas (la formacién docente, los
discursos, o su dimension religiosa, entre otras (Strand, 2022;
Van Stekelenburg et al., 2021, Martin, 2023).

e Por otro lado, tenemos aquellos articulos que prestan aten-
cién a la educacién piiblica en cuanto que bien comiin, en clara

zadas (Hearfield y Boughton, 2018; Schinkel, 2018); si bien
es cierto que existen diversas subcategorias que emergen de
estas, como pueden ser la educacién e influencia religiosa, la
pedagogfa de la esperanza, el paradigma del cuidado o las re-
laciones educativas. En lineas generales, estos estudios se en-
tienden como una respuesta proactiva de las emociones como
elementos fundamentales del ser humano. Entender y poner
en valor las distintas dimensiones afectivas, sociales y mora-
les del individuo es un ya en si, un acto de (auto)construc-
cién del individuo per se. Es decir, la defensa teérica de estas
cuestiones, estudiadas desde un enfoque holistico e interdis-
ciplinar supone un enriquecimiento sustancial del proceso
formativo de las personas (Enstedt, 2020; Yacek et al., 2021).
Y de forma quiz4 mds especifica relacionada con la dimen-
sién emocional del desarrollo de la persona, podemos referir
trabajos con el de Ergas (2019), que se suma a la ola de texto
publicados como reaccién al auge de la psicologfa positiva en
el campo educativo, proponiendo revisar qué narrativas pare-
cen haber consolidado ese auge, ofreciendo una alternativa; o
el de Tan (2019), que plantea una revisién de la nocién de
conciencia plena a través de un acercamiento periférico, como
es el que propone el neoconfucionismo.
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Los resultados expuestos anteriormente pretenden CONstityj,
primer estudio exploratorio sobre las Ifneas de invesugacio
emergentes desde la Teoria de la Educacion, de manera que am,
plie nuestra perspectiva del drea, por un lado, y que pueda sey 4-
utilidad a otros investigadores e investigadoras que se acerquey,
a la misma, por otro. Al hilo de lo anterior, queremos destacy,
modo de conclusion una serie de asuntos que dichos resultado‘
nos han hecho pensar y que consideramos significativos para ge_
guir avanzando en nuestro quehacer teérico investigador.

4.1. Ausencia de investigaciones en
educacion inclusiva y feminista

Si bien ciertos temas candentes corren el peligro de convertirse en
nichos de publicaciéon, no podemos dejar de mencionar que tanto
en lo referido a la educacién inclusiva como a la pedagogia con
perspectiva de género (en sus variadas y no siempre conciliables
perspectivas), hemos percibido una cierta debilidad dentro de
las publicaciones revisadas. Si que se han remarcado los estudios
de corte interseccional que vinculan las identidades de género
con la racialidad y la clase. También, en lo que respecta a la edu-

cacion inclusiva, el trabajo de Felder (2018) permite establecer re-

flexiones sobre como nos aproximamos a considerar desde la fi-
losofia y la Teoria de la Educacién un término que parece ence-
ITar 1antos presupuestos y que requeriria de una mayor atencién
desde el 4rea, con enfoques novedosos y que permitieran pro-
fundizar en las implicaciones a todos los niveles del concepto.

4.2. Sesgo anglocéntrico

Por otro lado, queremos poner el foco en lo que podemos nom-

brar, con todas las reservas, como un cierto sesgo anglocéntrico. Si

bien hemos encontrado articulos publicados por académicos de

otras latitudes, rara vez se emplean marcos te6ricos de referencia

que tensionen o desborden lo que podemos denominar marcos

tedricos angldfonos. 1.a sensacion que trasmite este estado de cosas

es que no parece reconocerse dentro del campo de la teorfa y de

la filosofia de la educacién una filtracion o una presencia de enfo-
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ques periféricos o marginales (por ejemplo, como ocurre con 1?5
epistemologias del sur para campos como la sociologfa o los estudios
culturales y de género). Esto puede deberse a la deriva contempo-
ranea de la teorfa y de la filosofia de la educacion, apuntada ya'al
inicio de este capitulo, hacia tradiciones, universidades y socie-
dades cientificas de origen anglosajon.

En este sentido, parece claro que préximos trabajos interesa-
dos en continuar la exploracién de las lineas emergentes en el
4rea podrfan poner su atencién en geolocalizar los trabajos para
poder cartografiarlos y poder corroborar o no esta hipétesis.

4.3. Tension entre investigacion basica y aplicada

Podemos sefialar también que, a diferencia de lo que encontra-
mos en el estudio que realizamos para la revista TERI (Vila y Sie-
rra, 2020) (y a la espera de otros estudios venideros mas especifi-
cos), la tendencia en los textos consultados no parece ir por el
aumento de trabajos de base empirica. En aquel trabajo dimos
cuenta de un progresivo avance de textos publicados dentro del
4rea incluidos en la categoria de investigacién aplicada; si bien se-
guian siendo sustancialmente menores respecto de aquellos tra-
bajos centrados en un trabajo propiamente teérico.

Este no es un asunto menor para el drea, ya que tiene que ver
con aquello que Thoilliez (2020) sefialé no hace mucho respec-
to de su debilitamiento. Unos anos antes Thoilliez (2014), nues-
tra autora lo adelantaba al sefialar que:

La variedad temdtica y de enfoques de investigacién que actualmen-
te conviven en los departamentos que se ocupan de la Teoria de la
educaci6n es mayor que nunca. (p. 221)

Un dato que habla tanto del inconformismo de la comunidad
de investigadores e investigadoras como de cierto desnorte den-
tro de esa misma comunidad. Una desorientacién, a su vez, que
la autora achacaba a la complejidad de los tiempos (en lo socio-
16gico y también en lo cientifico), que estd acarreando el que
cada vez estd menos claro en qué estamos contribuyendo al de-
sarrollo de las tradiciones académicas y de pensamiento hereda-
das. Y, pese a que situa inicialmente la cuestién dentro de la

disyuntiva entre lo histérico y lo epistemolégico (dimensiones

7 Dancanda aia.t
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al contexto local del 4rea), concluye senaland el
conveniente sea iniciar una conversacion erentlz :sairaa recg
truccién del drea que pase por problematizar < rmaptivcmn
encontrar un modelo disciplinar que cierre no amep,
c6mo deben modularse los discursos supuestamente teénco,’

practicos» (p. 223). . s
Siguiengz) con )lo planteado en su trabajo dg 2%2 O’T];Ih(?‘ leg
llega a hablar de una disciplina en peligro de extmc;; r; (. Ol"_'Q ;
2020). Su planteamiento se sostiene sobre la base de alm‘.’es" .
ci6n desarrollada en las tltimas décadas acerca de la evolucién dg
drea, y se concreta en la constatacién de que tal prediccion se debg

a que existe:

de nuestro pafs, contrasta,
con el panorama de publicaciones
nuestros andlisis, en los que claramente no se ap
jo tedrico que si parece reconocerse en Espaiia. To

E] dato adelantado de que el mayor nimero de tra
tan elaboraciones teéricas, invita al optimismo; siempre o
mos capaces de tomar como referente este panorama internac .
nal a la hora de idear los proyectos que dirigimos 0 en [05 qUO
participamos, acompaiiar la formacién predoctoral, asl com ’
tomar conciencia y ejercer una militancia discursiva y compfg
metida con el saber teérico y su necesidad para el desarrollo d¢
la educacién, hoy méds que nunca.

e una reduccién del tamafio muestral, que podemos rastrearg
través del seguimiento de las asignaturas de plane-s de estudip
que mantienen el nombre de Teoria de la Educacién;

e una menor distribucién geogréfica, apreciable en la concen.
tracién casi exclusiva de dichas asignaturas alli donde se im.
parte el grado de Pedagogia;

e y, finalmente, una disminucién de la poblacién de académi-
cos dedicados a investigar en el marco de una Teor{a dela
Educacién reconocida como tal. :
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