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Resumen:

Los estudios artisticos superiores se han encontrado desde su no muy lejana
implantacion con la problematica sobre la evaluacion de unas materias que
enarbolan muchas veces la subjetividad como caracteristica. En aras de la
objetividad y de la buena praxis se ha utilizado el concepto de rdbrica como
instrumento al servicio de alumno y profesor, pues permite la explicacion de la
evaluacion y entender los motivos en los que se basa, completando la labor de
aprendizaje y, por supuesto, la de ensefianza, proporcionando una informacién
de partida al ser expuesta con antelacién. A partir de unos objetivos claros se
relacionan competencias con criterios y descriptores, para a continuacion
elaborar la forma de hacer llegar toda la documentacién al alumno y hacerlo
participe de su propia evaluacion, tanto individual como colectivamente,
momento donde entran en accion las nuevas tecnologias de la informacién y de
la comunicacién. EI aprovechamiento de recursos existentes, como la
plataforma educativa institucional Campus Virtual, apuesta por la aplicabilidad
real de la propuesta, un proceso en continua realimentacion o feedback.
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1. LA ENSENANZA ACTUAL DE LA PINTURA

Los estudios de pintura en el grado universitario de bellas artes tienen un
caracter presencial, requiriéndose la asistencia a un minimo de sesiones
lectivas. Esto se completa con el trabajo no presencial, y para apoyar el
proceso de ensefianza la formacion es en la practica presencial y virtual,
utilizando medios en los dos ambitos para alcanzar el mismo objetivo. Por lo
tanto, en el espacio fisico de la Facultad convergen la creacion del alumno y el
analisis del profesor, ampliandose el didlogo docente en la plataforma
educativa virtual. Junto a la creacion el andlisis estd en la base de los
procedimientos pictoricos cuyo fin es completar satisfactoriamente el proyecto
artistico personal; es légico por lo tanto que esté presente también en su
ensefianza. La reflexion en los estudios artisticos va a cumplimentar siempre la
realizacion (Lozano, 2008), en un proceso de mejora continuada, por lo cual
cada trabajo pictorico lleva implicita su evaluacion, su autoevaluacion y la
evaluacion entre iguales (al tratarse de un grupo de alumnos que trabajan
juntos en el aula sobre los mismos temas). La experiencia docente y la revision
semestral tras la imparticibn de los cursos de pintura demandaba un
instrumento, tanto para el profesor como para el alumno, que permitiera sacar
partido a esos procesos de evaluacion interna y externa, intrinsecos de la
materia, enjuiciando convenientemente cada una de las tareas desarrolladas
desde la mirada del discente y del docente, ademas de dar visibilidad y
publicidad al proceso. La propuesta era comenzar con los cursos introductorios
del grado, para desarrollar una metodologia que acompafara al alumnado a
través de sus estudios. Dentro de los métodos innovadores practicados con
profusion en las Ultimas décadas, la rabrica y su inclusién en el entorno virtual
de una asignatura se antojaba un método unificador y compartido. Es dificil
encontrar una bibliografia especifica sobre el tema para ensefianza superior,
aunque se haya ensayado abundantemente para edades inferiores.
Experiencias en sistemas similares de ensefianza, como el Bachelor of Fine
Arts (BFA) de la Universidad de Colorado-Denver se habian mostrado muy
positivas, pero era necesaria la adaptacion de muchos de sus puntos, pues la
evaluacion norteamericana estaba pensada para los alumnos avanzados del
altimo curso del grado y se realizaba a mitad de un semestre, de forma global,
como rubrica holistica (Connelly y Wolf, 2007).

1.1. Larubrica

La rdbrica, también llamada matriz de valoracion (Pozo, 2013) intentando
ajustar su nombre a su funcién, es una técnica para valorar el aprendizaje a
través de un modelo de doble entrada con el que se referencian competencias.
Refleja el grado de cumplimiento de la actividad relacionando criterios y niveles
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de logro a través de descriptores en formato de tabla. Su gran originalidad y
funcionalidad es que presenta la informaciéon de una forma visualmente
simplificada y con gran facilidad de interpretacion, destacandose especialmente
su valor cuando es hecha publica antes del inicio del proceso evaluador
(Menéndez, 2013). El concepto de evaluacién cualitativa en un curso de
iniciacion implicaba una rubrica analitica para cada uno de los proyectos que se
ejecutaran durante dicho curso, lo que permitiria evolucionar y depurar
ensefianza y aprendizaje en cada una de las tareas, realizando también el
alumnado su autoevaluacion. Para ordenar la matriz de datos se iban a tener
en cuenta prioritariamente en lugar de conceptos las diversas fases de
produccion del trabajo artistico, que a grandes rasgos se podian dividir para los
trabajos individuales en un nimero asequible de etapas:

1. Preparacion.

2. Planteamiento.

3. Ejecucion.

4. Presentacion.

1.2. Plataforma educativa y portafolios

La apuesta de la Universidad por los entornos virtuales de aprendizaje (EVA)
ha llevado a la institucionalizacién de las plataformas educativas (Blanco y
Anta, 2016). Son sistemas visualizados a través de un navegador de Internet,
con herramientas adaptadas a las diferentes ensefianzas (Revuelta y Pérez,
2009). El entorno virtual permite que el profesor pase de ser un mero
transmisor a ejercer el papel de facilitador, y el alumno, ademas de interactuar
con materiales didacticos, puede hacerlo con otros comparfieros, conectados
sincrénica o asincronicamente (Revuelta y Pérez, 2009). Colabora a fomentar
una mayor cercania entre todos los actores del proceso, permitiendo una total
disponibilidad de la materia con el acceso a archivos, la mensajeria interna o el
foro. La capacidad de conservar los diferentes trabajos y materiales, ademas
de su facil acceso, hacen que la plataforma actte como una carpeta o
portafolios de aprendizaje, pues coincide con muchas de sus contribuciones:
provoca la reflexion del estudiante, impulsa un examen critico de los procesos,
actualiza la informacion que contiene y es objeto de constante revision
(Menéndez y Gregori, 2016). Se recupera asi la funcidon primigenia del
concepto de portafolios o carpeta de trabajos para exhibir en comunidad,
exposicion de resultados que nace precisamente en el ambito de las bellas
artes (Barberd y Martin, 2009). En la Universidad de Malaga el sistema de
gestion de cursos (CMS), basado en el programa Moodle, se denomina
Campus Virtual.
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1.3. El foro virtual

Uno de los instrumentos més utilizados en EVA es el foro, dado su caracter
participativo. La disposicion en los foros de las experiencias permite que esa
carpeta de aprendizaje individual sea compartida colectivamente por el grupo,
mostrandose abierta para la comunidad. El foro de la plataforma educativa es
una herramienta de comunicacion asincrona donde los participantes
intercambian opiniones y comentarios, y también un util sistema de registro
sobre la evolucién del proceso de aprendizaje. Con él se va a crear una
comunidad de aprendizaje virtual, en este caso de caracter obligatorio y
cerrada.

En la asignatura es practicamente imprescindible que el editor de textos
permita incluir imagenes, puesto que su funcidon primera sera la de exponer
virtualmente la obra realizada, acompafiada de un comentario personal sobre
su desarrollo y la autoevaluacion basada en la rubrica. Para la mejor gestion,
entre las varias opciones que permite el sistema se utiliza el foro de un Unico
debate simple, ya que la tarea estd bien acotada y definida, totalmente
particularizada. Aqui no solo se va a valorar el producto final, sino el proceso
seguido, a partir del comentario personal del alumno en el foro, junto a la
imagen de su trabajo (complementado para la evaluacion del profesor con las
anotaciones del cuaderno de aula).

2. FUNDAMENTOS DE LA PINTURAII

La asignatura Fundamentos de la pintura Il del primer curso del grado en Bellas
Artes por la Universidad de Malaga es del tipo de formacion béasica, concebida
como una materia de Expresion artistica inserta en el médulo Fundamentos y
conceptos para la formacion artistica. En ella se desarrollan competencias
especificas basicamente procedimentales, como la competencia para la
utilizacion de diferentes recursos plasticos y la comprension y aplicacion
artistica de los fundamentos del dibujo, el color y el volumen, sin olvidar que en
las artes plasticas procedimiento, proceso y producto son un todo indisoluble, y
eso debian aprenderlo 41 alumnos en el segundo semestre del curso 2016-
2017. La asimilaciéon de contenidos y competencias por parte del alumno se
comprueba en los trabajos practicos que debe presentar periodicamente dentro
de una secuenciacién indicada y temporalizada al comienzo del curso. Se
valora en ellos tanto el grado de resolucion técnica logrado como el nivel de
reflexion tedrica y aplicacion de conceptos previos que impliquen las
realizaciones presentadas, asi como también el grado de creatividad y
originalidad de las soluciones aportadas. Aspectos operativos como la
participacion e intervencion activas en clase y a través de la plataforma de
Campus Virtual, tanto en las sesiones tedricas como en los diferentes tipos de
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practicas, el cumplimiento de los plazos de entrega o la ampliacion de
conocimientos propuestos son también apreciados en el proceso de
evaluacion, valorando la autonomia critica y desenvoltura en la presentacion de
cada ejercicio en los foros virtuales.

2.1. Larubrica de la pintura

Para ayudar en la evaluacion de la asignatura e incluir la posibilidad de la
autoevaluacion se ha desarrollado una rubrica analitica. En la tabla de la
rabrica se disponen verticalmente, como columnas, la puntuacion, los criterios y
su desarrollo para cada tarea. Los descriptores de excelencia o deficiencia,
niveles de dominio, permiten una lectura horizontal, por filas, de cada uno de
los criterios, buscando la comprension total del método y su facilidad de uso.
Evidentemente, o mas importante del proceso es definir con claridad los
criterios, denominados también dimensiones de la calidad, y para ello se ha
optado por un segundo nivel de definicién de esos criterios.

La mayoria de criterios coinciden con las fases del proceso creativo, y la
experiencia permiti6 adjuntar ademas un criterio especifico sobre el trabajo
presencial y no presencial. Se prepararon rubricas para los trabajos
individuales del temple, acrilico y 6leo y para el trabajo en grupo sobre el
fresco.

Un ejemplo practico es el trabajo sobre la pintura al temple de huevo, realizado
en dos sesiones, cada una de cuatro horas de duracion, donde el alumno debe
practicar con la formula magra. Es la primera labor del curso y, por lo tanto, la
primera experiencia con la rubrica. Se le exigird que sea capaz de construir el
soporte de dicha pintura, encargandose de su imprimacion a la media creta. La
imprimacién sera el primer criterio del trabajo, previamente explicado en clase y
ejecutado por el profesor. Para que sea mas comprensible su valoracion se
subdivide en apartados como soporte, luminosidad, homogeneidad o textura.
Las siguientes fases seran el tema o planteamiento y la forma o ejecucion,
coincidentes con otras formulas de caracter holistico. La tabla se completa con
el criterio del trabajo y con el de la presentacién, donde el alumno también
puntlia su autoevaluacion.

Antes de iniciar cada tema, el profesor imparte una clase magistral con la
ayuda de un programa de presentacion, y tanto la base teérica como el material
visual queda archivado en el Campus Virtual. La rubrica se puede consultar en
la plataforma educativa y también con el profesor en clase para aclarar
cualquier concepto cuyo resumen haya convertido en incomprensible o dudoso.
El archivo que el discente puede visualizar e imprimir si lo desea es idéntico a
la tabla adjunta.
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FUNDAMENTOS DE LA

PINTURA I
TEMPLE AL HUEVO
PUNT. | CRITERIOS EXCELENTE DEFICIENTE
2 Imprimacion Soporte La tela esta Tela destensada
Luminosidad tensa. 0 excesivamente
Homogeneidad | La madera encolada.
Textura biselada y Madera sin
esquinas biselar ni sin
redondeadas. redondear
Preparacién esquinas.
homogénea, Preparacion
color blanco. amarillenta, sin
Textura cubrir. Textura sin
consecuente. criterio.
2 Trabajo Asistencia Trabajo Sin trabajo previo.
Atencion progresivo. Manchas iniciales
2 Desarrollo Atencién a los opacas.
Rectificaciones | comentarios e Falta de
incorporacion evolucion.
de las Falta de horas de
sugerencias al dedicacion en el
trabajo. Horas resultado final. (8
de dedicacion presenciales + 12
correctas (y no presenciales)
labor no
presencial)
1 Tema/ Personalizacion | Ideas previas Se utilizan
Planteamiento | Originalidad (bocetos). imagenes ajenas.
Composicion El tema se Los distintos
Formas aleja de elementos no se
estereotipos y interrelacionan
de imagenes correctamente.
conocidas. Hay elementos
Proporcion. mal colocados en
Composicion. el formato.
2 Forma/ Habilidad Diversidad La pincelada es
Ejecucion Variedad instrumental. inexpresiva,
Riesgo Valores monatona.
Idoneidad aportados Carece de valores
Color (texturales, plasticos.
gestuales...) Hay una
Estudio del descompensacion
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color, en el tratamiento
integracion en la | del color.

obray

expresividad.

1 Presentacion Comentario Vision personal | No hay
Autoevaluacion | de las sesiones | comentario, es
Imagen de trabajo. demasiado
Formato pedido | Expresion escueto o

correcta. impersonal.
Autoevaluacion | Problemas de
basada en la expresion escrita.
rubrica. No hay

Imagen autoevaluacion o
suficientemente | no se adecua a la
clara de la obra, | obra.

sin elementos La imagen no
ajenos. permite apreciar
Escritura en el la obra.

foro e imagen No se respeta el
Jpg formato pedido.

3. EVALUACION

Aunque no todo lo acontecido sea mensurable ni las mediciones permitan
siguiera conocer la realidad del hecho (Eisner, 2002) el docente tiene la
obligacién legal de su cuantificacion y la moral de su cualificacién, lo que la
literatura en inglés denomina accountability. Continuando con la importancia de
la reflexion constante en la labor educativa, el proceso de evaluacién llevado a
cabo se debia complementar con su propia evaluacién, buscando la
retroalimentacion o feedback. Por un lado, la rubrica es la mejor ayuda para la
evaluacion de las competencias, pues con ella se definen las tareas complejas
por medio de criterios simples y permite la autoevaluacion; por otro, el andlisis
y la critica del proceso global va a permitir su ajuste constante.

3.1. Autoevaluacion y metaevaluaciéon

La evaluacion tendra un mayor potencial formativo cuanta mas participacion
real tengan los propios evaluados en ella. La rdbrica fomenta la autoevaluacion
y las propuestas sobre los propios mecanismos evaluativos, pues el alumno es
un integrante activo del proceso, gracias a su conocimiento y trabajo con
categorias, indicadores, descriptores y calificaciones (Masmitja, 2013). El
alumno contaba con una semana de plazo tras terminar el proyecto para subir
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al foro imagen de la obra final, comentario personal y autoevaluacion. Antes de
que transcurriera otra semana el profesor proporcionaba telematicamente,
mediante el programa de calificaciones de la misma plataforma, denominado
Alfil, su evaluacion individual de la tarea.

Junto a la autoevaluacidon debe de completarse el proceso con la evaluacion de
la propia evaluacion, lo que se ha venido en llamar metaevaluacion (Santos,
2003). La forma de realizarla debia ser simple, por lo que se adopt6é el
concepto de escueta lista de valoracion, una encuesta minima y breve, de
formato an6nimo y pocas cuestiones, que permitiera replantear la labor
realizada tras el analisis de las opiniones vertidas en ella. Centrados en la
rabrica, habia que interrogarse sobre su claridad para el trabajo y la evaluacion,
Su correccion en cuanto a criterios, descriptores o puntuacién y su facilidad y
utilidad, y si esto se producia, no se producia o solo a veces.

Por lo tanto, con el animo de no crear dudas en la lectura e interpretacion, se
redactaron las siguientes oraciones:
1. Las rubricas ayudan a conocer lo que se espera de cada trabajo.
2. Las rubricas ayudan a comprender la evaluacion que hace el profesor
de los trabajos.
3. Las rabricas son suficientemente precisas en sus criterios.
4. Las rubricas son suficientemente claras en sus descriptores de
excelencia o deficiencia.
5. Las puntuaciones dadas a los distintos apartados esta
convenientemente definida.
6. La autoevaluacién a partir de las rubricas es facil.
7. Las rabricas se han demostrado Utiles para una mejor ensefianza.
8. La autoevaluacién se ha demostrado Gtil para un mejor aprendizaje.

En cada frase se podian seleccionar una de las siguientes variables:
1. Si, totalmente.
2. No, en absoluto.
3. Solo algunos items.

A ello se afiadié un apartado de redaccion libre bajo el titulo “Observaciones
personales para mejorar las rubricas (o la propia encuesta)”. Este ultimo punto
fue donde se produjo menos participacién, y solo 7 personas lo utilizaron: en
uno se subrayaba la importancia de la obra frente a su imagen, prefiriendo que
se produjera la evaluacion en el aula; otro deseaba mas opciones a elegir,
deseando que hubiera un minimo de 5 variables; el mas critico definia la
autoevaluacion como un desacierto que habia que eliminar, con la frase “no
somos nadie para evaluarnos”; las otras 4 observaciones eran muy positivas,
subrayando la objetividad y la valoracion critica, utilizando adjetivos como
“gratificante” o “interesante”, y uno de ellos tenia escrito simplemente “Muchas

-8-
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gracias”, agradecimiento anénimo que todo docente estima de corazon.

La imprescindible codificacion y estructuracion de los datos recogidos, trabajo
bésico en esta investigacion, da una clarividente exposicion de resultados en
su forma grafica, a partir de 38 encuestas recogidas.
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Una conclusion clara de esta metaevaluacion es que la experiencia fue positiva
y bien valorada por el alumnado, siendo porcentualmente muy bajo aquellos
que no veian nada positivo en ella. Como critica constructiva, es también alto el
porcentaje de los que subrayan “solo algunos items” como acertados (aunque
en ningun caso llegue a la mitad del alumnado), siendo claro el mensaje de la
necesidad de una reelaboracion de las rubricas y una afinacion especialmente
en los apartados de criterios y puntuacion.

4. CONCLUSIONES

La lectura del profesor es que el trabajo con las rubricas y su autoevaluacion
ayudé a centrar a los alumnos en las tareas permitiéndoles sacar mayor
provecho de sus esfuerzos, a pesar de la renuencia clasica de los estudiantes
a los esfuerzos suplementarios.

La rdbrica por si sola y su autoevaluacién no permiten una evaluacién objetiva
de las tareas, pero apoyadas con el uso simultaneo de otros instrumentos
como la leccibn magistral, donde se intentan aclarar las claves del objeto de
estudio o el cuaderno de aula, donde el profesor recoge en anotaciones junto a
la ficha de cada alumno diversos aspectos del acontecer de cada sesion, se
vuelve un instrumento de gran eficacia que, lejos de aumentar el trabajo de
ensefianza-aprendizaje, lo simplifica y le aporta una mejora cualitativa.

Como elemento a sumar a la toma de valores, una posibilidad de mejora es
compatibilizar estos procesos con una coevaluacion en clase, en pequefios
grupos Yy frente a las obras, tomando en cuenta una de las observaciones y
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permitiendo la expresion oral del alumnado.
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