CAPITULO 18
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PARA UNA ENSENANZA PRACTICA INCLUYENDO
LA TA Y LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

ALEJANDRO ARAQUE GARCIA
Universidad de Malaga

1. INTRODUCCION

La ensefanza universitaria del Derecho es fundamental para la forma-
cion de los juristas del manana, es decir, expertos, profesionales, que
seran capaces de interpretar y aplicar las leyes en una sociedad cada vez
mas globalizada e interconectada. Este trabajo compara los sistemas
educativos juridicos de Espafia y Alemania, centrandose en tres aspec-
tos cruciales: el sistema de ensefianza, el papel del profesor y la inte-
gracion de nuevas tecnologias, con especial atencion a la inteligencia
artificial (IA).

En ambos paises, la estructura y el contenido de los programas de De-
recho reflejan tradiciones académicas y culturales distintas. Mientras
que Espaia, gracias a la adopcién de Bolonia, se ha comenzado a in-
corporar progresivamente asignaturas y programas de posgrado relati-
vos a la IA o nuevas tecnologias, mas generalmente; Alemania man-
tiene un enfoque mas tradicional, sin una presencia destacada de estas
materias. Este contraste ofrece una oportunidad unica para analizar las
ventajas y desventajas de cada sistema.

El papel del profesor también varia entre ambos paises, influenciado
por diferentes enfoques pedagdgicos. En Espafia, los docentes estan
cada vez mas involucrados en la ensefianza de y mediante nuevas tec-
nologias en el &mbito juridico, preparandose para formar a estudiantes
en competencias digitales avanzadas. Por el contrario, en Alemania, el
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énfasis sigue estando en la materia juridica, dejandose el como (los me-
dios) para después de los estudios.

Este estudio explorard como estas diferencias impactan en la prepara-
cion de los futuros juristas, destacando la importancia de adaptarse a
los avances tecnologicos para mejorar la educacion juridica y su apli-
cabilidad en el mundo real.

2. OBJETIVOS

— Comparacion de los sistemas universitarios espafiol y aleman.
Podréd asi identificarse similitudes y diferencias, especial-
mente relacionados con la IA, que faciliten el contraste de uno
y otro.

— Evaluacion del papel del profesor, en particular el factor rela-
cional del Juraprofessor (o Dozent) para la formacion del ju-
rista aleman.

— Beneficios del dinamismo del sistema espafiol, que permite
una mayor y mas rapida adaptacion de los planes de estudio,
en particular respecto a la inteligencia artificial y respecto al
cambio social.

— Identificacion de ventajas e inconvenientes de uno y otro sis-
tema. Ambos tienen fortalezas y debilidades de las que podria
aprenderse para mejorarlos, con animo de favorecer la prepa-
racion de los estudiantes de cara a su incorporacion al mercado
laboral.

— Analizar y recomendar el uso de la digitalizacion y herramien-
tas de IA en los programas de ensefianza de Derecho (grado y
posgrado) como método para proporcionar una ventaja com-
petitiva a los futuros juristas.
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3. METODOLOGIA

Antes de pasar a la parte central de este estudio, debemos referirnos al
coémo se ha llevado a cabo, que no es sino mediante el andlisis de la con-
figuracion de los estudios juridicos universitarios en Espafia y Alemania.

Primero, se han analizado las leyes reguladoras de la ensefianza del De-
recho en Alemania y Espafia, respectivamente, para construir el marco
tedrico sobre el que se apoya la ensefianza juridica universitaria.

En segundo lugar, se han identificado las principales fortalezas de cada
uno de estos sistemas de ensefianza, que podrian resumirse en “aprender
a saber hacer” (Alemania) y “saber aprender” (Espafia). En ambos se
han analizado la estructuracion de los estudios de Derecho y el papel
del profesor universitario, a partir de los planes de estudio de universi-
dades de cada pais (Mdalaga y Miinster, preferentemente).

En tercer lugar, se han comparado ambos sistemas -mediante sus pro-
gramas académicos, asignaturas obligatorias y optativas y masteres-
respecto al elemento de inteligencia artificial y su incorporacion (ya
hecha o en proceso). En este punto, Espaia podria ser un modelo para
Alemania por la dinamica de sus sistemas de ensefanza, teniendo en
cuenta el tan necesario elemento internacional, no solo respecto a la
universidad sino, especialmente, al Derecho.

4. RESULTADOS

A partir del analisis realizado, que desarrollo en el siguiente apartado,
pueden extraerse las siguientes afirmaciones:

1. Enfasis aleman en la formacién para tomar decisiones: el sis-
tema aleman de ensefianza del Derecho destaca por ser capaz
de formar a los estudiantes para proporcionar respuestas ajus-
tadas al caso desde el ordenamiento juridico. El enfoque del
juez ayuda a esta configuracion, permitiendo adquirir habili-
dades como la adaptacion o el razonamiento juridico, funda-
mentales para el dia a dia del jurista.

2. Progresiva integracion del elemento tecnologico y de la 1A
en los programas de estudio espafioles: la modernizacién de
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las asignaturas y programas de posgrado mejora la prepara-
cion de los estudiantes para afrontar los desafios del mercado
laboral, situando a Espana en la vanguardia de la adaptacion
a las necesidades profesionales.

3. Eljurista sabe responder a cuestiones que se le plantean por-
que sabe manejar el ordenamiento. En Alemania, el papel del
profesor es insustituible, segiin su modelo propio; en Espaiia,
sin embargo, se pretende favorecer e involucrar a los estu-
diantes en la formacion digital, lo que supone una ventaja
competitiva para los futuros juristas.

5. DISCUSION

5.1. CONFIGURACION DE LA ENSENANZA DEL DERECHO

En nuestro pais, la regulacion de los estudios de Derecho se encuentra
distribuida entre la Ley Orgénica 11/1983, de 25 de agosto, de Reforma
Universitaria y los RRDD 1424/1990, de 26 de octubre; 1267/1994, de
10 de junio y el relativamente reciente RD 822/2021, de 28 de septiem-
bre®. En Alemania, por su parte, su tal vez curiosa ubicacion en el §5 a,
b, c y d de la Ley de la Judicatura de 19 de abril de 1972, se explica a
partir del enfoque que se le quiere dar a la formacion juridica: el juez.
Asi, aprovechando los requisitos habilitantes para el ejercicio de la ju-
dicatura, se establecen las lineas maestras de la ensefianza del Derecho’.

En lo que a Espana se refiere, la ensefanza del Derecho se fija en dos
niveles (Grado y Posgrado) con una duraciéon minima de cuatro afios el
primero y una carga equivalente a 240 créditos (ECTS). Las materias a
cursar se dividen en obligatorias y optativas, previéndose asimismo la
realizacion de practicas externas y un trabajo de fin de Grado. Al

6 Para un muy interesante andlisis historico de la evolucion de la ensefianza juridica en nues-
tro pais desde el siglo XIII, vid. Rayén Ballesteros (2010). Respecto a la regulacién del plan
de estudios previo al actual -el conocido como “Plan de 1953-, destacabas las disciplinas co-
munes a todos los planes de estudios, la necesidad de que para los estudios de Derecho se
cursasen complementariamente materias como Sociologia o Contabilidad y la prueba de i-
cenciatura, que constaba de un examen teérico oral y dos ejercicios practicos.

" El nombre completo de la Ley es Deutsches Richtergesetz y ha sido recientemente modifi-
cada en junio de 2021 respecto a las funciones incompatibles del juez (§4 in fine).
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obtener el titulo de graduado puede optarse por continuar con el si-
guiente nivel para realizar un master de especializacion -o de habilita-
cion para el ejercicio de la abogacia y procura®- y, posteriormente, esta
la opcidn de cursar el doctorado; o la muy popular via de las oposicio-
nes mediante distintas pruebas tedrico-practicas’.

En Alemania, la formacion juridica comprende los estudios universita-
rios (Studium), un primer examen estatal (erste Priifung o erstes
Staatsexamen), un periodo de preparacion juridica (juristischer
Vorbereitungsdienst o Rechtsreferendariat) a cargo de los tribunales
supremos de cada estado y un segundo examen estatal (zweite Priifung
o zweites Staatsexamen)'®. Al concluir satisfactoriamente todas estas
etapas, el estudiante se convierte en un Volljurist (“jurista completo™),
pudiendo optar entonces por las distintas profesiones juridicas''. La Ri-
chtergesetz establece que la duracion minima de los estudios ha de ser
cuatro afios y medio para abarcar tanto asignaturas obligatorias (dere-
cho civil, derecho penal, derecho publico y derecho procesal'?) como
optativas especializadas. También se exige un periodo de practicas de

8 Recientemente se ha unificado el “curso de capacitacion profesional” para el ejercicio de
ambas profesiones con la aprobacion de la Ley 15/2021, de 23 de octubre, por la que se mo-
difica la Ley 34/2006, de 30 de octubre, sobre el acceso a las profesiones de Abogado y Pro-
curador de los Tribunales, asi como la Ley 2/2007, de 15 de marzo, de sociedades profesio-
nales, el Real Decreto-ley 5/2010, de 31 de marzo, por el que se amplia la vigencia de deter-
minadas medidas economicas de caracter temporal, y la Ley 9/2014, de 9 de mayo, General
de Telecomunicaciones; y el reciente Real Decreto 64/2023, de 8 de febrero, por el que se
aprueba el Reglamento de la Ley 34/2006, de 30 de octubre, sobre el acceso a las profesio-
nes de la Abogacia y la Procura.

% Asi, la comn de judicatura y fiscalia, o las de notarias, cuerpo de Registradores, Abogacia
del Estado, Letrados del Consejo de Estado y de Cortes y un muy largo etcétera, al deberse
incluir junto a las oposiciones estatales las de cada Comunidad Auténoma.

10 La referencia estatal, al igual que en el caso del periodo preparatorio, ha de entenderse
respecto a cada Land (Garcia Mosquera, 2018).

" Fundamentalmente judicatura, fiscalia, notariado y abogacia (Garcia Mosquera, 2018)
12En el §5 a (2) se especifica que estas asignaturas haran referencia a la legislacion euro-
pea, la jurisprudencia y los fundamentos filosoficos, histéricos y sociales. Ademas, se con-

creta que incluiran un analisis critico de las injusticias del régimen nacionalsocialista y de la
dictadura comunista en Alemania.
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al menos tres meses; y, respecto a la preparacion juridica que han de
hacer entre el primer y segundo examen, una duracion de dos afios °.

Por otro lado, debemos contar con el contexto comun europeo y la
irrupcion del llamado Proceso de Bolonia en las Universidades de nues-
tro entorno. A modo de sintesis, podriamos afirmar que mientras Es-
paia se ha esforzado por sumarse -quizd demasiado rapido- a la pro-
yectada unificacion del Espacio Europeo de Educacion Superior, Ale-
mania se ha caracterizado por una particular resistencia (Rodriguez-Ro-
sado, 2011). Homogeneizacion pretendida esta que, al menos en lo que
a estos dos paises se refiere, en la practica ha resultado bastante dispar.

En nuestro pais parecid acogerse con entusiasmo este proyecto de “co-
munitarizacion” (uno mas), a pesar de su naturaleza de acuerdo inter-
gubernamental; pero fueron y son numerosas las voces criticas con su
implantacion en las Universidades y, en particular, en los estudios de
Derecho. Como afirma Belloso Martin (2009), ha resultado tardia, pre-
cipitada y desordenada. Ademads, no se puede ignorar el manifiesto ti-
tulado “Saquemos los estudios de Derecho del proceso de Bolonia”
(2009) encabezado por numerosos y renombrados profesores de toda
Espaia (Garcia de Enterria, et. al., 2009,). En contraste, las voces con-
trarias a la aplicacion de Bolonia a los estudios de Derecho en Alemania
se sobrepusieron desde el mismo inicio del estudio de su incorporacion
en el pais, en parte, como afirma Baldus (2013, p.19), al asociarse Bo-
lonia con “una burocratizaciéon y desmembramiento de la carrera en
“modulos”, [y] también con pérdida de calidad”.

5.3. ENSENANZA DEL DERECHO EN ALEMANIA: APRENDER A SABER HACER

Habiendo apenas vislumbrado las etapas que componen la formaciéon
juridica alemana, me referiré aqui a sus pilares fundamentales. El mo-
delo abstracto de ensefianza se estructura a partir de clases magistrales
(Vorlesungen), seminarios (Seminare) y grupos pequenios de trabajo

13 EI §5b (2) prevé la division de estos dos afios en cuatro periodos obligatorios a realizar,
respectivamente, en un tribunal ordinario en materia civil, una fiscalia o tribunal en materia
penal, un 6rgano administrativo y con un abogado. El parrafo cuarto establece una duracion
minima de tres meses en cada uno de ellos, salvo en el Ultimo, que seran nueve.
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(Arbeitsgemeinschaften), si bien la fuerte autonomia de las universida-
des alemanas hara depender el peso de cada uno y su relevancia en el
curriculo'. Otro factor a destacar de este aprendizaje del Derecho es el
uso de casos practicos a través del método del dictamen juridico (Gu-
tachtenstil), permitiéndole a los estudiantes desde el mismo inicio de la
carrera buscar y aportar soluciones a problemas juridicos. Asi mismo,
se consigue fomentar el proceder objetivo y neutral del estudiante, igual
que el juez, permitiéndole discutir todas las cuestiones concernientes al
caso y proponer un resultado plausible (Baldus, 2013). Se constituye,
por tanto, como la herramienta caracteristica del sistema alemén de en-
sefianza del Derecho que aplica lo ensefiado en la clase magistral y se
prepara en los grupos pequefios de trabajo. Tal es su importancia, que
los mismos manuales cuentan con casos practicos resueltos de cara a
los exdmenes estatales', ademas de numerosas revistas especializadas
a disposicion de los alumnos, como la Juristiche Schulung (JuS), Juris-
tische Arbeitsblitter (JA), Juristische Ausbildung (JURA) y Zeitschrift
fiir das juristische Studium (ZJS'®).

Clase magistral, seminario y grupos pequefios forman el tejido tinico
del sistema de formacion del Derecho alemén con una antigiiedad que
se remonta al siglo XVIII'”. El docente va disponiendo de él, no solo
en la base fundamental de sus clases magistrales, sino mediante los gru-
pos que preparan los dictdimenes y algunos seminarios programados,
donde los alumnos intervienen -entre otros, los asistentes del catedra-
tico (Wissenschaftliche Mittarbeiter) o los colaboradores del

4 Habra que comprobar, por tanto, las Juristenordnungen de cada Facultad.

15 Vid. anexos del manual de Looschelders (2021) sobre Derecho de obligaciones, parte ge-
neral, en su versién traducida por el profesor Morales Moreno (disponible en
http://bit.ly/3Rp3M6V, ultima consulta 5 de noviembre de 2023).

16 Disponible en linea en https://bit.ly/47Cbwlz [Ultima consulta 5 de noviembre de 2023].

7 Para un analisis del sistema aleman de ensefianza del Derecho hasta la fecha de aproba-
cién de la actual regulacion, vid. Paul (1980). Es de remarcar, no obstante, que voces como
la del Consejo de las Ciencias (Wissenschaftsrat) -comisién de caréacter consultivo con gran
influencia en la politica legislativa alemana de ensefianza superior- apoyan una remodelacion
del sistema. Su informe de 9 de noviembre de 2012 respecto a la situacién y perspectivas de
la ciencia juridica recoge propuestas como la reduccion de los estudios o la mayor vincula-
cién de la docencia con la practica. Puede verse una lectura bastante critica sobre este in-
forme en Baldus (2013).
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Departamento- permitiendo un didlogo y debate fluido, que se ve enri-
quecido por las preguntas que surgen'®. Ademas, en el seminario la in-
vestigacion y docencia se retroalimentan: “de la docencia surgen nue-
vos interrogantes para la investigacion y de esta ltima emanan nuevos
conocimientos para transmitir en la docencia” (Baldus, 2013, p.23).

5.4. ENSENANZA DEL DERECHO EN ESPANA: CENTRALIDAD DEL SABER
APRENDER

La formacién juridica en nuestro pais se configura a partir de clases
magistrales y grupos mas o menos reducidos de practicas, donde se sue-
len trabajar casos que aplican la teoria explicada. Paralelamente, las fa-
cultades, departamentos e incluso cada profesor suelen organizar con-
ferencias o cursos sobre temas especializados. La experiencia, no obs-
tante, demuestra que el tiempo para explicar la teoria es insuficiente
(con Bolonia se han comprimido las asignaturas anuales en cuatrimes-
tres), optandose normalmente por sacrificar la parte practica. Ademas,
esta oferta formativa complementaria sobrepasa la demanda de unos
alumnos que llegan a la Universidad poco motivados e incluso con un
bajo nivel educativo medio (de Carreras, 2009).

El sistema de Bolonia parece orientarse estrictamente hacia la capaci-
tacion técnica de los estudiantes para el desempefio mas competitivo de
las distintas profesiones. Se dice pretender que el alumno aprenda a
aprender (de Carreras, 2009), pasando de un modelo pedagogico cen-
trado en la ensefianza a uno centrado en el aprendizaje (Pérez Alvarez,
2012)". Este modelo busca también la adquisicién de capacidades por

18 La quinta acepcion de la palabra “seminario” en el Diccionario de la Real Academia Espa-
fiola lo define como “organismo docente en que, mediante el trabajo en comdn de maestros y
discipulos, se adiestran estos en la investigacion o en la practica de alguna disciplina”. Mas
que instrumento, por tanto, estariamos ante un verdadero “organismo”, de cuyo desarrollo
depende la actuacion de todos sus intervinientes. Para Pifia Loyola et al. (2012), el seminario
permite que los estudiantes “consoliden, amplien, profundicen, discutan, integren y generali-
cen los contenidos orientados; aborden la resolucidn de tareas de la rama del saber y de la
investigacion cientifica; desarrollen su expresién oral, el ordenamiento ldgico de los conteni-
dos y las habilidades en la utilizacién de las diferentes fuentes del conocimiento”.

' En la Declaracion de Bolonia (19 de diciembre de 1999) se pretende “incrementar la com-
petitividad del sistema europeo de educacion superior” mediante “la adopcion de un sistema
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el estudiante para desempefiar su profesion juridica, provocando, en
consecuencia, una importante transformacion en la orientacion de la en-
sefianza: desde una perspectiva del quién ensefia (el docente), hacia “a

29 ¢¢

quién”, “como” y “para qué” se ensefia (Rayon Ballesteros, 2010)%.

A nuestro sistema universitario de ensefianza del Derecho tradicional-
mente se le ha acusado especialmente de “poco practico” por la centra-
lidad de la teoria de las asignaturas en los planes de estudio. Sin em-
bargo, intentaré demostrar, apoyandome en voces mas autorizadas, que
la realidad no es exactamente asi. En verdad, la formacion de los estu-
diantes que aspiran a ser juristas se ha visto degradada tanto por parte
de la teoria como de la practica.

Por un lado, parece que esa teoria en la mayoria de ocasiones se dirige
a la formacion exclusiva de opositores, centralizando la metodologia de
enseflanza en la memoria y desvirtuando el papel del jurista (Pérez
Lledo, 2023). Ademas, contrariamente a lo que grandes investigadores
del Derecho aconsejan, mas que so6lidas lineas maestras de algunas ma-
terias, se pretende abarcar mucho contenido de muy distintas materias
(Diez-Picazo, 2022)*'. Por otro lado, resulta un grave error “confundir
la profesionalizacion del jurista con la mera destreza practica en la apli-
cacion de preceptos” (Garcia de Enterria, et. al., 2009, p.5). Un jurista
no es un ingeniero, ni trabaja como un ingeniero: su trabajo no es ma-
tematico. El ars iuris se caracteriza por su versatilidad para encontrar
una respuesta a los problemas que surgen por el normal devenir de la
sociedad en y desde el ordenamiento. Ademas, la pretendida practica
que parece exigirse por quienes critican la configuracion tedrica suele
referirse al sentido trivial de saber rellenar papeles, es decir, a meras
minucias procedimentales (Pérez Lledo, 2023).

de titulaciones faciimente comprensible y comparable [...] para promocionar la obtencién de
empleo y la competitividad del sistema de educacién superior europeo”.

20| o expresan magnificamente Diez-Hochleitner y Rodriguez de Santiago (2008): “la nueva
metodologia no insiste tanto en la transmisién de conocimientos como en la adquisicién -mas
ambiciosa, pero que incluye también los conocimientos- de competencias, destrezas o habili-
dades”.

21 Respecto a lo que deberia ser el grado en Derecho, sentencia rotundamente este autor:
“se trataria no de saber mucho, sino de saber bien”.
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5.5 Impacto e incorporacion de la inteligencia artificial a los planes de
Derecho en Espana y Alemania

Tres Puntos pueden centrar nuestra atencion respecto al uso de la IA en
la ensefianza del Derecho para poder comparar y extraer valiosas conclu-
siones: asignaturas del grado, mésteres y herramientas de aprendizaje.

Comparando los programas de Derecho de la Universidad de Malaga y
de Miinster, se observa que aquella cuenta con una cierta moderniza-
cion de la ensefianza del Derecho, con asignaturas como “Derecho del
Comercio Electronico” o “Procedimientos tributarios aplicados”, que
incorporan en su programa el elemento de la digitalizacion respecto a
materias de mucha actualidad y necesaria profesionalizacion de los abo-
gados (o juristas, mas genéricamente) que se pueden dedicar a estas
materias. La Universidad de Miinster, sin embargo, se queda en las ma-
terias troncales que indiqué supra, con algunas optativas que siguen su
particular enfoque dogmatico.

Respecto a los mésteres, ninguna cuenta con una especializacion digital
desde una perspectiva juridica, aunque la Universidad de Malaga esta
proxima a aprobar un master interuniversitario de Derecho digital. En
Espafia atn hay poca oferta de este tipo de programas de posgrado, li-
mitandose en su mayoria a cursos de especializacion.

Por el papel que Bolonia concede a los masteres, es una etapa de for-
macion en que la especializacion se hace necesaria, por lo que la opor-
tunidad de formar a juristas en ambito del Derecho digital, las ventajas
y peligros que la IA puede tener para las empresas, etc., abren retos
educativos que deben afrontarse desde la universidad. Quiza en Alema-
nia, por su configuracion de los estudios de derecho, esta especializa-
cion se hace desde los despachos de abogados que se interesan por la
formacion de sus profesionales (de hecho, solo he encontrado un pos-
grado en Digital Law en la Universidad de Regensburg).

La digitalizacion si parece haber llegado a ambos sistemas universita-
rios, especialmente a efectos de repositorios institucionales, tramites
administrativos y bibliotecas digitales. El como se incorpora a la ense-
flanza, varia, y parece observarse una timida incorporacion en Espafia,
frente a un casi absoluto rechazo de Alemania.
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Debemos plantearnos como la ensefianza del Derecho y la IA pueden
combinarse, a pesar del incipiente estadio en que esta se encuentra, res-
pecto de la material legal, sobre todo. Se me ocurre la utilizacion de
chatbots que permitan un aprendizaje activo del alumno, favoreciendo
el debate, realizando preguntas, detectando errores y estimulando el
pensamiento critico, en definitiva. O, también, el uso de prompts (peti-
ciones) que permiten el aprendizaje personalizado de los estudiantes
(Cordon Garcia, 2023). En la Universidad de Malaga depende de cada
profesor -no habiendo un desarrollo institucional al respecto- pero ya
algunos favorecen el uso por ejemplo de ChatGPT para las practicas de
su asignatura, permitiendo y favoreciendo que el estudiante se enfoque
en saber interpretar y, en consecuencia, aplicar la ley, no limitandose a
un uso cuasi matematico del Derecho, que en la mayoria de ocasiones
-en la vida real, fuera de los casos practicos- apenas se da.

No obstante, no debemos quedarnos exclusivamente con el elemento
tecnoldgico (Cordon Garcia, 2023), pues el sistema alemdan, en particu-
lar, ha demostrado su eficacia formativa de juristas. Debe, por tanto,
buscarse un sano equilibrio que permita mejorar lo que tenemos para
seguir adaptandonos en este mundo tan cambiante.

6. CONCLUSIONES

Habiendo analizado la ensefianza del Derecho tanto en Espafia como en
Alemania, pueden apuntarse las siguientes conclusiones:

— En Alemania se ha configurado una formacién juridica exi-
gente y selectiva (Garcia Mosquera, 2018) que, aunque cons-
tituye una auténtica carrera de obstaculos, explica el recono-
cido prestigio social de que gozan sus juristas (Rodriguez-Ro-
sado, 2011). La meta del sistema de ensefianza es el jurista
generalista o “jurista unitario”, a través de una formacion in-
tegral en las disciplinas juridicas mediante un sistema dualista
tedrico-practico (Paul, 1980; Rodriguez-Rosado, 2011)

— Espafia ha adoptado un enfoque més innovador y transversal
de la ensefianza del Derecho desde su adopcion del sistema de
Bolonia. Asi, se pretende que los planes de estudio adopten un
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enfoque mas innovador, incorporando asignaturas, masteres y
herramientas especializadas de IA. Esto permite a los estu-
diantes afrontar mas facilmente los desafios tecnoldgicos y del
mercado laboral, aprovechando las oportunidades emergentes
en el terreno juridico.

— Un gran peligro de la formacion tedrica centrada en la adqui-
sicidn de competencias es convertir (degradar) el perfil profe-
sional del jurista en mero aplicador mecanico de normas vi-
gentes (Garcia de Enterria, et. al., 2009)*. El punto sobre el
que se focaliza la ensefanza es clave.

— Considero, siguiendo a Pérez Lled6 (2023), que la ensefianza
del Derecho en particular, debe integrar tres finalidades: cog-
noscitiva (ensefianza de conocimientos), practica (capacita-
cidn argumentativa) y critica (educacion en fines y valores)®.

— Eluso de herramientas de IA, asi como de la configuracion de
los programas de Derecho (de posgrado especialmente), per-
mite a los estudiantes adaptarse a las necesidades del mercado,
manteniéndose competitivos al mejorar sus capacidades de
adaptacion y aprendizaje en un entorno global, incrementando
la rapidez con la que incorporan estos cambios.

— No es incompatible la ensefanza del Derecho con la incorpo-
racion de la digitalizacion y la [A. Se hace incluso deseable su
adaptacion, tanto mediante programas especificos como

22 Afirman también estos autores: [esto] “confunde lamentablemente lo que debe ser un
grado en Derecho con lo que es un ciclo de estudios profesionalizado para la formacion de
personal subalterno. Pero igual que los médicos no son asistentes técnicos sanitarios, los ju-
ristas no son asistentes técnicos juridicos”.

23 La primera creo se cubriria con los afios de grado, a través de un aprendizaje profundo de
la dogmética y las instituciones del Derecho. EI méster seria un paso posterior de cara a la
especializacion, de ahi que se dedique a materias que no se estudian de manera profunda
previamente. La segunda, referida al como se ensefia, podria fundarse en el método del dic-
tamen y la figura del seminario. El periodo de practicas es también muy importante de cara a
conocer de cerca las profesiones juridicas mas importantes y su saber hacer propio. La Ul-
tima finalidad, asimismo relevante, permite tener presente el papel social fundamental del ju-
rista desde el que se enfocara su formacion.
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mediante herramientas. Asi, el aprendizaje de los futuros ju-
ristas (o profesionalizacion de los que ya lo son) podra dar un
salto cualitativo que suponga una ventaja en este mundo glo-
balizado tan competitivo.
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