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Pobres los inmigrantes

Los que vienen en patera
Que por venir de otra parte
Queriendo hacer vida nueva

Los toman por ignorantes.’

2 Estrofa ganadora del concurso escolar de letras flamencas en el que han participado centros de distintos municipios de Cadiz. Autora:

Naara Fernandez Bernal. 3° IES Pablo Ruiz Picasso (Chiclana de la Frontera). Aparecida en Revista Andalucia Educativa n°® 49-50.

p.17.
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PRESENTACION

En el campo de las Ciencias de la Educacion, los estudios relacionados con la educacion
intercultural y la atencién socioeducativa al alumnado de origen inmigrante han proliferado de
manera significativa (sobre todo a lo largo de las dos Gltimas décadas), y han dado lugar a la
constitucion de una extensa, rica y variada produccion académica. Sin embargo, a causa de la
rapidez con la que se suceden los acontecimientos, ain hoy es posible identificar necesidades
emergentes en el analisis de contenidos relacionados con esta temética. Y buena prueba de ello

podria ser el presente trabajo de investigacion.

Esta tesis doctoral trata directamente uno de los temas que mas ocupa -y preocupa- a los
profesionales de la educacion ante la llegada de alumnado de origen inmigrante a los centros
educativos de nuestro pais (especialmente si se encuentra en situacion de incorporacion tardia y
el idioma que habla es completamente diferente al nuestro): el desconocimiento que presentan
del espafiol -como lengua vehicular que se utiliza para la transmision de contenidos en las
escuelas- y las dificultades que ello supone para la comunicacién y el aprendizaje. Un hecho
que, a dia de hoy, se ha convertido en algo “habitual” en colegios e institutos de toda Espafia y
que ha generado dudas sobre aspectos tales como la viabilidad de los curriculos escolares
homogéneos, las diferentes opciones a la hora de llevar a cabo la agrupacion del alumnado y las
posibilidades de desarrollo de una atencion individualizada que permita la adquisicion de la
competencia linguistica por parte de estos estudiantes (Io que se traduce en medidas especificas
como el programa de Aulas Temporales de Adaptacién Linglistica, mas conocidas como aulas
ATAL).

Tomando esta realidad como punto de partida, el propoésito principal de la investigacion
es llevar a cabo una evaluacion de las posibilidades educativas que ofrecen las citadas aulas
ATAL de los centros escolares de Méalaga, a la hora de desarrollar la atencién al alumnado de
origen inmigrante. Las pretensiones del trabajo son varias: principalmente, quiero evaluar y
descubrir cuéles son las actitudes que tienen los profesores y las profesoras que se encuentran al
cargo de las mismas; cuales son los medios de los que disponen y cudles son los principales
obstaculos que bloquean o dificultan su labor. Quiero aprender y dar a conocer las buenas

practicas que se estén llevando a cabo en estos peculiares contextos de actuacion, y quiero
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conversar con profesionales de la ensefianza que, dia tras dia, estan en la brecha a pesar de las
numerosas barreras individuales, institucionales y sociales que se alzan ante ellos y ellas. Quiero

escucharles y llegar a comprender como y por qué lo hacen.

Queda patente, pues, que la intencidn a la hora de enfocar el trabajo ha sido partir de las
informaciones y de los datos de caracter “oficial” para ir mas alla. Creo que sirve de muy poco
quedarse en el estudio del qué se hace, si todo ello no viene acompafiado del cdmo y del por qué
se hace. Por esta razon, a lo largo de la investigacion he incidido mucho en la importancia de
todas aquellas cuestiones de indole personal y humana que, por lo general, no suelen quedar
reflejadas en un escrito de este tipo: las ideas, los sentimientos, las emociones, las reflexiones,
las opiniones, las inquietudes, las dudas, las incertidumbres, etc., de los participantes en el

programa que se evalGa.

Desde esta perspectiva, los resultados del trabajo de investigacion son susceptibles de
ser valorados, tanto desde un enfoque diagnostico, como prospectivo. No sélo sirven para
detectar las posibles carencias y necesidades del programa de ATAL, sino también para permitir
la transferencia de los conocimientos obtenidos y subrayar la potencial aplicabilidad de las
practicas educativas evaluadas y valoradas positivamente. Pienso que esta humilde contribucion
es una manera de hacer frente de forma franca, directa y valiente a esta nueva realidad. Con ello,
no pretendo sino abrir un camino de oportunidades para todos aquellos y todas aquellas
docentes que intentan educar a las futuras generaciones, que mantienen un compromiso con el
tiempo y con las circunstancias que les ha tocado vivir; y que por encima de todo, abrazan la
firme conviccion de que su labor se dirige a la construccion de una sociedad mas justa,

equitativa y solidaria.

El trabajo se divide en cuatro partes y consta de siete capitulos en total, ordenando el
contenido de tal manera que se intenta ir siempre de lo macro a lo micro; de lo general, a lo

particular.

La primera parte esta dedicada al estado de la cuestion y la conforman los tres capitulos

iniciales:
En el capitulo 1, “Inmigracién y escuela”, se pone de manifiesto el incremento

paulatino del alumnado extranjero en los centros educativos de nuestro pais (y de nuestra

provincia, en particular), traduciendo a cifras concretas un fendémeno social que va mucho mas
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alld de las meras impresiones vagas y generales sobre la enorme heterogeneidad de los
estudiantes procedentes de otros paises en las escuelas espafiolas. A su vez, se recogen las
medidas legislativas destinadas a regular la atencion prestada a este colectivo, asi como las
respuestas politicas desarrolladas para gestionar la diversidad cultural en las instituciones
educativas. El epigrafe final lleva por titulo “Lo personal es politico” y pretende cerrar el
capitulo haciendo alusién a la importancia que tienen, dentro de este escenario general, las
acciones individuales puestas en préctica por cada profesor, por cada profesora, en sus
respectivos contextos de actuacién. Y es que, con frecuencia (y a veces, con exclusividad)
cuando se habla de politicas educativas, la referencia son los marcos legales y normativos, las
regulaciones que se establecen desde las diferentes administraciones y las respuestas
institucionales de carécter genérico, pasando por alto que, junto a esta concepcién de politica
educativa, existe otra relacionada con las decisiones particulares sobre lo que se ensefia y cémo

se ensefa en las escuelas.

El capitulo 2 se titula “Contextos escolares multiculturales” y en él se recogen y
analizan las ideas de autores y autoras de reconocido prestigio que reflexionan sobre las
dificultades asociadas a los procesos de acogida y atencion del llamado “alumnado inmigrante
de incorporacion tardia” (Castella, 2007; Essomba, 2008; Montén, 2003; Torre, 2008),
profundizando en los conceptos educativos surgidos al amparo de esta realidad:

multiculturalidad, interculturalidad, inclusion, integracion, atencion linglistica, ELE, etc.

El capitulo 3 se centra, fundamentalmente, en la descripcion y andlisis de una de las
medidas contempladas en nuestra Comunidad Auténoma para atender las necesidades del
alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma: las aulas ATAL. ¢(Como surgen? ¢En
qué consisten? ¢ Qué requisitos se establecen para el acceso y la permanencia de los estudiantes
en ella? Considero, a su vez, que un analisis pormenorizado de la normativa reguladora nos
permitira comprender (sobre el papel) cudles son las directrices que guian el funcionamiento de

las mismas.

La segunda parte de la tesis estd dedicada a la fundamentacién metodolégica de la

investigacion y el contenido se distribuye de la siguiente manera:
En el capitulo 4 se presentan las bases epistemolégicas en las que se apoya el estudio,

definiendo las caracteristicas principales del paradigma cualitativo, del modelo etnogréafico de

investigacion y del método del estudio de casos.
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En el capitulo 5 se describe de manera pormenorizada el disefio y el planteamiento de
la investigacion desarrollada por el doctorando para evaluar las posibilidades educativas del aula
ATAL en los centros escolares de Méalaga, atendiendo a cuestiones tales como la seleccion de la
muestra, la planificacion temporal, o la metodologia empleada.

La tercera parte de la tesis la constituye el informe de investigacion, propiamente dicho,

cuya redaccion se extiende a lo largo de un Unico y extenso capitulo.

En el capitulo 6, se recogen todas las evidencias obtenidas a lo largo del periodo de
exploracion y se organizan los datos en categorias y subcategorias de andlisis. El resultado es un

informe que se estructura en dos partes:

La primera, lleva por titulo “interrogar a la realidad” y contiene toda la informacion
relativa a los registros tomados durante mi estancia en los distintos centros educativos que
componen la muestra (anotaciones extraidas del diario de campo, observaciones, fotografias,
fragmentos de entrevistas o conversaciones informales, etc.), las cuales se completan y
complementan con interpretaciones personales, alusiones a textos académicos o ideas de
diferentes autores y autoras; la segunda se titula “evaluar para comprender” y en ella se
incluyen algunas de las reflexiones mas significativas en torno a las aulas ATAL que integran el

estudio y que son susceptibles de ser valoradas de manera holistica.

Las llamadas “Consideraciones finales” se plantean en la cuarta y Gltima parte de la

tesis que, de nuevo, consta de un solo capitulo.

En el capitulo 7, presento los aprendizajes personales més relevantes obtenidos gracias
a la elaboracion del trabajo, asi como posibles lineas de continuidad de la labor investigadora en

torno al foco de estudio.

El documento finaliza con la obligada relacion alfabética de las referencias
bibliogréaficas utilizadas, y con los anexos que complementan la lectura y la comprensién del
trabajo desarrollado.

Cualquier investigador, cualquier investigadora, que haya elaborado una tesis doctoral

sabra, por experiencia propia, que no es fécil determinar cuando llega el momento de poner
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punto y final al escrito y llevar el original a la imprenta (mejora es una palabra de contenido
infinito porque siempre se puede mejorar). En consecuencia, estas paginas constituyen el texto
final de la tesis, pero no tiene por qué ser el texto “definitivo”. Con ello, no hago sino poner de
manifiesto que todas y cada una de las ideas expuestas siguen abiertas al debate y a la
deliberacion.

Y es que, contrariamente a lo que aconsejan la prudencia y el buen juicio, no me he
dedicado a tratar el tema que mejor conozco, sino que he ido a buscar directamente aquello que
deseaba conocer. En mi favor s6lo puedo aducir que sentia esa necesidad y que lo que quede
incompleto o mal terminado se ird perfeccionando en otro momento, y espero que con el
concurso de otros y de otras ensefiantes. Miguel Angel Santos Guerra (1995) afirma que la
investigacion educativa lo es, no s6lo porque se refiere a cuestiones educativas, sino porque

educa a quienes la hacen y a aquellos sobre quienes se hace. A sus palabras me remito.

Para terminar, quisiera que, en la medida de lo posible, la lectura de la tesis fuese objeto
de complacencia y disfrute, tanto para los miembros del Tribunal encargado de su valoracién,
como para todas aquellas personas que tuvieran a bien acercarse a estas lineas. Por este motivo,
he intentado, en todo momento, que el texto esté redactado de manera sencilla, clara y directa,
empleando un vocabulario comprensible y un estilo propio (considero que, no por ello, el
documento carece de seriedad y rigor cientifico). Si las ideas expuestas sirven para provocar la
reflexion sobre coémo mejorar la atencion educativa al alumnado inmigrante, todo el esfuerzo

invertido en dar forma a la tesis habra valido la pena.
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INTRODUCCION

Es evidente que la inmigracién se ha convertido en los Gltimos afios en una de las notas
mas caracteristicas de nuestra sociedad. De hecho, es dificil encontrar un pais, region, comarca
0 pueblo en los que no se de este fendmeno. Ademas, factores tales como la globalizacion, las
desigualdades entre norte-sur y las necesidades actuales del mercado, han dado lugar a que un
porcentaje muy alto de esa migracion no sea pasajera, sino que adquiera estabilidad y por tanto,
caracter de ciudadania. Las escuelas y centros educativos, como fieles reflejos de la sociedad de
la que forman parte, no han podido permanecer al margen. Asi pues, la presencia de alumnado
de origen inmigrante en nuestras aulas ha pasado de ser considerado como fendmeno

significativo, a constituirse como toda una realidad. Nuestra realidad.

En un principio, los centros dieron respuesta a este fendmeno imprevisto integrando a
los alumnos y alumnas inmigrantes con desconocimiento del idioma en los programas de
refuerzo linglistico que ya existian para el conjunto del alumnado (educacién compensatoria) o
en los casos mas graves, recurriendo a la buena voluntad de docentes, que daban clases
altruistamente de un modo casi individualizado en sus horas libres (Goenechea, Garcia y
Jiménez, 2011: 263). Con el paso del tiempo y el aumento progresivo de la inmigracion se ha

hecho necesaria una respuesta estructural, mas organizada, con recursos y personal especifico®.

Para hacer frente a esta situacion, las distintas administraciones publicas de Espafa, en
el ejercicio de sus competencias en materia educativa, han ido abordando paulatinamente la
atencién a este colectivo desde diferentes iniciativas, las cuales se sitlan en un continuo de
actuaciones que abarcan desde la creacién y puesta en marcha de Planes Generales en unos
casos, hasta la implantacion de medidas especificas en otros®. No todas las comunidades

auténomas han conseguido el mismo grado de desarrollo al respecto, ni en todas ellas tiene el

®la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, consagra la responsabilidad de las Administraciones de favorecer la
incorporacion al sistema educativo de los alumnos de incorporacion tardia con “programas especificos para los alumnos que presenten
graves carencias linguisticas” (art.78.2) cuyo desarrollo sera “simultaneo a la escolarizacion de los alumnos en los grupos ordinarios,

conforme al nivel y evolucién de su aprendizaje” (art. 79.2).

4 En Andalucia y Extremadura, a través de la creacion de las Aulas Temporales de Adaptacion Lingistica; en Castilla-La Mancha con
los Equipos de Atencion Lingistica; en Canarias con el Programa de Atencién a la Diversidad Idiomatica y Cultural; en Catalufia con los
Talleres de Adaptacion Escolar; en las Islas Baleares con los Talleres de Lengua y Cultura; en Murcia con las Aulas de Acogida; y en

Madrid con las Aulas de Enlace.
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mismo impacto la llegada de inmigrantes a las aulas. Pero lo que resulta innegable es que cada

una de las administraciones se ha puesto “manos a la obra”.

En Andalucia, y concretamente en la provincia de Malaga, funcionan las Aulas
Temporales de Adaptacién Linguistica (también conocidas como aulas ATAL). A través de las
mismas, se pretende conseguir la interaccion del alumnado extranjero en el aula ordinaria sin
que por ello tenga que renunciar a la pérdida de su propia lengua e identidad cultural. Asi lo

establece la legislacion pertinente:

Las Aulas Temporales de Adaptacién Linglistica son programas de ensefianza y
aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, vinculados a profesorado especifico, que
permiten la integracion del alumnado inmigrante en el centro y su incorporacion a los ritmos
y actividades de aprendizaje propios del nivel en el que se encuentren escolarizados
atendiendo a su edad y a su competencia curricular, segun lo establecido en la normativa
vigente (Articulo 5. Orden de 15 de enero de 2007).

Aunque las aulas ATAL supusieron en sus comienzos una experiencia piloto llevada a
cabo en Almeria hace méas de diez afios, a dia de hoy se han hecho extensivas al resto de
provincias andaluzas, y desde distintos ambitos —institucionales, académicos, sociales y
familiares- se considera uno de los proyectos con mayor impacto educativo. En nuestra
provincia, llevan funcionando desde el afio 2000 y la mayoria de ellas se ubican en colegios de
la Costa del Sol Occidental, la Axarquia y la capital (con una gran concentracién de estudiantes

inmigrantes en el distrito Centro).

Dicho esto, ¢por qué centrar la presente tesis doctoral en la evaluacion de un programa
dirigido, fundamentalmente, al alumnado inmigrante?, ¢y por qué referirnos a las posibilidades
educativas del Aula ATAL, dejando abierto un margen de incertidumbre y contingencia a las

actividades que en ella se realizan?

La respuesta a la primera interrogante es sencilla: me interesa llevar a cabo un estudio
sobre las medidas de atencion al alumnado de origen inmigrante en los centros educativos por
pura coherencia con los tiempos que corren. Superada ya la primera década del siglo XXI, la
necesidad que empuja a millones de seres humanos a buscar fuera de su pais natal un destino en
el que mejorar su calidad de vida resulta ya imparable. Y va a seguir siendo asi mientras este
modelo social, econémico y politico no evolucione hacia otro de caracter mas humano y

solidario (un cambio que tristemente, nada hace prever que se produzca a corto plazo). Asi pues,
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la presencia cada vez mayor de alumnos y alumnas inmigrantes en la red de centros que
componen el sistema educativo de nuestro pais es una situacion indefectible. Y como tal,
reclama la atencién y puesta en marcha de una serie de recursos especificos cuyo anélisis y

funcionamiento no se puede (ni se debe) dejar pasar por alto.

En cualquier caso, el enfoque desde el que parto no trata de percibir la situacion
educativa actual en términos de "problema”, sino mas bien como hecho que ha cambiado la
dimension social, econémica y cultural de préacticamente todo el planeta; y como una
oportunidad para intentar ofrecer respuestas educativas a esta nueva realidad. Defiendo que las
escuelas no deben convertirse en espacios anacrdnicos. La sociedad de hoy es multicultural y
por lo tanto, una escuela dirigida a educar a su alumnado en consonancia con los cambios
sociales actuales, requerird de un posicionamiento por parte de los y las profesionales de la
educacion ante la existencia de este encuentro de culturas diferentes en unos espacios
educativos comunes®. Un posicionamiento que, desde mi punto de vista, es preciso conocer,

comprender, evaluar y valorar.

La segunda cuestion, referente a las posibilidades educativas del Aula ATAL, es un
tema que se presta a la aparicion de ambigliedades. Y por tanto, precisa de ciertas

puntualizaciones.

En primer lugar, conviene aclarar mi postura. Y es que considero que la integracion real
y auténtica del alumnado (en general) Unicamente serd posible si se sustenta en el principio de la
normalizacion. Desde esta perspectiva, la respuesta mas adecuada a la llegada de alumnos y
alumnas inmigrantes a los centros escolares no seria, pues, el establecimiento de dispositivos
especiales para su atencion, sino la utilizacion de los servicios ordinarios ya existentes
(reforzandolos si es preciso), con el fin de favorecer la integracion gradual desde el momento de
la propia llegada. Sin embargo, la creacion y puesta en marcha de las aulas ATAL se sustenta

mas en lo primero, que en lo segundo.

Dicho lo dicho, seria una falacia negar que el enfoque del tratamiento de la
multiculturalidad en las instituciones educativas se orienta al desarrollo de acciones de caracter
compensatorio, dirigidas especificamente a colectivos de inmigrantes y no a todo el alumnado

en general (o que verdaderamente supondria una transformacién real de la perspectiva). De

® En la redaccion de la presente tesis doctoral se evitara el uso de un lenguaje sexista, utilizando los sustantivos genéricos (profesorado,

alumnado, familia, etc.) o el desdoblamiento en los casos que sea necesario.
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hecho, al igual que sucede en la mayoria de las comunidades auténomas, en el contexto andaluz
la atencion educativa al alumnado inmigrante se realiza mediante programas de compensacion,
derivados de la Ley 9/1999 de Solidaridad en Educacion (BOJA num. 140, de 2 de diciembre).
El programa de aulas ATAL, por extension, se circunscribe igualmente a una politica educativa
mas integradora que inclusiva, y —normativamente- se trata de una medida de tipo compensador
en cuanto que se intenta dotar a los nifios y nifias de herramientas comunicativas y culturales

para adaptarse al curriculo escolar.

Con todo lo expuesto, conviene tener presente incluso antes de empezar el trabajo, que
la cuestion de fondo que subyace ante esta realidad es la reflexion profunda acerca del modelo
de escuela y de sociedad al que pretendemos llegar, y la necesidad de una transformacion social
y educativa que, paulatinamente, deje de poner el foco en un perfil de alumnado determinado
para ir dirigiéndolo hacia todo el colectivo. Sin embargo, no por ello, debemos caer en el error
de denostar ninguna de las (buenas) practicas educativas que a dia de hoy se estan llevando a
cabo en estos peculiares contextos de actuacion. Porque lo importante, ante todo, es la atencion
gue se presta a los estudiantes. Y aunque las condiciones y los planteamientos no sean los mas

adecuados, no podemos obviar que se hace camino al andar.

Investigaciones previas como las llevadas a cabo por el Grupo de Investigacion HUM-
230 de la Universidad de Cadiz® o el “Estudio del sistema y funcionamiento de las Aulas de
Enlace de la Comunidad Auténoma de Madrid”’, demuestran que, por lo general, la gran
entrega, motivacion e implicacion por parte del profesorado de ATAL en su préctica cotidiana
constituyen la mayor ventaja de esta medida de atencion a la diversidad. Y gracias a ella, las
ATAL se estan convirtiendo en “burbujas”, “refugios” o “islas” de acogida, en las cuales, el
alumnado de origen inmigrante encuentra un entorno psico-social menos competitivo y

afectivamente seguro.

Soy de la creencia de que las aulas ATAL pueden constituirse como todo un motor de

desarrollo para los centros educativos, siempre y cuando el profesorado que se adscriba al

® “Estudio de la Atencién Educativa prestada al Alumnado Inmigrante en las Aulas Temporales de Adaptacién Lingiiistica de Cadiz".
Estudio desarrollado por el Grupo de Investigacion Eduardo Benot (HUM 230), de la Universidad de Cadiz, dirigido por el Dr. D. Rafael
Jiménez Gamez.

" Proyecto financiado por la Universidad Complutense y el Banco de Santander, N° de Referencia PR41/06-14917. El equipo de

investigadores estd compuesto por: José Antonio Garcia, Isidro Moreno, Primitivo Sanchez, Cristina Goenechea, Raul Garcia, Irma

Plancarte, Peterson Gonzalez, Carmelo Cluse y Natalia Coppola.
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programa asuma la propuesta de la innovacion y el cambio que pueden suponer sus actuaciones
y quehaceres diarios en el marco de una escuela inclusiva. Desde esta perspectiva, se parte de la
premisa de que, aun cuando el programa se reduzca a configurar un conjunto de aulas més o
menos especificas —de atencion educativa al alumnado inmigrante que no posee los recursos
necesarios para acceder al curriculo en términos de equidad- podria Ilegar a ser una herramienta
para apoyar el desarrollo de un modelo escolar mas inclusivo. De ahi su potencial posibilidad

educativa.

Con el trabajo realizado pretendo evaluar el funcionamiento de dichas aulas,
comprender las dinamicas que las regulan y dar a conocer las experiencias que desarrollan las
profesoras y los profesores de ATAL. Especialmente, aquellos aspectos que hayan descubierto
como innovadores en su practica. Porque la innovacién no puede reducirse a ambitos
particulares, sino que debe extenderse a toda la comunidad educativa. Soy de la opinion de que
resulta necesario coordinar esfuerzos, compartir informacion, difundir buenas précticas y
generar redes de trabajo conjunto, porque la cuestion dltima no es qué son o cémo funcionan en
la actualidad las aulas ATAL, sino qué queremos que sean. Esta evaluacion puede servir de

punto de partida para empezar a pensar en ello.
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CAPITULO |

INMIGRACION Y ESCUELA

1. INTRODUCCION

Que estamos viviendo tiempos nuevos empieza a ser un topico. Es por ello que sobra
incidir en la alusion al ritmo vertiginoso con el que se estan produciendo los cambios sociales a
dia de hoy, asi como sefialar la enorme influencia que, en buena parte de ellos, estan ejerciendo
las potentes fluctuaciones migratorias. Somos testigos directos. La llegada a nuestro pais de un
nimero cada vez mayor de poblacion procedente de otros lugares es una obviedad y de poco
sirve considerarlo como un factor que modificara nuestro statu quo en un futuro, porque el

cambio ya estd aqui. Y las cifras asi lo demuestran.

Segun los datos hechos puablicos por el INE el 22 de abril de 2014, el afio pasado
residian en nuestro pais méas de 5 millones de personas nacidas fuera de sus fronteras (de los
cuales casi un millén habian adquirido ya la nacionalidad espafiola), representando el 10,7% de
una poblacion total registrada de 46,7 millones de personas.® En nuestra comunidad auténoma la
cifra se situaba en un total de 704.056 personas extranjeras empadronadas, 10 que suponia el

8,41% de la poblacién total residente en Andalucia.

Aungue en la actualidad el nimero ha descendido en un 3,9% (segun datos extraidos de
la Encuesta de Poblacidon Activa, hechos puablicos por el Ministerio de Empleo y Seguridad
Social en abril de 2015), el nimero de personas inmigrantes en Espafia todavia es lo

suficientemente significativo como para no dejar pasar por alto el fenémeno®.

% Fuente: INE, 2014. La cifra corresponde con los datos obtenidos a fecha 1 de enero de 2014. El Instituto Nacional de Estadistica (INE)
basa sus datos en el Padréon Municipal donde se suman desde los inmigrantes nacionalizados hasta los extranjeros empadronados con

0 sin permiso de residencia.

‘La prensa nacional se hizo eco de este descenso hace mas de un afo. El titular de una noticia publicada en el diario El Pais, con fecha

17/01/2014, afirma lo siguiente: “La poblacién extranjera acentta su caida con casi 200.000 inmigrantes menos”.
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Ahondar en las razones econémicas, sociales y politicas que han dado lugar a esta
situacion bien podria constituirse como el objeto de estudio de una nueva tesis doctoral ya que,
como bien afirma Essomba (2008), “la configuracién de una sociedad diversa culturalmente no
es causa, sino consecuencia de otros fenémenos mucho mas profundos, complejos y arraigados
en la historia” (p. 34). Sin embargo, no puedo continuar sin sefialar una idea que resulta
fundamental para poder llevar a cabo un analisis coherente de la realidad: los movimientos
migratorios de estos inicios de siglo no vienen motivados por razones culturales, ni mucho
menos, Sino por pura y mera necesidad. Y debemos tomar conciencia de ello. Méas del 90% de la
poblacién extranjera que emigra a Espafia la conforman ciudadanos que vienen por motivos
econdmicos. En algunos casos, las expectativas de trabajo en su lugar de origen son minimas -a
menudo por la desigualdad que alimentamos desde los paises ricos de Europa 0 América-, y
creen que en territorio espafiol podran desarrollar su proyecto de vida con mejores garantias de

éxito. Vienen, pues, a trabajar y a acumular ganancias para ellos y para sus familias.

Asi pues, no podemos obviar que factores tales como la liberalizacién de los mercados,
la falta de equidad en la redistribucion de los beneficios y la creciente tendencia a la acentuacién
de las desigualdades entre norte y sur, ha dado lugar a que buena parte de las migraciones
procedentes de paises pobres no sean pasajeras, sino que tengan intencion de adquirir

estabilidad, y por lo tanto, caracter de ciudadania.

Las escuelas y centros educativos, como fiel reflejo de la sociedad de la que forman
parte, no han podido permanecer al margen. De hecho, se constata que actualmente hay aulas en
las que conviven méas de 20 etnias diferentes. Es mas, en algunos centros, el porcentaje de
alumnado procedente de paises extranjeros es incluso superior al autéctono™. Asi pues, la
presencia de alumnado de origen inmigrante en nuestras aulas ha pasado de ser considerado
como fenomeno significativo, a constituirse como toda una realidad: la nuestra. Sin ir mas lejos,
en una ocasion, al pasar junto a una tienda de pinturas cercana a mi casa, puede escuchar por
casualidad cdmo el duefio de la misma intentaba convencer a uno de sus clientes de que echara
un ojo al catalogo de sus productos argumentando que podia encontrar en él mas colores que a
la salida de un colegio publico. Me abstendré de explicar la gracia del chiste porque creo que se

entiende facilmente.

® pato extraido de la investigacion “Participacion de las familias de alumnos y alumnas inmigrantes en las instituciones educativas”
(Proyecto 1+D+l, referencia: SEJ2007-67556/EDUC), desarrollada por el Grupo de Investigacion HUM-365 de la Universidad de Malaga,

al cual pertenezco).
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Efectivamente, la enorme diversidad y heterogeneidad del alumnado es incontestable
(en realidad, siempre lo ha sido, aunque la presencia de inmigrantes en las escuelas haya
contribuido, quizas, a hacerla ain més palpable). A dia de hoy, causa poca sorpresa descubrir
que un nimero considerable de nifios y nifias procedentes de otros paises figuran en los listados
de aula, aportando a los centros escolares que los acogen, asi como al profesorado que los
atiende, nuevos retos educativos. Y aunque el fendmeno no haya ocurrido de repente, a veces,
las evidencias cotidianas se nos escapan de tanto verlas sin mirarlas: cada vez resulta mas
complicado encontrar en los colegios publicos (no tanto en los privados ni en los concertados)
aulas compuestas en su totalidad por un alumnado europeo, nacido en Espafia -concretamente en
la localidad en la que se ubique el centro-, de piel blanca, castellanohablante, cat6lico -con

mayor 0 menor indice de practicancia-, sano, normal y payo (Santos Guerra, 2002: 25).

Queda claro, pues, que la confluencia de distintas culturas, etnias, nacionalidades,
lenguas, religiones, etc., en una misma escuela es algo cotidiano a dia de hoy. Sin embargo,
tanto el que da forma a estas lineas, como el resto de sus antiguos comparieros y compafieras de
colegio (que superaron la barrera de la treintena no hace mucho) fueron educados en contextos
educativos como el descrito anteriormente. ¢Hasta qué punto somos conscientes de la velocidad

de vértigo a la que se han sucedido los cambios?

En la década de los cincuenta y sesenta, Andalucia, al igual que otras comunidades
autébnomas espafiolas, se caracterizaba por ser una fuente de emigrantes que optaban por
desplazarse primeramente a otras regiones del pais mas industrializadas (Barcelona, Bilbao,
Asturias), y posteriormente a paises en los que resultaba facil encontrar un empleo debido a la
demanda de mano de obra (Francia, Alemania, Holanda). Mis propios abuelos fueron un
ejemplo vivo de ello, y durante afios experimentaron en primera persona la amarga sensacion de
tener que dejar atras sus hogares y sus familias para intentar ganarse la vida mas alla de nuestras

fronteras. Y como ellos, muchos de sus vecinos y conocidos.

Pero los tiempos han cambiado y esta situacion se ha invertido. Ahora somos nosotros,
los andaluces descendientes de esa generacion, quienes nos hemos convertido en receptores de
inmigrantes procedentes de otros paises que vienen a nuestras tierras en busca de oportunidades
de mejora (porque si, aunque resulte dificil de creer, hay paises que estan peores que el
nuestro...). Y como ya se ha mencionado, muchos de ellos acuden con la intencion de asentarse
de forma méas o menos permanente, por lo que deciden traer consigo a sus familias. Es asi como
un numero cada vez mas creciente de nifias y nifios extranjeros han ido incorporandose

paulatinamente al sistema educativo. Y como consecuencia de ello, cuando el profesorado llega
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a su destino en colegios o institutos publicos, la probabilidad de encontrarse con aulas
multiculturales en las que se alnan la cultura de acogida con la de las personas que se han

incorporado a ellas, es bastante alta™'.

De hecho, segin datos de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia®,
encontramos exactamente 168 nacionalidades distintas en los diferentes centros educativos de la
comunidad. Marruecos, seguido de Rumania y, a mas distancia, Reino Unido, son los
principales paises de origen del alumnado extranjero escolarizado en Andalucia. No obstante, en
menor medida, podemos encontrar nifios y nifias de procedencias tan variadas como Azerbayan,

Bangladesh, Tadjikistan, Nepal o Yemen®2.

Asi pues, la diversidad -en la acepcion mas amplia de la palabra- es incuestionable. Y
aunque la definicion de escuela como crisol o encrucijada de culturas no es nueva (Pérez
Gomez, 1995; Giroux, 1992), el concepto adquiere todo su sentido en el vigente momento
historico. Y para situar el debate en términos “reales”, a lo largo de las proximas paginas voy a
ofrecer una cuantificacion del fendmeno en términos estadisticos, dejando constancia de la
concentracion del alumnado inmigrante en los centros educativos de nuestro pais y, en concreto,

de la provincia de Mélaga.

2. CIFRAS Y DATOS

Como bien sefialan Garcia Castafio, Rubio Gémez y Bouchara (2011) “buena parte de
las investigaciones y trabajos dedicados al ‘nuevo alumnado’ comienzan destacando la
presencia de poblacion inmigrante extranjera en las escuelas y manifestando su relativo
crecimiento en los ultimos afios, para posteriormente argumentar la necesidad del estudio de
este colectivo en esos contextos” (p. 145). Pues bien, la presente investigacién no va a ser
menos. Dedicaré parte del presente capitulo a poner de manifiesto, mediante cifras numéricas,
que la presencia de alumnos y alumnas inmigrantes en las escuelas malaguefias no es un

fenémeno esporédico ni pasajero (tendente a una hipotética desaparicion paulatina), sino el

™ No se trata de una mera apreciacion personal. Los datos lo demuestran. Ver: “La inmigracion se consolida en las aulas”. El Pais
(03/10/2006)

2 Informe “Datos Avance 2010/2011”. Consejeria de Educacion, Junta de Andalucia. Actualizado en abril 2011. Pp. 24-27.

13 Ver anexo (alumnado extranjero en el sistema educativo andaluz distribuido por nacionalidades de origen).
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reflejo de una sociedad multicultural que, consecuentemente, ha de permear en la realidad de los

centros educativos.

El Centro de Investigacion y Documentacion Educativa (CIDE) viene publicando con
una periodicidad anual un boletin dedicado monogréaficamente al andlisis de los datos
estadisticos de este colectivo en la escuela, bajo el titulo “Alumnado extranjero en el sistema
educativo espafiol”. Cualquier persona que acceda al documento podra obtener informacion
sobre la evolucién del fenémeno, las procedencias geograficas de los estudiantes extranjeros y
su distribucidn en los diversos niveles del sistema educativo. Asi pues, no voy a exponer en los
siguientes epigrafes algo que no se haya mostrado con anterioridad en otros soportes. Sin
embargo, creo gque es necesario dejar plasmadas estas cifras en el capitulo inicial del trabajo
(adn a riesgo de que puedan resultar poco trascendentes en relacion al foco de estudio), ya que
facilitan una perspectiva general de la enorme diversidad cultural que encontramos en los
centros escolares, a la vez que se constituyen como punto de partida en mi intencion de ir de lo

global a lo particular en la elaboracion de la tesis.

2.1. Evolucion de la presencia de alumnado extranjero en el sistema educativo espafiol

Tomando como referencia los datos aparecidos en el informe Evolucion y situacion
actual de la presencia de alumnado extranjero en el sistema educativo espafiol, elaborado por el
Instituto de Formacion del Profesorado, Investigacion e Innovacién Educativa'®, presentaré en
las proximas paginas una vision panoramica del proceso de incorporacion de alumnado
extranjero -es decir, de aquel que no posee la nacionalidad espafiola- al sistema educativo estatal
en el periodo comprendido entre el afio 2000 y el 2011. A partir de las series estadisticas
resultantes puede extraerse un mapa diagndstico, de caracter meramente cuantitativo, de como
se ha ido materializando la diversidad cultural en las aulas a lo largo de la década®.
Posteriormente, procederé a mostrar, de manera precisa y detallada, los datos concernientes al

curso académico 2010/2011, acotando la informacion al cruce de las siguientes variables: region

 El IFIIE elabora este informe con los datos mas significativos proporcionados por el Ministerio de Educacién sobre la presencia del
alumnado extranjero en el sistema educativo espafiol. La informacién procede de las “Estadisticas de las Ensefianzas no universitarias”,
realizadas por la Oficina de Estadistica del Ministerio de Educacion.

' Aunque la lectura de Tesis se efectlie en 2015, cabe sefialar que fue en el curso académico 2010/2011 donde se llevé a cabo la

exploracién en los distintos centros educativos participantes en la investigacion. De ahi el motivo por el que no se haga alusion a las

cifras estadisticas correspondientes a afios posteriores.
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geogréfica, de procedencia del alumnado, Comunidad Auténoma, nivel educativo y titularidad

del centro.

Algunas de las conclusiones de caracter general que se pueden extraer son las

siguientes:

36

- Durante el curso académico 2010/2011 el alumnado extranjero escolarizado en las
ensefianzas de régimen general experimentd un aumento respecto al curso anterior de un
1%, pasando de 734.008 estudiantes en el curso 2009/10 a 739.520 en el curso 2010/11.

El peso de este alumnado en las aulas supuso un 9,53%.

- El aumento de poblacién extranjera en las aulas se acentud notablemente en la etapa

de Educacién Infantil, donde hubo un 3,3% mas de alumnado que el curso anterior.

- En la etapa de Educacion Primaria es donde se concentraba el mayor porcentaje de
alumnado extranjero. Durante el curso 2010/2011 supuso un 38,46%. Cabe destacar, asi
mismo, que este alumnado representd el 10,35% del total de alumnado escolarizado en

este nivel educativo.

- La escolarizacion del alumnado extranjero continué realizdndose mayoritariamente en
los centros publicos, donde representaba el 11,50% de la poblacion escolarizada,
mientras que el 5,37% se encontraba en la privada.

- La region de procedencia predominante fue América (41,21%), a pesar de la constante
disminucion de este porcentaje en los Gltimos afios. Por el contrario, Africa, con un
porcentaje de alumnado de 23,47%, aumentaba respecto a afios anteriores. En general,
destacaban Marruecos (18,52%), Ecuador (11,81%) y Rumania (11,59%).

- Existen notables diferencias en la distribucion del alumnado extranjero, tanto en

nimero como en origen, segin la Comunidad Auténoma.

- En el curso académico 2010/2011 se produce una estabilizacion de la cifra de

alumnado extranjero, tras una década de incremento muy significativo.



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

La incorporaciéon de alumnado extranjero se mantuvo practicamente estable del curso
2009/2010 al 2010/2011, aumentando Unicamente en 5.512 estudiantes (1,0%). Se mantuvo la
tendencia mayoritaria a la escolarizacion en centros puablicos, los cuales aglutinaban al 81,94%

de la poblacion extranjera.

Evolucion de la presencia del alumnado extranjero matriculado en las ensefianzas no
universitarias segun titularidad del centro. Afios 2000-2011
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Euente: Elaboracion IFIIE a partir de las Estadisticas de la Educacion en Espafia 2010/11. Datos Avance

En cuanto a la representacion del alumnado extranjero en las diferentes etapas
educativas, cabe sefialar que en el curso 2010/2011 se produjo un aumento considerable en la
etapa de Educacion Infantil (3,31%). Por el contrario, en la etapa de Educacion Primaria el
porcentaje de alumnado extranjero descendid con respecto al curso anterior (3,87%). En lo
relativo a la ESO, la presencia de alumnado extranjero aumentd levemente (0,52%) -como
consecuencia de la disminucion en la cantidad de estudiantes procedentes de Educacion
Primaria-, aunque el incremento més relevante se produjo en los niveles de educacion
secundaria postobligatoria. Asi, en Bachillerato el porcentaje de alumnado extranjero aumento
un 10,79%, respecto al curso anterior, y en los ciclos formativos de Formacién Profesional, un
13,24%.
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En la siguiente tabla se ofrece, por cursos alternos, la distribucion porcentual del
alumnado extranjero escolarizado en el sistema educativo espaiiol en el periodo comprendido
entre los afios 2000 y 2011 desagregada por &rea geografica de procedencia. Se puede apreciar
que la poblacion de origen americano continuaba siendo la de mas peso, seguida de la
procedente de la Union Europea. Aun asi, destacaba el aumento del porcentaje de alumnado

procedente de Africa.

Evolucion de la distribuciéon porcentual del alumnado extranjero matriculado en las ensefianzas no

universitarias por area geogréfica de procedencia. Afios 2000-2011

2000/01 2002/03| 2004/05| 2006/07| 2008/09 | 2010/2011 (a)
e 23,62% 15,13% 13,56% 12,75% 25,20% 25,08%
Resto de Europa 6.83% 9,98% 12,47% 15,45% 3,65% 3,86%
Africa 27,39% 19,61% 19,17% 19,52% 20,19% 23,47%
América (1) 34,75% 49,62% 49,69% 47,17% 44,84% 41,21%
Asia 7.21% 4,82% 4,91% 4,.82% 5,35% 6,24%
Oceania 0,09% 0,06% 0,05% 0,05% 0,05% 0,05%
No consta 0,10% 0,17% 0,16% 0,24% 0,64% 0,08%
TOTAL 141.916 309.052| 460.518| 609.611|  755.587 770.384

(1) El &rea de procedencia aqui denominada “Ameérica” engloba América del Sur, con 279.906 alumnos/as en el sistema educativo
espafiol durante el curso 2010/11, América Central (30.628) y América del Norte (6.953).

Fuente: Elaboracion IFIIE a partir de las Estadisticas de la Educacion en Espafia 2010/11. Datos Avance

El alumnado procedente de América conforma el grupo mas numeroso desde el curso
2000/01, siendo Ecuador (90.947 estudiantes) y Colombia (54.056 estudiantes) los paises
sudamericanos con mayor representacion en el sistema educativo espafiol. La Union Europea
continla siendo la segunda area de procedencia mas numerosa, destacando Rumania con 89.278
alumnos, seguida a gran distancia por Reino Unido, con 20.912, y Bulgaria, con 17.471. Le
sigue el alumnado procedente de Africa, fundamentalmente de Marruecos (142.675
estudiantes). En conjunto, estas tres zonas (América, Union Europea y Africa) aportan el
89,77% del alumnado extranjero. Asi mismo, es relevante la presencia de alumnado asiatico
(siendo China el pais de procedencia de 26.626 estudiantes) y de paises europeos no
comunitarios, como Ucrania (11.787).
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2.2. Alumnado extranjero escolarizado en el sistema educativo espafiol en el curso
2010/2011

En el computo global de todas las ensefianzas no universitarias de régimen general, el
sistema educativo espafiol acogio en el curso académico 2010/2011 a 739.520 estudiantes de
origen extranjero (un 9,53% respecto a un total de 7.763.573 estudiantes). Respecto a la
distribucion de este alumnado segun la titularidad de los centros, su presencia se situd
mayoritariamente en los centros publicos, que agruparon al 11,50% de este alumnado, mientras
que en los centros privados dicho alumnado representd sélo un 5,37%, manteniéndose estos

porcentajes practicamente iguales que el curso anterior.

Porcentaje de alumnado extranjero respecto a la poblacion escolarizada en las ensefianzas de

régimen general no universitarias, segun titularidad de centro. Curso 2010/11

Centros privados 5,37 94,63
Centros publicos 11,50 88,50
Total | 9,53 90,47

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% S0% 100%

Alumnado extranjero Restode alumnado

Fuente: Elaboracién IFIIE a partir de las Estadisticas de la Educacion en Espafia 2010/11. Datos Avance

Considerando los datos globales, es preciso constatar que el alumnado extranjero
matriculado en la etapa de Educacion Primaria abarcaba el 38,46% de la distribucion total de
este alumnado, con 284.426 estudiantes. En Educacion Secundaria Obligatoria su presencia

numérica se cifr6 en 218.319 estudiantes (lo que supuso el 29,52%) y en Educacion Infantil,
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131.135 estudiantes (17,73%). Por ultimo, en Educacion Especial, en los PCPI, en los ciclos
formativos de Formacion Profesional y en Bachillerato su presencia fue mucho menor,

oscilando los porcentajes entre el 0,49 y el 6,05%.

Distribucién porcentual de alumnado extranjero por nivel educativo. Curso 2010/11

6,05% 1,95%

0,49%

BE. Infantii ME. Primaria OE.Especial EE.5.0. OBachillerato OFP EPCPI

Euente: Elaboracion IFIIE a partir de las Estadisticas de la Educacion en Espafia 2010/11. Datos Avance

Si se analizan los datos anteriores en funcion de la titularidad de los centros, se observa
que la proporcion de alumnado extranjero fue superior en los centros publicos en todos los
niveles educativos. Las diferencias en su distribucién, segin la titularidad del centro, fueron

mas pronunciadas en Educacién Primaria y Educacion Especial.

Por otra parte, en las ensefianzas de Formacion Profesional se obtuvieron unos
porcentajes de matriculacion, en el sector publico y en el privado, méas tendentes al equilibrio.
De la misma manera, los PCPI obtuvieron porcentajes de matriculacion similares tanto en
centros de titularidad publica como privada (a diferencia del curso 2009/2010 donde predominé
la titularidad privada).
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2.3. Procedencia del alumnado extranjero escolarizado en el sistema educativo publico

espafiol

Durante el curso académico 2010/2011, el alumnado extranjero matriculado en
enseflanzas no universitarias procedia, como se ha citado en péginas anteriores,
mayoritariamente de América, de los 27 paises de la Union Europea y de Africa (Oceania, con

391 estudiantes, era el area de procedencia con menos alumnado en los centros espafoles).

En los centros pablicos, las areas de procedencia del alumnado extranjero con mayor
representacion fueron América (39,86% de alumnado extranjero, 253.642 estudiantes), Africa
(25,58%, con 162.762 estudiantes) y la Union Europea (25,00% y 159.097 estudiantes). Entre
estas tres zonas se cubrid el 90,44% de la totalidad del alumnado extranjero. La zona menos
representada fue Oceania, con tan s6lo 225 alumnos (0,04%). En los centros privados, las
categorias de mayor representacién continuarian siendo América, con 63.845 estudiantes
matriculados (47,65%), y la Unidn Europea con 34.145 (25,48%).

Distribucion porcentual del alumnado extranjero por area geografica de

procedencia en los centros publicos. Curso 2010/11

0,04%

BUE BRestode Europa OAfrica O América(a) OAsia EOceania B MNoconsta

(a) El area de procedencia aqui denominada “América” engloba América del Sur, América Central y América del Norte.

Euente: Elaboracion IFIIE a partir de las Estadisticas de la Educacion en Espafia 2010/11. Datos Avance
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2.4. Alumnado extranjero en ensefianzas no universitarias en Andalucia y provincias

Tomando como referencia los datos aparecidos en el informe Alumnado extranjero en
ensefianzas no universitarias (curso 2010-2011), elaborado por el Observatorio Permanente
Andaluz de las Migraciones, presentaré en las proximas paginas una vision panordmica del
proceso de incorporacién del alumnado extranjero (es decir, de aquel que no posee la
nacionalidad espafiola) a los centros educativos de Andalucia durante el afio académico en el
que llevé a cabo la exploracion etnogréafica para la presente investigacion. A partir de las series
estadisticas resultantes se extrae un mapa diagndstico, de caracter meramente cuantitativo, de

como se materializd en dicho curso la diversidad cultural en las aulas.

En ese momento se contabilizaban un total de 89.149 estudiantes de nacionalidad
extranjera matriculados en ensefianzas no universitarias (Ensefianzas de Régimen General,
Ensefianzas de Régimen Especifico y Ensefianzas de Adultos™), lo que suponfa un 5,30% sobre

el total de alumnado. La distribucion por provincias se refleja a continuacion:

Alumnado matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia segin nacionalidad

(extranjera/espafiola) y provincia. Variacion respecto al curso anterior.

Alumnado Extranjero Alumnado espafiol )
% alumnado extranjero
PROVINCIAS Variacidn respecto al curso Variacion respecto al curso sobre el total de
Total anterior Total anterior (1) alumnado
Absoluta Relativa Absoluta Relativa

Almeria 20,935 543 2,66% 119.520 3510 3,03% 14.91%
cadiz 6.833 =] -0,12% 244.465 5.950 2.49% 2.72%
Cordoba 3.786 44 1,18% 157.5M 2.059 1,32% 2,35%
Granada B.839 106 -1,19% 178.415 4078 2,24% 472%
Huelva 5.536 197 3,69% 99.043 2.699 2,80% 5,20%
Jaén 2781 -9 -0,68% 130.359 1.017 0.79% 2.09%
Malaga 29.636 -1.048 -3,42% 282623 9.496 3,48% 9 49%
Sevilla 10.803 366 351% 379.592 10.890 2,.95% 2 77%
ANDALUCIA 89.149 -31 -0,03% 1.591.588 39.699 2,56% 5.30%

Fuente: Elaboracion OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

® No obstante en esta tabla no se computa el Régimen de Adultos dado que en el avance de las Estadisticas de ensefianzas no

universitarias no se ofrecen datos sobre los extranjeros matriculados en el mismo.
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En la tabla se observa que en la provincia de Malaga se concentraba el mayor nimero
de alumnado extranjero de toda la comunidad autonoma (29.636 estudiantes, un 9,49% sobre el

total de alumnado), seguida de las provincias de Almeria (20.935) y Sevilla (10.803).

La distribucion de este alumnado extranjero segin los grupos geopoliticos de

nacionalidad quedaria reflejada de la manera siguiente:

Alumnado extranjero matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia

segln grupos geopoliticos de nacionalidad y provincias

-
. . - Total
UE-27 RI; j:gpd: Africa ;’:';2:‘1 J?:n;ﬁ::;:la ’?jr";r ;'Ef Asia Oceania Nogaqgm Alumn _ad o
Extranjero
Almeria 6.705 895 5992 56 165 3.759 344 1 18 20535
Cadiz 2278 210 1.712 218 207 1.868 330 5 T 6833
Cordoba 1122 160 736 35 113 1.348 267 0 2 3.786
Granada 2 887 383 2148 122 178 2 886 420 8 T 5839
Huelva 260 162 1.469 33 48 1.053 158 9 3 5536
Jagn 581 107 1.008 19 51 804 209 1 1 2781
Malaga 12.045 1.977 4.891 349 418 5.244 1.621 14 T 29638
Sevilla 2609 424 203 162 378 4 282 920 5 12 10.803
ANDALUCIA 30.826 4318 22.987 T 1.558 24.024 4,269 43 127 89.149
UE.27 Resto de Africa América = América  Ameérica Asia Oceania Ho consta Al Total d
- Europa del Norte | Central del Sur pais E):tlpa]gilrg
Almeria 32,0% 4,3% 43,0% 0,3% 0,8% 18,0% 1,6% 0.0% 0,1% 100%
Cadiz 33,3% 31% 25,1% 32% 3,0% 273% 4,8% 0.1% 0,1% 100%
Cérdoba 29,6% 4.7% 19 4% 1,0% 3,0% 35,5% 7.1% 0,0% 0,1% 100%
Granada 32,7% 4.3% 24 3% 14% 2,0% 30, 4% 4,8% 0.1% 0,1% 100%
Huelva 47,0% 2,5% 26,5% 0,6% 0,9% 19,0% 2 9% 0,2% 0,1% 100%
Jaén 20,5% 38% 36,2% 0,7% 1,58% 25.9% 7.5% 0.0% 0,0% 100%
Malaga 40,6% 6.7% 16,5% 1,2% 1,4% 27 8% 5.5% 0,0% 0,3% 100%
Sevilla 24 7% 39% 18,8% 1,5% 3.5% 39,5% 8,5% 0.0% 0,1% 100%
ANDALUCIA M.6% 4,8% 25,8% 1.1% 1,7% 26,9% 4.8% 0,0% 0,1% 100%:

Fuente: Elaboracion OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

Como puede comprobarse, la mayor cantidad de alumnado extranjero matriculado en
ensefianzas no universitarias en Andalucia pertenecia a los paises de la Union Europea (30.826,
un 34,6%), seguido de América del Sur (24.024, un 26,9%) y Africa (22.987, un 25,8%).
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Distribucién porcentual por grupos geopoliticos de nacionalidad del alumnado extranjero

matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia

Oceania . No consta pais
0.0% 0,1%

B%

I

América del Norte

América Central
1,7%

Resto dﬁ Europa

Africa
25,8%

Fuente: Elaboracion OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

Distribucion porcentual por grupos geopoliticos de nacionalidad del alumnado extranjero
matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia, segln provincias.

50% - W UE-27

45% -

W Resto de Europa

& Africa
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Fuente: Elaboracion OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

Concretamente, en la provincia de Malaga, la proporcién se mantendria con respecto al

curso anterior y el alumnado de nacionalidad extranjera provendria principalmente de la UE-27
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(12.045 estudiantes, un 40,6% del total), América del Sur (8.244, un 27,8%) y Africa (4.891, un

16,5%).

2.5. Distribucion segun la nacionalidad del alumnado extranjero en ensefianzas no

universitarias

Tal y como se sefiala en la tabla adjunta, el alumnado extranjero procedente de

Marruecos suponia el mayor porcentaje respecto al total de nacionalidades extranjeras existentes
en Andalucia (21,6%, 19.268 estudiantes), seguido de Rumania (12,8%, 11.427) y Reino Unido

(8,7%, 7.751).

Principales nacionalidades del alumnado extranjero matriculado

en ensefianzas no universitarias en Andalucia.

Alumnado Extranjero

% principales nacionalidades sobre el total de
alumnados extranjeros

Mamuecos 19268 21,6%
Rumania 11.427 12,8%
Reino Unido 7751 8.7%
Ecuador 5306 6,0%
Argentina 4825 5.4%
Colombia 4320 4.7%
Bolivia 3.358 3.8%
China 2712 3.0%
Rusia 1.875 2,1%
Alemania 1.870 2,1%
Italia 1734 1,9%
Brasil 1711 1,9%
Ucrania 1,680 1,9%
Francia 1417 1.6%
Bulgaria 1198 1,3%
Principales Nacionalidades 70.353 78.9%
Resto de nacionalidades 187596 21,1%
Total Nacionalidades 89.149 100%

Fuente: Elaboracion OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.
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Atendiendo a la titularidad del centro, provincia y nacionalidad (extranjera/espafiola), la
distribucion del alumnado extranjero matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia

segln durante el curso académico 2010/2011 quedaba reflejada de la siguiente manera:

Alumnado matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia segun titularidad del centro,

provinciay nacionalidad (extranjera/espafiola)

Alumnado Extranjero Alumnado Espaiiol
Centros publicos Centros privados Centros publicos Centros privados

Almenia 20.109 B26 99.803 19.717
Cadiz 5.849 984 186.627 57838
Cordoba 3273 513 118.062 38509
Granada 7272 1.567 130.952 47463
Huelva 5201 335 B0.957 18.086
Jagn 2443 338 103.472 26887
Malaga 24060 5.576 207.592 75.031

Senilla 9.4%0 1.313 283.585 96.007
ANDALUCIA 77.697 11.452 1.211.050 380.538

Fuente: Elaboracién OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

Distribucion porcentual segln provincia

Centros plblicos Centros Privados Todos los Centros
[Almeria 96,05% 3,95% 100%
Cadiz 85,60% 14,40% 100%
Cordoba 86,45% 13,55% 100%
Granada 82 27% 17,73% 100%
Huelva 93,95% 6,05% 100%
[ Jagn 87.85% 12, 15% 100%
Malaga 81,19% 18,81% 100%
Sevilla 87,85% 12,15% 100%
IANDALUCIA 87,15% 12,85% 100%

Fuente: Elaboracién OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.
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En sintesis, podemos comprobar cdmo los centros publicos andaluces escolarizaban en

el curso académico 2010/2011 a un total de 77.697 alumnos y alumnas de nacionalidad

extranjera, frente a los 11.452 acogidos por los centros privados (esta diferencia se agudiza en el

caso del alumnado espafiol: 1.211.050 estudiantes son atendidos en los centros publicos,

mientras que sélo 380.538 acuden a centros privados). Este dato se traduciria en términos de

porcentaje de la siguiente manera: un 87,15% del alumnado extranjero en Andalucia estaria

escolarizado en colegios publicos, frente al 12,85% que lo estaria en centros privados.

En la provincia de Malaga, las cifras se concretaron en 24.060 estudiantes extranjeros

escolarizados en centros publicos (un 10,39% en proporcién sobre el total de alumnado no

universitario en Andalucia) y 5.576 en centros privados (lo que supuso un 6,92%).

Proporcion de alumnado extranjero matriculado en ensefianzas no universitarias sobre el total de

alumnado no universitario en Andalucia, segun titularidad del centro y provincia

Centros plblicos Centros Privados Todos los Centros
Almeria 16,77% 4,02% 14,91%
Cadiz 3,04% 1,67% 272%
Cardoba 2.70% 1,28% 2 35%
Granada 5,26% 3,20% 4 T2%
Huslva 6,04% 1,82% 5,29%
Jasn 2.31% 1,24% 2 09%
Malaga 10,35% 5,929% 0 40%
Sevilla 3,24% 1,35% 2,77%
ANDALUCIA 6,03% 2,92% 5,30%

Fuente: Elaboracién OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

Si finalmente cruzamos los datos del alumnado extranjero matriculado en ensefianzas no

universitarias segun la titularidad del centro, los grupos geopoliticos de nacionalidad y las ocho

provincias andaluzas, obtenemos una tabla como la presentada a continuacion, la cual nos
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ofrece una informacion amplia y detallada sobre la diversidad cultural en las aulas de nuestra

comunidad autonoma durante el curso académico 2010/2011:

Alumnado extranjero matriculado en ensefianzas no universitarias en Andalucia segun titularidad

del centro, grupos geopoliticos de nacionalidad y provincias.

UE2T Resto de Africa América | América | América Asia Oceania No consta All-lrn(;;aal do
Europa del Norte Central del Sur pais )
Extranjero
Almeria B.437 849 8719 52 157 3857 319 1 18 20.109
3 Cadiz 1.766 162 1.647 165 190 1.606 02 4 7 2.549
g Cordoba 1.011 122 657 25 91 1130 226 ] 1 3273
:g Granada 2494 326 1.723 104 142 2129 343 6 5 7272
O} Hueha 2.506 152 1.354 v 45 954 154 G 3 5201
3 Jaen 509 a7 925 18 44 708 149 1 1 2443
-E' Malaga B.696 1.532 4.291 239 372 74T 1.435 10 68 24080
8 Sevilla 2288 362 1818 131 340 37 819 5 10 9.450
ANDALUCIA 25707 3.592 21.145 761 1.381 21.218 3747 33 113 T7.697
" Almeria 268 46 273 4 8 2 25 ] o 826
-8 Cédiz 510 48 85 53 17 282 28 1 1] 984
g Cordoba 111 38 59 13 22 218 41 i] 1 513
T | Granada 383 57 425 18 38 557 77 2 2 1.567
l'.:; Huehva a5 10 115 & 3 99 4 3 o 335
O} Jaen T2 20 52 1 T 96 60 i] o 338
E Malaga 3.349 445 00 110 48 B27 186 4 9 5576
O [ Sevilla 321 62 213 kil 35 545 101 1] 2 1.313
ANDALUCIA 5119 726 1.542 236 177 2.806 522 10 14 11.452

Fuente: Elaboracién OPAM a partir de las estadisticas de la ensefianza no universitaria, MEC.

En la provincia de Malaga, los centros de titularidad publica acogieron en el curso

académico 2010/2011 a 8.696 alumnos y alumnas de los diferentes paises que integran la UE-
27; 1.532 del resto de Europa; 4.291 procedentes de Africa; 7.417 de América del Sur (239 y

372 de América del Norte y Central, respectivamente); 1435 provenientes de Asia; 10 de

Oceania y 68 de paises que no constaban en las estadisticas. En total, 24.060 estudiantes

extranjeros (frente a los 5.576 acogidos en los centros privados).

Una vez presentados los datos cuantitativos sobre la cifra de alumnado inmigrante en las

escuelas andaluzas, no quisiera acabar el epigrafe sin dejar de mencionar un hecho significativo:

y es que en Andalucia, la Consejeria de Educacion (siguiendo las pautas marcadas en el 11 Plan

Integral para la Inmigracion en Andalucia y en perfecta sintonia con lo que dice la legislacion

espafiola), considera alumnos/as inmigrantes a todas aquellas personas extranjeras que estén

matriculadas en los centros educativos, independientemente de su situacién administrativa.
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Esta circunstancia hace que, una vez que la persona adquiera la nacionalidad espafiola, deje de
ser considerado inmigrante (a efectos legales). De igual modo, estudiantes provenientes de otras
culturas pero que cuenten con la nacionalidad espafiola (por ejemplo, mediante adopcion
internacional) no figuren en el censo de alumnado extranjero, pese a que, a priori, sus

circunstancias socioeducativas sigan afectadas por su adaptacion a un nuevo pais.

3. SOBRE LA DISTRIBUCION DEL ALUMNADO EXTRANJERO EN LOS CENTROS
ESCOLARES

A tenor de los datos presentados, no podemos dejar pasar por alto una de las cuestiones
méas “polémicas” en torno a la presencia de alumnado extranjero en el sistema educativo de
nuestro pais: la distribucion de esta poblacion en los centros escolares, o lo que es lo mismo, el
proceso de matriculacién de los hijos e hijas de familias extranjeras en determinados centros, en
detrimento de otros. Las cifras expuestas hablan por si solas y ponen de manifiesto un hecho
gue atenta contra la igualdad de oportunidades que podria lesionar las posibilidades de cohesion
social: la existencia de un namero significativamente mas elevado de alumnado extranjero en

las escuelas de titularidad publica, en detrimento de la escuela privada o concertada.

Los datos son esclarecedores. Como ya se ha apuntado, en el curso académico
2010/2011, un 87,15% del alumnado extranjero en Andalucia estaba escolarizado en colegios
publicos, frente al 12,85% que lo estaba en centros privados, por lo que existe una evidente
tendencia a la desigualdad. Mucho mas, si nos centramos en la realidad de barrios concretos, en
los que la escuela publica puede albergar a la inmensa mayoria del alumnado inmigrante

residente en la zona. ¢Por qué? Essomba (2008) sugiere una explicacion:

Este hecho es causado por las actitudes y comportamientos de las familias autéctonas, que
desean que sus hijos asistan a un centro escolar donde puedan relacionarse con los que
consideran sus semejantes -entre quienes no se encuentran precisamente los extranjeros
provenientes de paises pobres-, y por la complicidad que a veces encuentran en las direcciones
de algunas escuelas para desarrollar una politica subterrdnea conducente a la segregacion y

“guetizacion” de estos nuevos alumnos (p. 22).

Por otra parte, también hay que tener en cuenta que la facilidad para acceder a una
vivienda se constituye como un factor de peso a la hora de analizar el fendmeno de la

concentracién escolar. Es un hecho que la poblacion extranjera que llega a nuestro pais lo hace,
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en su mayoria, en condiciones econémicas precarias, por lo que no tiene mas remedio que
aspirar a pisos de alquiler baratos que suelen encontrarse, por dindmicas propias del mercado

inmobiliario, en zonas desfavorecidas.

No podemos olvidar que la escuela siempre estd sujeta a la realidad demografica del
entorno en el cual estd inscrita, y que los estudiantes deben ir a los centros que les corresponden
por cercania al domicilio (segun las disposiciones legales). Por lo tanto, que los centros
escolares ubicados en barrios en los que habitan un elevado nimero de personas inmigrantes,
acojan a alumnos y alumnas procedentes de estas familias, debe considerarse como algo

“normal”. Ahora bien, segun sefiala el citado autor:

Una cosa es el porcentaje de alumnado de familia extranjera que se encuentra en un territorio
con respecto al niumero global de alumnado de esa zona escolar, y otra muy distinta es el
diferencial de porcentaje de familia extranjera que existe entre los centros de esa misma zona
escolar. Cuando ese diferencial es elevado, significa que este segmento de la poblacion escolar
no se esta matriculando de forma proporcional en las distintas escuelas. En ese caso debemos
alertarnos ante una posible seleccion encubierta en funcion del origen étnico familiar (Essomba,
2008, p. 25).

Existen pruebas fehacientes que ponen al descubierto las précticas selectivas de algunas
escuelas que no desean matricular a alumnos y alumnas de familias extranjeras por miedo a
perder matricula de alumnado autdctono y quedar a medio plazo como un centro “guetizado”
(Baraibar, 2005; Bonal, 2003; Calvo Buezas, 2003, Carrasco, 2003). Pero estos miedos de las
escuelas surgen de la amenaza real que proviene de las familias espafiolas, que desean que sus
hijos asistan a un centro escolar donde puedan relacionarse con los que consideran sus
semejantes (entre quienes no se encuentran precisamente los extranjeros provenientes de paises
pobres). Asi pues, crece en ellas un sentimiento injustificado de temor a escolarizar a sus hijos e
hijas en clases con “demasiados inmigrantes”, alegando, por lo general, un riesgo de pérdida del

nivel académico (Montén Sales, 2003).

Ciertamente, los centros escolares que reciben un nimero elevado de alumnos y
alumnas de familias extranjeras, en ocasiones, se ven faltos de medios necesarios y formacion
para atender la nueva demanda, si bien con los recursos adecuados y con un profesorado
motivado y bien formado, el factor origen étnico familiar no tendria por qué suponer un escollo
para el éxito académico de la totalidad del alumnado. El problema surge cuando alguna de estas

condiciones, recursos o formacion, no se da.
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4. NORMATIVA REGULADORA DE LA ATENCION A LA DIVERSIDAD EN
EDUCACION

Cuando contemplamos los datos reflejados en las estadisticas y observamos el elevado
nimero de estudiantes extranjeros que pueblan nuestras aulas, asi como los variados paises de
procedencia, es facil darse cuenta de como ha cambiado el panorama educativo en nuestra
localidad"’. Pues precisamente por ahi debemos empezar en las escuelas: por cambiar. Y quien
debe favorecer y fomentar ese cambio en las maneras de entender y desarrollar la educacion
somos los profesionales de la educacién y también las familias. Es un imperativo que dejemos
atras falsas ideas estereotipadas y nos enfrentarnos a la realidad con amplitud de miras. Porque,
tristemente, a dia de hoy, todavia es frecuente escuchar expresiones del tipo: isi vienen a
Espafia, que hablen espafiol!; la presencia de inmigrantes en el aula perjudica a nuestros hijos;
¢quién se hace cargo del alumnado extranjero?; ;cémo voy a trabajar con ellos si ni siquiera

hablan mi idioma?...

Frases como estas se toleran porque parten del desconocimiento. Y cuando nos
enfrentamos a lo desconocido, es inevitable que surjan miedos que se traducen en mecanismos
de rechazo y de defensa (la mayoria de las veces, desproporcionados). Sin embargo, no
podemos olvidar que el alumnado extranjero constituye un sector en nuestra sociedad que debe
ser atendido con los mismos derechos y con el mismo respeto que merece cualquier otro sector
de la poblacién. Como afirma Blanco (2011) “provenir de una pais diferente al nuestro no
constituye un defecto, ni un impedimento, ni debe considerarse una limitacion para poder
desarrollar una procedo educativo idéntico al del resto de alumnado™ (p. 49). Ahora bien, para
gue esto sea posible, es necesario conocer las dificultades que entrafia la ensefianza a alumnos y
alumnas que desconocen la lengua vehicular de la escuela, asi como las distintas posibilidades
(amparadas en marcos legislativos y politicos) con las que cuentan las instituciones educativas a

dia de hoy.

El Ministerio de Educacion definié en 1989 la escuela comprensiva como la forma de
ensefianza que se ofrece a todos los escolares de un determinado intervalo de edad con un
fuerte nlcleo de contenidos comunes dentro de una misma instituciéon y una misma aula, y que

evita de esta forma la separacion de los alumnos en vias de formacion diferentes que puedan

7 Ver anexo (alumnado extranjero en el sistema educativo andaluz distribuido por nacionalidades de origen).

51



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

ser irreversibles™. El concepto de escuela comprensiva aportaba como novedad (jhace mas de
25 afios!) la posibilidad de que todos los estudiantes pudieran desarrollar juntos su proceso de
enseflanza y aprendizaje, independientemente de las diferencias existentes entre ellos. En
sintesis, se abogaba por una escuela para todos. Cada alumno y cada alumna, al margen de sus
caracteristicas, necesidades y singularidades propias (podriamos incluir aqui el pais de
procedencia y la lengua natal con la que se expresa), tendria cabida en el seno de un sistema

educativo publico y de calidad.

La filosofia de la escuela comprensiva inauguraba un periodo educativo en el que
términos tales como diversidad, integracién, adaptacion, inclusion, etc., empezaron a tener un
peso importante. Y, al menos sobre el papel, esa misma filosofia sigue vigente a dia de hoy. Sin
embargo, Martin Rodriguez (2005) sefiala que cuando dirigimos la atencion educativa al
alumnado inmigrante en el contexto andaluz (al igual que en la mayoria de las Comunidades
Auténomas), lo hacemos a través de programas de compensacion educativa'®. ;Cémo podemos

encajar, entonces, el concepto de escuela comprensiva con la compensacién educativa?

Con la finalidad de reflejar cual es el marco legal por el que se regula la atencién a la
diversidad en las instituciones educativas, procederé exponer en los siguientes epigrafes los
aspectos mas significativos que se recogen en la normativa de referencia mas reciente al
respecto en nuestra Comunidad Auténoma: la Ley 9/1999, de Solidaridad, y el Decreto
167/2003, por el que se establece la ordenaciéon educativa a los alumnos y alumnas con
necesidades educativas especiales asociados a condiciones sociales desfavorecidas.

4.1. Ley 9/1999 de Solidaridad en Educacién

La Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridad en Educacion se desarrolla en el
ambito de la Comunidad Autonoma Andaluza y establece una serie de medidas encaminadas a
mejorar las condiciones de escolarizacion del alumnado que presenta necesidades educativas

especiales y a potenciar la asuncion de valores inherentes a la interculturalidad que permitan

'8 Libro Blanco para la reforma del sistema educativo, M.E.C.

' De hecho, el programa de aulas ATAL supone una de las concreciones de la Ley 9/1999 de Solidaridad en Educacion (BOJA, n° 140,
de 2 de diciembre) y de su desarrollo a través del Decreto 167/2003, de 17 de junio, por el que se establece la ordenacion de la atencion
educativa al alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones sociales desfavorecidas (BOJA nim. 118, de 23

de junio).
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desarrollar en la comunidad educativa actitudes de respeto y tolerancia hacia los grupos
minoritarios. Es una de las primeras regulaciones que desarrollan especificamente disposiciones
de compensacion educativa y social, entendiendo que la escuela es un importante motor para el
cambio social. Ademas, por primera vez, aparece explicitamente el término “interculturalidad”

en el argumento politico de la compensacién educativa.

Ya desde el mismo preambulo, la interculturalidad se justifica por la presencia de una
“nueva” diversidad cultural, o por la presencia de “otras culturas” distintas a la cultura de la

comunidad gitana, ya existente en nuestra sociedad:

En Andalucia, ademas de la convivencia ancestral con la cultura de la comunidad gitana, cada
vez, en mayor medida, se va haciendo patente la presencia de alumnado perteneciente a otras

culturas (...) (Preambulo de la Ley de Solidaridad).

A continuacion, haré referencia a aquellos articulos que regulan las acciones educativas
destinadas a favorecer la integracion de un alumnado culturalmente minoritario, empezando por

los objetivos que se persiguen (articulo 2°):

2. Potenciar el valor de la interculturalidad, integrando en el hecho educativo la riqueza que

supone el conocimiento y respeto por la cultura propia de los grupos minoritarios.

3. Desarrollar actitudes de comunicacion y respeto entre todos los miembros de la comunidad
educativa, independientemente de sus capacidades personales y de su situacién social o

cultural.

En este marco legal se disponen como destinatarios de las acciones de compensacion
educativa los alumnos con necesidades educativas especiales, diferenciando entre los alumnos
con necesidades educativas especiales asociadas a capacidades personales (discapacitados o
superdotados), los alumnados en situacion de desventaja sociocultural en el medio urbano o en
el medio rural, la poblacion perteneciente a minorias étnicas y culturales, los alumnos
procedentes de familias dedicadas a tareas agricolas de temporadas y trabajadores itinerantes, y
los alumnos que por razones juridicas o razones de enfermedad no puedan asistir al centro

educativo (articulo 3):

2. (Aquella) que se encuentre en situacién de desventaja sociocultural.
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3. (Aquella) que por pertenecer a minorias étnicas o culturales se encuentre en situacion

desfavorable.

En el mismo marco se plantea una serie de medidas de compensacion educativa de
caracter general, tales como: escolarizacion equilibrada de los alumnos con necesidades
educativas especiales, temporales o permanentes; medidas organizativas flexibles (sin
especificar de qué tipo) y disminucién del nimero de alumnos y alumnas por aula; programas y
acciones de compensacion educativa en los proyectos de centro; medidas que faciliten los
servicios complementarios de transporte, comedor y residencia; atencidon a los servicios de
orientacion y formacion del profesorado, a los equipos directivos, y al profesorado que atiende

al alumnado con necesidades educativas especiales.

En el articulo 17, relativo a la escolarizacion del alumnado perteneciente a la comunidad
gitana, minorias étnicas o culturales, o inmigrantes, se insta a los centros a tomar las medidas

oportunas (aungue sin especificar cuales):

Los centros con alumnado perteneciente a la comunidad gitana andaluza, minorias étnicas o
culturales o inmigrantes, incluiran en sus proyectos de centro medidas que favorezcan el
desarrollo y respeto a la identidad cultural de este alumnado, que fomenten la convivencia y que

faciliten su participacion en el entorno social.

Para terminar, en el articulo 18, referente a las “actitudes de compensacion”, la Ley de
Solidaridad recoge como punto primero el valor de la interculturalidad, instando a corregir, en el
ambito de sus competencias, las actitudes de discriminacion o rechazo que pudieran producirse
en el seno de la comunidad educativa; y en el punto segundo, la participacion de todos los

colectivos sensibilizados por la promocion escolar y social de este alumnado.

1. La Consejeria de Educacion y Ciencia favorecera el valor de la interculturalidad, corrigiendo,
en el ambito de sus competencias, las actitudes de discriminacion o rechazo que pudieran

producirse en el seno de la comunidad educativa.

2. La Consejeria de Educacioén y Ciencia fomentara la participacion de asociaciones de padres y
madres, organizaciones no gubernamentales, voluntariado, asi como la de los otros colectivos
sociales sensibilizados por la promocion escolar de este alumnado, en proyectos y experiencias

de compensacion educativa.
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4.2. El Decreto 167/2003 de Compensacion Educativa

El desarrollo de la Ley de Solidaridad y la concrecién de las medidas de compensacion
educativa planteadas previamente se hacen efectivas (cuatro afios més tarde) a través del
Decreto 167/2003 de 17 de junio, por el que se establece la ordenacion de la atencion educativa
a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones sociales
desfavorecidas. Este decreto, en la misma linea de la Ley de Solidaridad, sefiala una educacion
especial para el alumnado inmigrante, prestando especial atencién al aprendizaje de la lengua

espafola:

Mas recientemente es la incorporacién al sistema educativo de alumnos y alumnas de familias
inmigrantes en situacion de desventaja social y econdmica. La integracion social de este
alumnado exige la adopcion de medidas tendentes a facilitar su escolarizacion, a promover el
aprendizaje de la lengua espafiola y a respetar la identidad cultural de estos alumnos y alumnas.
Se pretende, en general, favorecer un clima social de convivencia en el respeto a los derechos y

obligaciones ciudadanas (Decreto167/2003).

En el articulo 9 de este decreto se establece que los centros docentes que escolaricen
alumnos con necesidades de compensacion educativa podran elaborar un Plan de Compensacion
Educativa en el que se concreten aspectos tales como: medidas para compensar el desfase
curricular; para facilitar la integracién escolar; actividades complementarias y extraescolares;
actuaciones dirigidas a la prevencion; control y seguimiento del absentismo escolar; actividades
para facilitar la participacion de los padres y madres; medidas para facilitar el aprendizaje del
espafiol; y medidas para facilitar la continuidad del proceso educativo del alumnado
perteneciente a familias dedicadas a tareas laborales de temporada o de profesiones itinerantes.

Por otro lado, es en este decreto donde se recoge por primera vez en Andalucia una
medida concreta para equilibrar, entre los centros sostenidos por fondos publicos, la distribucion
de alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones sociales
desfavorables (ni en la normativa estatal ni en la legislacion anterior de la Comunidad

Autonoma Andaluza se contemplaba esta medida):

Con el objeto de lograr una distribucidon equilibrada entre los centros sostenidos por fondos
publicos del alumnado con necesidades educativas especiales asociadas a condiciones sociales
desfavorecidas (...), la Consejeria de Educacion y Ciencia, del total de puestos escolares que se
oferten, podra reservar hasta tres de ellos por unidad para la escolarizacién de este alumnado
(art. 14).
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En cuanto a las medidas de caréacter especifico, cabe apuntar que en el decreto se
mantiene la categorizacion establecida por la Ley de Solidaridad acerca del alumnado con
necesidades educativas especiales debidas a su situacion de desventaja social®. Sin embargo, al
referirse al alumnado perteneciente a minorias étnicas o culturales, se diferencia entre
“alumnado perteneciente a la comunidad gitana” y “alumnado inmigrante”, para los cuales se

plantean y explicitan dos blogues diferenciados de actuaciones compensatorias.

Para la atencion al alumnado inmigrante, se insta a que aquellos centros que escolaricen
un namero significativo de este alumnado, recojan en su Plan de Compensacion Educativa o
Plan Anual de Centro lo siguiente: Programas de acogida (art. 26.a), programas de ensefianza y
aprendizaje del espafiol, medidas curriculares y pedagdgicas, dotacién de recursos materiales y
humanos, fomento de la elaboracién y difusion de materiales curriculares interculturales. En
este caso, al aludir a la ensefianza del espafiol, se especifica que ésta se realizara en las Aulas

Temporales de Adaptacién Linguistica (ATAL).

Por otro lado, se plantean algunas actuaciones orientadas en diversas direcciones: a)
actuaciones para desarrollar la identidad cultural de los nifios y nifias pertenecientes a grupos
culturalmente no mayoritarios, y b) actuaciones para favorecer el reconocimiento y respeto a las
distintas identidades culturales presentes en el aula por parte de todo el alumnado. Ambas se
plantean como medidas de reconocimiento de la singularidad cultural del alumnado inmigrante,
(medidas escasamente concretadas desde la praxis). Sin embargo, se puede comprobar que, en el
caso del alumnado gitano, con la misma finalidad, si se explicitan los modos de hacer efectivo

ese reconocimiento:

Los centros que escolaricen alumnado perteneciente a la comunidad gitana incorporaran a su
Proyecto Curricular de Centro elementos de la historia, lengua, costumbres, expresion artistica y
demas manifestaciones de la cultura del pueblo gitano en las areas del curriculo, particularmente

en las de contenido sociolinguistico (articulo 24.1).

Como puede comprobarse, la Comunidad Auténoma Andaluza posee un marco legal
que explicitamente recoge una serie de medidas educativas que se han de adoptar para favorecer

% Es decir: alumnados en situacion de desventaja en el medio urbano, en el medio rural, poblacién perteneciente a minorias étnicas y
culturales, alumnos procedentes de familias dedicadas a tareas agricolas de temporadas y de trabajadores itinerantes, y alumnos que

por razones juridicas o razones de enfermedad no puedan asistir al centro educativo.
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la educacion intercultural, haciendo referencia directa aquellos grupos minoritarios con mayor

presencia en nuestra comunidad como son la poblacidn gitana e inmigrante.

Con la inclusion de este apartado en la tesis, quiero dejar constancia de que, con el
desarrollo de la educacion intercultural en nuestros centros educativos, se estd respondiendo a
una serie de derechos fundamentales recogidos en cada una de las disposiciones legales

presentadas.

5. RESPUESTAS POLITICAS A LA GESTION DE LA DIVERSIDAD CULTURAL EN
LAS ESCUELAS

Las cifras reflejadas en el segundo epigrafe del capitulo dan una idea del esfuerzo que
han debido realizar los centros escolares en los ultimos quince afios para abordar la
incorporacién de alumnado de tan diversa procedencia. Un esfuerzo que, en ocasiones, es aln
méas notable cuando se ha de hacer frente, no s6lo a situaciones personales, lingiisticas,
académicas y culturales tan heterogéneas por parte del alumnado, sino también a dificultades
significativas en el desarrollo de competencias y conocimientos basicos. Habida cuenta de que,
segun la legislacion vigente, las alumnas y los alumnos extranjeros deben incorporarse al curso
que les corresponde por su edad, las administraciones educativas han procurado la organizacion
y desarrollo de programas de apoyo educativo adicional, con la intencién de compensar la

desventaja inicial que comporta la incorporacion tardia de este alumnado al sistema educativo.

Las medidas que se desarrollan a este respecto son diversas y flexibles. Entre otras, cabe
destacar las siguientes: programas de reorganizacion de las ensefianzas y de adaptacion del
curriculo; programas de atencion a las familias; programas para el aprendizaje de la lengua
oficial; y recursos educativos especificos, y formacion del profesorado. Por el interés que

suscita para la presente investigacion, describiré inicamente las dos ultimas medidas:

5.1. Programas para el aprendizaje de la lengua oficial
Resulta incuestionable que el dominio de la lengua vehicular de uso en el aprendizaje

escolar es un factor decisivo para asegurar el éxito académico. Buena parte del alumnado

inmigrante que se incorpora tardiamente al sistema educativo, carece de la competencia

57



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

linglistica suficiente respecto al idioma (o a la lengua propia de determinadas comunidades
auténomas). Esta circunstancia supone un handicap que condiciona tanto la continuidad del
aprendizaje, como la integracion en el grupo, y que, unido al retraso académico que muchos

estudiantes inmigrantes presentan, pueden abocarlos a un fracaso escolar y personal multiple.

A este respecto, la mayor parte de las administraciones educativas autonémicas han
establecido un periodo de adaptacion para el alumnado inmigrante cuando inician su
escolarizacion. Durante este periodo se desarrollan programas intensivos de aprendizaje de la
lengua vehicular de la ensefianza, asi como programas para el aprendizaje de las pautas

culturales y conductuales propias del centro y del pais.

Aunque todos los programas persiguen los dos objetivos indicados, su perfil adopta
formas variadas en cada comunidad auténoma. Asi, algunas administraciones educativas
autondmicas han desarrollado su propio Plan Autonémico de Atencion Linguistica y Cultural al
alumnado inmigrante, con medidas e iniciativas propias (Canarias, Castilla y Leo6n, Catalufia,
Extremadura, Pais Vasco, Andalucia, Melilla). Otras -la mayoria- han puesto en marcha Aulas
de acogida, Aulas de apoyo lingiistico o Aulas de enlace. Por otra parte, algunas
administraciones educativas procuran desarrollar programas para el aprendizaje o
mantenimiento de la lengua y cultura maternas de los propios alumnos inmigrantes (Andalucia,
Aragon, el Principado de Asturias, Extremadura, Comunidad de Madrid y Comunidad

Valenciana), aunque esta por ver el grado de implementacion y el éxito de los mismos.

5.2. Recursos educativos especificos y formacion del profesorado

El amplio desarrollo de programas para la integracion del alumnado inmigrante ha
obligado a las administraciones educativas a aumentar, de manera continuada, la oferta de
actividades de formacidn especifica para los profesores que se integran en dichos programas, y
para los equipos directivos de los centros que acogen a inmigrantes. EIl contenido de esta
formacidn va dirigido a habilitar al profesorado en la utilizacién de metodologias de ensefianza
del idioma espafiol para extranjeros, asi como para desarrollar las actividades especificas de las
Aulas de Acogida, de las Aulas de Apoyo, y de los programas de atencién a las familias

inmigrantes.
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Con esta finalidad, las administraciones educativas autonémicas han sacado a la luz una
gran cantidad de recursos y materiales educativos, y han puesto en marcha servicios de atencion
y apoyo al profesorado, para acompafiar al desarrollo de los programas de integracién indicados.
Estos materiales se dirigen tanto a alumnado y familias inmigrantes como al profesorado, y se
dispensan utilizando, ademas del soporte fisico, todos los medios que ofrecen las tecnologias de
la comunicacion para la entrega de materiales e informacion, y para facilitar ayuda concreta:
plataformas colaborativas, aplicaciones didacticas, herramientas docentes, foros, espacios en
redes sociales, repositorios de descargas de material didactico (guias, diccionarios, cursos,

materiales de autoaprendizaje, etc.)

He podido comprobar que las webs educativas de las administraciones autonémicas
ofrecen una cantidad ingente de estos recursos. También brindan materiales educativos para la
integracion de los alumnos inmigrantes los sindicatos y las asociaciones de profesores, asi como
las organizaciones no gubernamentales, las organizaciones religiosas de ayuda a los
inmigrantes, las plataformas colaborativas de profesores, y las areas de atencion a la

inmigracion de todas las administraciones publicas.

Por su parte, el Ministerio de Educacién Cultura y Deporte ofrece un espacio web sobre
“Recursos web para la atencion a alumnado inmigrante en centros de Educacion Secundaria”™
con més de un centenar de enlaces a materiales educativos, cursos, webs de recursos,
herramientas docentes, etc. Ademas, ha puesto en marcha el Centro de Recursos para la
Atencion a la Diversidad Cultural en Educacion (CREADE)*, que es un proyecto del CNIIE
(Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa) para apoyar todas las actuaciones de
integracion del alumnado inmigrante. El portal de CREADE incluye publicaciones, materiales
didacticos e informativos, normativas en vigor, informacion legislativa, programas y
actuaciones de las administraciones educativas autondémicas, planes de acogida, experiencias
educativas y estadisticas internacionales, nacionales y autondmicas; todo ello respecto a la

educacion intercultural y la integracion del alumnado inmigrante.

Las administraciones educativas autondmicas desarrollan programas similares al
CREADE, entre los que cabe destacar los siguientes: el Centro de Recursos de Educacién

Intercultural, de la Junta de Castilla y Ledn (CREI)?; el Centro Aragonés de Recursos para la

“! https://www.educacion.gob.es/creade/index.do.

22 http://crei.centros.educa.jcyl.es/sitio/
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Educacion Intercultural de la Comunidad Auténoma de Aragon (CAREI?; el programa
“Acogida: Diversidad Cultural” del Principado de Asturias®; y el Centro de Animacion y
Documentacion Intercultural de la Regién de Murcia (CADI)®.

5.3. La atencién socieducativa en el 11 Plan Integral para la Inmigracién en Andalucia

En nuestra comunidad auténoma, se aprobd el 9 de mayo de 2006 el 1l PIIA (Plan
Integral para la Inmigracion en Andalucia) 2006-2009%, que tenia como objetivos
fundamentales “favorecer la integracion social, laboral y personal de los inmigrantes, como
sujetos de derechos y deberes en el seno de la sociedad andaluza, asi como asegurar el acceso de
este colectivo, en condiciones de igualdad, a los servicios basicos comunes al conjunto de la
poblacién, como la sanidad, la educacion, el empleo, la vivienda, los servicios sociales o la

atencion juridica”.

Las medidas previstas en el citado Plan se agrupaban en once &reas de intervencion?’.
Por la relacion y el interés que tiene para la presente investigacion, haré mencion
exclusivamente al contenido del “area socioeducativa™, en la que se indican de manera

especifica las medidas destinadas al desarrollo de la atencién del alumnado inmigrante®:

Aulas Temporales de Adaptacion Lingiistica (ATAL). Programas de ensefianza y
aprendizaje del espafiol, a cargo de un profesorado especifico, para ayudar a la
integracion del alumnado inmigrante en el centro y su incorporaciéon a los ritmos y
actividades del aprendizaje propios del nivel en que se encuentre escolarizado, en los
términos de la Orden de 15 de enero de 2007.%°

23

http://www.carei.es/portada.php

2 http://web.educastur.princast.es/proyectos/acogida/Index.htm

25

http://cadi.murciadiversidad.org/

e precedio el | Plan Integral para la Inmigracion en Andalucia (2001-2004, prorrogado en 2005), que tuvo continuidad en el citado Il
PIPIA (2006-2009) y que se mantuvo vigente hasta la publicacion del 11l PIPIA (Horizonte 2016) el 2 de septiembre de 2014.

21 Socioeducativa; sociolaboral; sociosanitaria; inclusion y bienestar social; equipamiento, vivienda y alojamiento; cultura, ocio y

participacion; atencion juridica; formacion; investigacion; sensibilizacion social, y cooperacion al desarrollo.

8| Plan Integral para la Inmigracién en Andalucia (2006-2009), paginas 117-135.
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Programa de actividades extraescolares de apoyo linglistico al alumnado
inmigrante. Se desarrollan como complemento a la atencion impartida por el
profesorado de ATAL®. Son programas que se imparten en horario extraescolar en los
cuales se desarrollan tanto actividades especificas para el aprendizaje de la lengua,
como para el desarrollo de hébitos de organizacion del tiempo y planificacion del
trabajo. Su finalidad es mejorar el rendimiento académico del alumnado de origen
extranjero. Los participantes en el programa asisten al centro (en grupos de entre 5y 12
alumnos y alumnas), en horario de tarde, durante dos o cuatro horas semanales, en las
gue reciben la atencion directa de un profesor o profesora o, en su caso, de un monitor o
monitora y que sirve como complemento a la atencion impartida por el profesorado de

las Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica.

Medidas y actuaciones por parte de los centros docentes que escolaricen alumnado
inmigrante para favorecer su acceso, permanencia y promocion en el sistema
educativo. Estas actuaciones, de acuerdo con la Orden de 15 de enero de 2007 antes
citada, se reflejan en el Proyecto de Centro y desarrollan, al menos, los siguientes
aspectos: la acogida del alumnado inmigrante, el aprendizaje del espafiol como lengua

vehicular y el mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante.

Siguiendo las directrices y apreciaciones recogidas en el trabajo de Fernando Trujillo
Séez (2004), expondré a continuacion una serie de cuestiones derivadas del analisis detallado de
las medidas propuestas en el 1l Plan Integral para la Inmigracion en Andalucia (2006-2009)

relativas a la atencion educativa al alumnado inmigrante.

- El objetivo especifico 1.1., hace referencia a “la necesidad de facilitar la
escolarizacion, en cualquier época del afio, de todas las nifias y nifios pertenecientes a familias

inmigrantes, en las mismas condiciones que el alumnado andaluz”.

Las dos medidas para llevarlo a cabo son: “la presencia en el centro, durante todo el

afio, de mediadores interculturales e intérpretes que hagan que la familia perciba que el centro es

2 Segun los datos recogidos en el informe “La Educacion en Andalucia”, elaborado por la Consejeria de Educacion, en el curso

académico 2010/2011 se contaba con 267 profesores y profesoras que atendian a méas de 4.000 alumnos.

% Esta medida lleva desarrollandose de manera consecutiva durante cuatro afios. En el curso académico 2010/2011 estaba prevista la

implantacion de mas de 500 grupos.
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cercano a ellos”; y “la existencia de un Plan de Acogida en el centro activado durante todo el

afio”. Y las tres acciones propuestas son las siguientes:

- Ladivulgacioén de los aspectos basicos del proceso de escolarizacion y organizacion

del sistema educativo mediante la publicacién de folletos explicativos.

- La sensibilizacidn para la escolarizacién de nifios y nifias en la etapa de Educacion

Infantil.

- El acceso a servicios complementarios de comedores, transporte y residencias

escolares.

Segun el autor, estas tres medidas reflejan una imagen irreal de los padres y madres
inmigrantes como desinformados o no sensibilizados. Es la escuela la que tiene que buscar los
medios para facilitar la escolarizacion. Los padres estan deseando escolarizar a sus hijos e hijas
(Trujillo, 2004: 30). En este punto, ademas, hay cierto desajuste entre las medidas, los recursos
y los indicadores de evaluacion, ya que no aparecen por ningun lado los indicadores "nimero de
mediadores intercuturales/nimero de profesores”, por ejemplo, 0 "ndmero de actuaciones del

mediador intercultural en la fase de escolarizacion™.

- El objetivo especifico 1.2., es "favorecer la adaptacion de la atencién educativa a las
caracteristicas y necesidades de este alumnado”. Para ello, se propone una "disminucion de la
ratio a tiempo parcial en funcion de la asistencia del grupo de alumnado inmigrante a
organizaciones flexibles de grupos de refuerzo y de apoyo educativo”. El significado de esta
intrincada redaccién no es otro que el de defender la opcién de sacar del aula a los inmigrantes -
disminuyendo asi la ratio desde la perspectiva del profesor- para llevarlos a "grupos especificos
de inmigrantes" y llevar a cabo con ellos un "refuerzo y apoyo educativo"” cuya interpretacion es

ambigua y abstracta.

Estudios e investigaciones sobre la integracion linguistica del alumnado inmigrante
sefialan que el modelo de ensefianza de la lengua en contextos migratorios y la atencién a la
diversidad cultural, no pasa por sacar a los nifios y nifias del aula, sino por llevar a cabo cambios
metodologicos en la practica docente para que todos los estudiantes puedan participar en el
mismo aula y beneficiarse de la diversidad existente en ella (Barrios Espinosa y Morales

Orozco, 2014; Morales Orozco, 2006, 2007). Evidentemente, para lograrlo, es necesario echarle

62



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

imaginacion a la escuela: comunidades de aprendizaje, grupos interactivos con voluntarios
ayudando al profesor, aprendizaje cooperativo, nuevas tecnologias, escuelas abiertas por la

tarde, etc.

- El mismo sentido tiene el objetivo especifico 1.4: "potenciar programas de apoyo al
aprendizaje de la lengua espafiola para el alumnado inmigrante”, que basicamente significa

potenciar las Aulas Temporales de Adaptacion Lingtistica (ATAL).

Coincido con el autor cuando afirma que el programa de aulas ATAL “es un modelo
gue so6lo debe ser utilizado en el momento de llegada de ciertos estudiantes (tras una
evaluacién seria e individualizada) y si en ella se incluyen gradualmente, ademas de la
ensefianza de la lengua para la comunicacion social, elementos de la lengua de la escuela y de
las distintas areas curriculares™ (Trujillo Saez, 2004, p. 43). En otras palabras, las ATAL
deben estar integradas en un modelo de atencidn educativa mucho méas amplio y con un caracter
institucional, no relegado a espacios y tiempos marginales (aspecto que no aparece reflejado por
ningln lado en el citado Plan). El estudiante inmigrante que no conoce la lengua de la escuela
debe aprenderla en el aula con sus comparieras y comparieros, y es el profesorado quien debe

adaptar su forma de trabajar a la diversidad que tiene en el aula.

En la misma linea, seria interesante incluir, en relacion con este objetivo, indicadores de
evaluacion del tipo "entrada y salida en el ATAL", "tiempo de estancia en el ATAL" y "éxito
académico de estudiantes que han estado en un ATAL", para que no parezca que el ATAL es

una especie de limbo linglistico no conectado con la realidad del aula ordinaria.

6. LO PERSONAL ES POLITICO

No cabe duda de que el primer paso para la integracion del alumnado inmigrante es la
normalizacién de su presencia en los centros, lo que se conoce como integracion fisica. Sin
embargo, a tenor de los datos presentados en los epigrafes previos, parece que esta fase ya se ha
superado (y a una velocidad de veértigo). Es maés, tal y como ya he sefialado en péginas
anteriores, a dia de hoy, lo extrafio no es que las aulas espafiolas estén pobladas de alumnos y
alumnas procedentes de otros paises, sino encontrar colegios e institutos que sélo acojan
alumnado autéctono. En consecuencia, sabemos a ciencia cierta que la ciudadania del

globalizado siglo XXI no serd monocultural; por lo tanto, lo importante no es analizar el
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fendmeno, sino decidir el modelo de gestion de diversidad cultural que deseamos ver hecho

realidad.

¢Y por qué esta afirmacion? Porque considero que hablar de sociedad intercultural (y
por ende, de educacion) supone realizar un posicionamiento personal ante cual deberia ser la
forma mas adecuada de organizar y orientar las acciones encaminadas a gestionar la existencia,
en un mismo espacio y tiempo, de personas procedentes de otros paises que traen consigo su
propio bagaje cultural. Asi pues, no importa tanto el fendmeno, como nuestra postura ante el

fendmeno. En esta linea de pensamiento, es necesario sefialar dos ideas fundamentales:

- En primer lugar, no me interesa llevar a cabo un analisis aséptico de la presencia de
alumnado inmigrante en los centros escolares (traducido en frios datos numéricos), sino centrar
el foco de estudio en la manera de “gestionar” dicha diversidad®. En otras palabras, esta tesis no

trata de lo que hay, sino de qué se hace con lo que hay.

- En segundo lugar, quisiera superar la barrera que separa de manera dicotdmica los
planteamientos politicos (enfoque global) de las actuaciones personales (enfoque particular),

como si lo uno no tuviera influencia en lo otro, y viceversa.

Con frecuencia (y a veces, con exclusividad) cuando se habla de politicas educativas, la
referencia son los marcos legales y normativos, las regulaciones que se establecen desde las
diferentes administraciones y las respuestas institucionales de caracter genérico, pasando por
alto que, junto a esta concepcion de politica educativa, existe otra relacionada con las decisiones

particulares sobre lo que se ensefia y cOmo se ensefia en las escuelas.

Piensa globalmente, actia localmente es una maxima asumida por el movimiento
ecologista que inspira la actividad cotidiana del militante que se precie. El lema resume bien el
principio de que toda accion humana repercute sobre el contexto méas préximo (ya sea, natural o
social) y que nuestras actividades cotidianas pueden ir dirigidas a mejorar el medio ambiente, o
por el contrario, a dafiarlo. Me gusta mucho esta idea porque se aleja de la creencia popular de

que las actuaciones individuales poco tienen que ver con los grandes fenébmenos a escala global.

1 En este punto, Essomba (2008: 12) sefiala que “Gestién de la diversidad” viene a ser la traduccion del término diversity management,
nocion emergente en el &mbito anglosajon desde los afios noventa, que refleja la asuncion implicita de los diverso como determinante
de lo organizativo y la necesidad de impulsar una serie de practicas que sean capaces de aprovechar el potencial de la diversidad en

beneficio de todos, en lugar de tender a su anulacién al considerarla como algo anémalo.

64



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

Nada mas lejos de la realidad: los actos sencillos son los que consiguen hacer de este mundo un
lugar mas habitable. Asi pues, se parte de la creencia (firmemente asumida) de que,
probablemente, un profesor, una profesora, con sus actuaciones docentes no podra cambiar el
mundo, pero quizas pueda cambiar el mundo de los alumnos y de las alumnas que atiende. Y
precisamente de eso se trata, ni mas ni menos. La educacion no necesita superhéroes o

superheroinas, sino gente comprometida que crea en lo que hace.

Asi pues, partiendo de este principio, la investigacion se enmarca en una linea de trabajo
que pretende ofrecer al profesorado, y por ende al resto de profesionales de la comunidad
educativa, experiencias concretas de actuacion extraidas directamente de la praxis de
comparieros y compafieras que afrontan diariamente el reto de la interculturalidad. No se trata
de dar “recetas mégicas”, sino méas bien, de reflexionar (partiendo de la préactica) sobre la
realidad que tenemos en las aulas, de meditar sobre la eficacia de las medidas que se
implementan atendiendo a los marcos legales reguladores, de evaluar las posibilidades que
encontramos en la organizacion del centro asi como en las metodologias de aula, y, en
definitiva, de aportar ideas y de abrir caminos para el debate y la experimentacion como vias

para alcanzar la consecucién de unos objetivos elevados, pero motivadores.

Como ocurre tantas veces en la vida, hay hechos que tienen pleno sentido cuando los
miramos desde la distancia, pero que en realidad son solo el producto de un cimulo de
circunstancias y casualidades que muy bien pudieran haber acabado de forma diferente. Si hay
una cosa que he podido sacar en claro en la redaccion de este trabajo, es la importancia de la
contingencia; es decir, la importancia de tomar conciencia del aqui y del ahora. Ser conscientes,
como profesionales de la educacion, de que somos duefios de nuestro presente, y de que aquello

gue hacemos o dejamos de hacer con nuestro alumnado, tiene consecuencias en el futuro.
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CAPITULO Il

CONTEXTOS ESCOLARES MULTICULTURALES

1. INTRODUCCION

Miguel Angel Santos Guerra (2008: 27), siguiendo a Lerena (1997), afirma que el
lenguaje “es una escalera por la que se sube a la concordia y al entendimiento, pero también
por la que se baja a los malentendidos y a los equivocos™. Efectivamente, el lenguaje sirve
tanto para entendernos como para confundirnos. Esa es la grandeza y la miseria de la
comunicacién humana. Las palabras pueden mostrar la realidad tan magnificamente como
pueden ocultarla o maquillarla. Y el problema de fondo, no es que no nos entendamos (porque
en tal caso, bien podrian generarse plataformas de debate), sino que creamos que nos estamos
entendiendo sin que realmente acontezca asi. Por este motivo, creo que antes de dar paso a la
presentacion del informe de investigacién sobre las posibilidades educativas del aula ATAL en
los centros escolares de Malaga, resulta conveniente definir una serie de conceptos
fundamentales que aparecen en repetidas ocasiones a lo largo de las siguientes paginas, y cuyo
significado conviene dejar claro desde el primer momento para evitar la ambigliedad en las

interpretaciones.

Aspectos tales como multiculturalidad, interculturalidad, inmigracion, extranjeria,
inclusion, integracion, diversidad cultural, etc., son elementos clave en esta investigacion, y
precisamente por ello, resulta necesario aunar criterios: porque no todo el mundo entiende las
cosas de la misma manera. Y porque no siempre lo que pensamos, lo que decimos y lo que
decimos sobre aquello que pensamos, vienen a ser la misma cosa. Asi pues, sélo explicitando
los contenidos, podremos alcanzar una vision que nos permita acercarnos realmente a la
comprension global de un fendmeno, evitando la emision de juicios de valor amparados

Unicamente en apreciaciones parciales.

Por otra parte, con el desarrollo del presente capitulo se intenta dotar al trabajo de una

base de conocimientos sélida y bien fundamentada, apoyada en las ideas de autores y autoras de
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reconocido prestigio en la tematica que, sin duda, contribuyen a dar forma a los pensamientos y

a las reflexiones propias sobre la atencion educativa al alumnado inmigrante.

Ahora bien, quiero dejar claro que el interés y la funcién del marco conceptual
propuesto no es de sentar catedra, ni tampoco el de dar por acabado un debate lleno de matices,
de implicaciones y de supuestos, en el que la neutralidad axioldgica es del todo imposible. Con
los apartados recogidos tan solo se procura llevar a cabo una revision -somera- del enorme
bagaje cultural y pedag6gico disponible, dejando constancia de que, en la actualidad, se cuenta

ya con una variada y extensa bibliografia al respecto.

2. APROXIMACION A LOS CONCEPTOS “MULTICULTURALIDAD” E
“INTERCULTURALIDAD”

La primera cuestion a la que quiero hacer referencia es a la distincion entre los
conceptos “multiculturalidad” e “interculturalidad”. Y es que, aunque a primera vista, puedan
parecer sinénimos, un analisis profundo de las caracteristicas que los definen pone de manifiesto

que las diferencias existentes entre ambos términos van mucho mas alla del prefijo empleado.

La preocupacion por determinar modelos de gestion de la diversidad cultural nace a lo
largo de la segunda mitad del siglo XX. Y desde las ciencias sociales (antropologia, sociologia,
filosofia politica, psicologia social, etc.), se abre un debate inconcluso sobre cuél es el modelo
més adecuado para gestionar la presencia de ciudadanos con distintos bagajes culturales que
conviven en un mismo territorio. Los dos modelos que mas literatura han producido y mayor
arraigo tienen en nuestra realidad concreta son los de multiculturalismo e interculturalidad. A
continuacion, tomando como referencia a autores de reconocido prestigio (Besalu, 2006, 2007,
201; Essomba, 2008; Torres Santomé, 2002) procederé a describir las caracteristicas principales

que los definen.

El multiculturalismo es un modelo especifico de gestion de la diversidad cultural que
debemos localizar geogréaficamente en un entorno de influencia anglosajona, y en el marco de
unos paises con una fuerte tradicion liberal (Canada, Estados Unidos, Australia, Reino Unido,
Suecia), donde el respeto a la libertad individual supone uno de los ejes fundamentales no sélo a
la hora de legislar, sino también de comprender las relaciones y las interacciones sociales en la

vida cotidiana. Se corresponderia con el famoso “vive y deja vivir”, una mentalidad que exige
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unas normas béasicas comunes y respetadas por todos en el espacio de la vida publica, pero que
después deja el espacio de lo privado a los deseos y necesidades de cada uno. Desde esta
perspectiva, el multiculturalismo significa que cada ciudadano es libre de desarrollar sus
costumbres culturales como desee, de hablar la lengua que prefiera y de profesar la religion
acorde con sus creencias, siempre y cuando el ejercicio de estas libertades no suponga una

afrenta a las libertades de los demas ciudadanos.

En esta linea, Torres Santomé (2002) sefiala que la aparicion del concepto
multiculturalismo responde a las estrategias que las sociedades ponen en marcha para responder
a la pluralidad y evitar la rivalidad entre comunidades culturales y politicas que comparten

territorio:

El termino multiculturalismo destapa la existencia de una sociedad en la que existe conflicto
entre comunidades que poseen culturas especificas que rivalizan entre si, que no se aceptan
mutuamente, sino que mantienen grados importantes de conflicto y luchan por tratar de ser

tenidas en consideracién, por alcanzar un reconocimiento positivo (p. 71)

El multiculturalismo se desarrolla en una serie de entornos geograficos caracterizados

por varios factores (Essomba, 2008: 45-46):

- La presencia de minorias culturales es elevada en nimero y proporcion. Por lo tanto,
no hablamos de una propuesta limitada a un &mbito concreto, como puede ser la

educacion, sino que se dirige a todos los elementos de la dindmica social.

- Los paises comparten la realidad de la diversidad cultural desde sus inicios como
estados modernos, ya que se han forjado precisamente sobre la inmigracion. Son los
denominados paises de inmigracion de primera generacion. En este contexto,
multiculturalismo significa “igualdad de oportunidades”. Surgen las llamadas “politicas
de discriminacién positiva” y suponen un primer intento de estas sociedades para
equiparar en derechos y libertades a todos los ciudadanos, con independencia de su
adscripcion linguistica y cultural.

- Surge una cierta yuxtaposicion de los distintos grupos segun sea el origen cultural o
etnia, dando lugar a territorios urbanos que disponen de un espacio central, la city,
donde se producen los intercambios y el contacto entre individuos; y una serie de

barrios periféricos residenciales, donde los ciudadanos se van asentando en funcion de
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su pertenencia. Asi pues, el principio fundamental que regulas las relaciones sociales es
la coexistencia, dejando la convivencia como principio propio de las pequefias

comunidades homogéneas

Besalu (2007: 49) afade que el multiculturalismo es un término que pertenece al &mbito
politico, y se trata de un proyecto adoptado, en la practica, por determinadas instancias y paises.
Se prioriza, pues, el reconocimiento de la identidad propia y el derecho a la diferencia por
delante de la cohesion social. Este modelo de gestion de la diversidad cultural considera que los
seres humanos son “esencialmente culturales” y que no existe una naturaleza humana abstracta
y universalmente compartida: pertenecer a una comunidad cultural concreta es una necesidad
basica de los humanos, de la que dependeria todo lo que son y lo que hacen. En palabras del

autor:

La légica multiculturalista tiende a ignorar la diversidad cultural interna, adopta una vision
conservadora de la cultura y puede poner en cuestion la libertad individual o generar efectos
claramente segregadores: desde la guetizacion del espacio urbano hasta el fundamentalismo

diferencialista (p. 52).

Tres ideas fundamentales sustentan esta conceptualizacion: una es la naturalizacion de
la vida social, es decir, la correlacion univoca entre cultura y comportamiento humano, lo que
derivaria en la inevitabilidad de las formas de vida individual y colectiva. Otra es la
delimitacion territorial, el establecimiento de fronteras perfectamente reconocibles entre
culturas, de forma que una persona podria considerarse mas préxima a un antepasado remoto
gue hubiera habitado el mismo territorio, que a un contemporaneo que desarrolle su vida en otro
entorno cultural. Y una tercera es la invisibilizacion del individuo ante la comunidad, el valor
supremo que debe ser salvaguardado por encima de los intereses individuales concretos,
reduciendo a las personas a meros portadores de los caracteres distintivos del grupo al que

pertenece por el simple hecho de haber nacido en su seno.

Frente a esta concepcion, o junto a ella, se sitda la interculturalidad (aunque tal vez seria
mejor utilizar el término interculturalismo para situar el término en el mismo plano que el

anterior modelo).
La interculturalidad describe una situacion real o deseada, en la que personas y grupos

con practicas culturales distintas conviven, es decir, dialogan, se relacionan en igualdad de

condiciones, cooperan y colaboran, se mezclan y se respetan, en un mismo entorno fisico. Como
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modelo de gestion de la diversidad cultural, es contempordnea al surgimiento del
multiculturalismo, pero difiere en esencia en cuanto a su localizacion geogréfica y a su

significado.

La interculturalidad nace en Francia, en los afios setenta (en un contexto politico
marcado por el republicanismo) con la intencion de dar una respuesta propia a la realidad que la
inmigracion, sobre todo proveniente de Africa, habia ido conformando en el pais. A través de la
influencia en el ambito franc6fono, el modelo se extiende a Canada, Suiza y Bélgica, en un

primer momento, y mas tarde a paises como Espafia e Italia.

Uno de los valores fundamentales a través del cual se interpreta y se construye la
realidad social es, mas que la libertad, el principio de igualdad. Interculturalidad significa que
todos los ciudadanos son y deben ser iguales ante la ley y en el marco de las relaciones
cotidianas. Asi pues, el modelo se construye bajo el prisma de que los contenidos propios de la
diversidad cultural son elementos que no deben impedir la igualdad social, y ello es posible si se
dispone de un marco compartido a la vez que se relega la diferencia cultural al ambito de lo

privado.

Este enfoque a la hora de abordar la diversidad cultural se instala en paises
relativamente monoculturales desde antafio que, de repente, deben asumir una realidad
pluricultural que no encaja con su estructura social habitual. Teniendo en cuenta esta realidad
contextual, la interculturalidad se convierte en un modelo que pretende reducir la complejidad
de un marco pluricultural a un escenario estable en el que surja una fuerte definicion cultural

comun y compartida por toda la ciudadania (Essomba, 2008: 48).

Siguiendo a Besald (2007: 55), el punto de partida para las politicas de orientacion
interculturalista debe ser la aceptacion de la bondad del pluralismo social y cultural existente; el
dialogo, es decir: libertad de expresion, consenso respecto a los procedimientos a seguir e
igualdad de derechos; y un sentido compartido de pertenencia para coadyuvar al mantenimiento

y al bienestar de la comunidad.

Y bien, ;cémo se reflejan estas teorias socioculturales en la realidad de nuestro pais?

¢ Participamos de un modelo multicultural o intercultural?
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Segun Essomba (2008: 48-49) en Espafia no podemos hablar, por ahora, de un modelo
propio de gestion de la diversidad cultural. En cualquier caso, queda patente que el
multiculturalismo no es aplicable porque no participamos de una cultura profundamente liberal.
En nuestro contexto todavia asusta la diversidad, y el proceso de reconocimiento y aceptacion
no estd exento de dificultades. El diferente -es decir, aquel cuyas caracteristicas no se ajustan a
las de la mayoria- sélo tiene dos opciones: quedar marginado o adaptarse a la norma que dicta la
mayoria dominante. Esto es algo que viene de lejos y que aun esta arraigado en el inconsciente

colectivo.

Por otra parte, los flujos demogréficos de la inmigracion reciente en nuestro pais han
dado lugar a unos entornos sociales mucho mas heterogéneos y menos “guetizados” que los
propios de contextos anglosajones. Al tener una economia con mayor peso en la agricultura, la
poblacién recién llegada no sélo se ha establecido en las grandes ciudades, sino también en
pueblos y aldeas. Y si bien es destacable una fuerte presencia en territorio espafiol de personas
provenientes de determinados paises de origen (Marruecos, Colombia, Ecuador, etc.), también
es cierto que la gran diversidad de origenes existente (de paises de la Europa del Este, asiaticos,
africanos, etc.) hace que tengamos que hablar de zonas con un nimero elevado de inmigrados,
pero de origen muy diverso. Hoy por hoy, los grandes guetos de ciudadanos de un (nico origen

quedan lejos todavia.

Asi pues, no nos queda otra opcion que apostar por un modelo de gestion de la
diversidad mas acorde con los principios de la interculturalidad, aunque no cabe duda de que las
acciones se encuentran todavia en incipiente estado de construccion. Sin ir mas lejos, y acotando

el debate al &mbito educativo, Besall (2007) sefiala:

En la préctica, la educacién intercultural consiste en un repertorio mas o menos amplio de
métodos, estrategias y materiales para facilitar y promover el aprendizaje de la lengua oficial del
pais de recepcion; en garantizar el acceso y la permanencia de los hijos de inmigrantes
extranjeros en el sistema educativo durante toda su educacion bésica, a través de diversas
medidas reglamentarias y ayudas; en estimular y acelerar, en la medida de lo posible, la
adopcion de pautas y codigos propios de las sociedades receptoras; en tratar de rebajar las
tasas de fracaso escolar que se daban entre este alumnado; y, de acuerdo con los gobiernos de
los paises de procedencia, mantener y/o aprender, segun los casos, las lenguas y culturas de
origen (p. 61).
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Sin duda, se trata de una identificacion restrictiva y simplificadora de toda la ideologia
que subyace en el concepto de “interculturalidad”, aunque no por ello, se aleja de la realidad

existente en los centros educativos.

La educacion intercultural es, para un nimero importante de docentes, una forma
eufemistica y politicamente correcta de referirse al tratamiento educativo que debemos dar a los
hijos de los inmigrantes extranjeros que pueblan nuestras aulas para que puedan seguir con
provecho el curriculo comun y para que puedan integrarse sin problemas excesivos en las aulas
ordinarias. Esta asociacion entre inmigracion e interculturalidad ha impregnado no sélo el
discurso, sino también la formacion, las investigaciones, los encuentros cientificos y la
produccién bibliogréafica, de forma que esta identificacion sigue siendo hoy claramente
hegemdnica (Besalu, 2007: 63).

Sin embargo, mas que establecer una definicién Gnica y exclusiva de aquello a lo que
llamamos “educacién intercultural”, conviene tener presente lo que NO es “educacién
intercultural”: la asimilacion pura y simple del alumnado etiquetado como perteneciente a una
minoria cultural en nombre de una pretendida igualdad de oportunidades; la presentacion de las
otras culturas (y, en paralelo, también de la nuestra) como algo acabado, estatico, homogéneo,
como un objeto independiente de los sujetos que la encarnan, e independiente también de los
contextos en los que dichos sujetos desarrollan sus vidas; ni tampoco la introduccion en los
curriculos (aunque sea con la mejor de las intenciones) de aspectos fragmentarios de estas otras
culturas, ya que estas actuaciones derivan casi inevitablemente en la estereotipia, el exotismo y

la folklorizacion®2.

Desde mi punto de vista, “interculturalidad” significa proyecto de convivencia, ir mas
alla de lo que existe para construir y compartir un &mbito comdn caracterizado por la igualdad.
Interculturalidad implica realizar un proceso de empatia, no para conocer al otro, sino para
comprenderlo y desde ahi poder establecer canales reales de comunicacion. Interculturalidad es
contemplar el pasado como punto de origen, pero jamas como elemento estanco. En esta linea
de pensamiento, surgiria la necesidad de posicionarse en uno de los dos siguientes enfoques: la

cultura hace al pueblo, o la cultura la hace el pueblo.

* |bid., p. 64
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Y es que la metadfora mas generalizada de cultura es la del objeto: un patrimonio,
herencia del pasado, que hay que conservar y entregar a las generaciones posteriores para
percibir e interpretar el mundo de una determinada manera. Una mochila con la que no tenemos
maés remedio que cargar, un bagaje que nos acompafiara, independientemente de donde vivamos
y de los cambios que se produzcan en las historias de sus portadores. Una cultura que se recibe,

en lugar de una cultura que se construye. Pero no tiene por qué ser asi.

Personalmente, relaciono el concepto de interculturalidad con las teorias filosoficas de
Heraclito y los presocréticos: la vida fluye, las personas cambian y las situaciones varian. Nadie
se hace de una vez y para siempre. El crecimiento personal y el desarrollo, tanto cultural, como
intelectual y emocional, s6lo podra producirse en relacién con los demas, y en la medida en la

gue cada cual esté dispuesto a adquirir, y a su vez compartir, nuevos valores.

En definitiva, la multiculturalidad (entendida como la presencia de personas de muchas
y diferentes culturas compartiendo espacios y tiempos comunes) es un hecho, incontestable e
innegable, que existe como tal. La interculturalidad, por el contrario, una postura. Un proceso
gue no termina, porque no tiene fin. Y mas que una meta a alcanzar, es un ideal que perseguir.
Las culturas no son inmutables y perennes. Todas tienen elementos positivos y negativos. Se
trataria de desterrar todo aquello que no nos enriquece como persona y abrazar rasgos culturales
propios 0 ajenos que, por desconocimiento o cerrazén, no nos atrevemos a aceptar. Sin duda,
este pensamiento no es flor de un dia. Esto no es un camino facil. Llevara afios, décadas o
incluso siglos. Pero es ahora cuando nos toca aportar nuestro granito de arena, porgue no se trata
de desentrafar las bases de la sociedad que tenemos, sino de cavar los cimientos de aquella que

queremos tener en un futuro. Solo asi se logra avanzar.

3. DIVERSIDAD CULTURAL EN ESCUELAS MONOCULTURALES

En una de las numerosas citas atribuibles a Einstein se enuncia que es mas facil
desintegrar un atomo que un prejuicio. La verdad de esta frase no reside en la autoridad del
cientifico, sino en lo facil que es constatar su veracidad en el dia a dia. Las realidades cambian
(quizds a un ritmo demasiado vertiginoso y dificil de asimilar), pero las costumbres, las
actitudes, los juicios de valor y las ideologias prevalecen. Probablemente sean las escuelas y los
centros educativos las instituciones en las que, quizas, resulte mas facil apreciar este fenémeno,

ya que el modelo de organizacién escolar, las rutinas escolares y el curriculo no se han

74



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

construido histéricamente para tratar con colectivos diversos y superar, gracias a la interaccion,
el conocimiento y el respeto mutuo, los muchos prejuicios y temores infundados que surgen
como reaccion a lo desconocido, a lo ajeno, a lo diferente. Mas bien, al contrario. Como bien
afirma Besalu (2011):

Las instituciones educativas han servido, sobre todo, para crear o fortalecer la conciencia
nacional, para preservar y reproducir la identidad lingiistica y cultural, para transmitir y contagiar
una determinada vivencia religiosa, para mantener un estatus social diferenciado, para cultivar y
reforzar las identidades de género o las diferencias raciales/culturales, o para proteger y
preservar las identidades sexuales (p. 45).

Sin embargo, parece claro que, a dia de hoy, esta concepcién de escuela no tiene sentido
alguno. La diversidad social es un hecho inevitable que, de una manera u otra, tiene su reflejo en
los centros educativos. Por tanto, la funcion tradicional de “preservar” determinados rasgos
culturales se ha vuelto obsoleta. No se trata de salvaguardar la cultura®, sino de “crear” una
nueva cultura como resultado de la necesidad de compartir un proyecto de futuro en el que todas
las personas, independientemente de su procedencia, se sientan libres e iguales para poder vivir
y convivir con los maximos margenes de libertad individual y colectiva. En otras palabras, el

reto de la escuela del siglo XXI no es otro que saber afrontar y gestionar la diversidad®.

Tal y como apunta Siguan (2000: 20), hace treinta afios la critica principal que se hacia
a la institucién escolar era su incapacidad para compensar las diferencias sociales entre el
alumnado y ofrecer una auténtica igualdad de oportunidades. Desde hace un tiempo el discurso
critico ha cambiado y hoy se acusa, mas bien, a la escuela de ser incapaz de asumir las
diferencias culturales. Es facil caer en la cuenta de que no se trata de una sustitucion del
problema, sino de una agravacion del mismo. La cuestién de fondo sigue siendo la misma:

¢cOmo responder a la diversidad?

Y es que, por mucho que nos empefiemos en intentar dividir al alumnado en grupos

homogéneos, tal homogeneidad no existe mas que en la teoria. Cada alumno, cada alumna, es

* Aunque pueda parecer obvio a estas alturas del trabajo, no esta de mas sefialar explicitamente que con el término “cultura” no me
estoy refiriendo a la Cultura (con mayusculas), que se ocupa del arte, la literatura o el folclore; sino a la cultura (con mindsculas),
entendida como los comportamientos cotidianos aprendidos socialmente y compartidos por una comunidad de hablantes.

% Besalli (2007) afirma que la diversidad cultural ya formaba parte de la escuela desde mucho antes de la llegada de alumnos y

alumnas procedentes de otros paises. El fendmeno migratorio ha venido, si acaso, a acentuar una realidad preexistente en nuestros

centros educativos.
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diferente, si bien es cierto que a los distintos ritmos y estilos de aprendizaje se suma, en el caso
del alumnado inmigrante, el desconocimiento del idioma, los choques culturales y la pertenencia
a clases sociales desfavorecidas, lo cual determina que este alumnado no sea incluido con
facilidad en la dindmica escolar. Ante esta situacion, surge la tentacion de seguir trabajando con
el mismo modelo educativo y pedir al alumnado que se adapte, o bien ofrecer una educacion
diferente para cada colectivo, pero ambas soluciones son contraproducentes. En este sentido, la

profesora Dolores Juliano (2007) apunta:

Hay que ir hacia una escuela intercultural; lo que significa hacer una educacién respetuosa con
las diferencias, que no se centre s6lo en las personas inmigrantes sino en gran cantidad de
particularidades que pueden y deben ser respetadas y que tienen poco que ver con la
inmigracion misma. La escuela debe integrar los distintos valores y experiencias culturales

presentes en sus aulas (p. 38).

Asociar la cultura al origen nacional o al color de la piel (a la “raza™) sin mas, es
insostenible desde el punto de vista cientifico: lo cultural es, por principio, lo aprendido, no lo
genético o hereditario. Por otra parte, como ya se ha apuntado, ni las culturas tienen limites
claramente identificables, ni encadenan irreversiblemente a los individuos; méas bien serian éstos
los que usan, viven y recrean las creencias, las costumbres, las conductas, etc., que se le
atribuyen a las distintas culturas. Desde esta perspectiva, si se trata de diversidad cultural, mas
que hablar de origenes nacionales, deberiamos hacerlo de lenguas, religiones, habitos
alimenticios, formas de vida familiar, concepciones sobre la educacion, relaciones con la
naturaleza, etc., teniendo presente siempre que cada persona vivird de forma diferenciada estas

pertenencias.

Dicho esto, el camino parece ser respetar las diferencias existentes, tengan el origen que
tengan, y aprovecharlas para enriquecer la experiencia cultural del centro. Sin embargo, el
caracter homogeneizador y monocultural de las mismas afecta y choca con el intento de
reconocer y valorar la diversidad del alumnado que puebla sus aulas. ;Cémo se afronta entonces

un reto de tal envergadura?

En educacién podriamos hablar de dos grandes modelos para atender a la diversidad.
Uno, tal vez el mas comdn, es el que considera que atender a la diversidad significa ocuparse
precisamente de los alumnos diversos, es decir, problematicos, “extrafios”, dando a entender que
en las escuelas coexistirian algunos estudiantes normales junto a bastantes estudiantes diversos.

Para atenderlos se han utilizado distintas estrategias (como la repeticion de curso o la atencién
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individualizada), aunque la més aceptada y practicada es la que propugna atenderlos en grupos
especificos. El otro modelo considera que diversos son todos los estudiantes y que, en
consecuencia, la atencion a la diversidad no es sino sinénimo de buena educacion, porque todo
el alumnado, sin excepcion, debe poder desarrollar al maximo sus posibilidades y capacidades,
recibiendo la atencion y la ayuda que precise para ello. Los medios para conseguirlo pueden ser
también muy variados, dependiendo de las necesidades y de los contextos, aunque se prioriza la

atencion en grupos heterogéneos™.

Para atender la diversidad cultural en la escuela también serian aplicables los dos
modelos mencionados anteriormente (multicultural - intercultural): en el primer caso, la escuela
solo se consideraria diversa culturalmente si escolariza hijos de inmigrantes extranjeros (o
gitanos), es decir, alumnado perfectamente identificable y etiquetable sobre todo por su pobreza,
marginalidad, nacionalidad o extrafieza. En el segundo, no habria cuestion, pues se considera
una obviedad que todas las sociedades complejas son heterogéneas culturalmente y que los
procesos de cambio cultural afectan a todos, de forma que no hay escuela en Espafia que no sea
diversa desde la éptica cultural. Una u otra lectura de la diversidad cultural condicionara el tipo

de organizacion, de ayudas y de practicas que se implementen.

En definitiva, una cosa esta clara: normalmente, cuando hablamos de diversidad cultural
en la escuela nos estamos refiriendo (de manera casi exclusiva y Unica) a los hijos e hijas de
inmigrantes que cada dia tienen mayor presencia en las aulas. Generalmente, se comete el error
de acotar el término “diversidad” a este colectivo determinado, y no ampliarlo al 100% del
alumnado, en tanto que cada persona es Unica y diferente de todas las demas. Asi pues, las
estrategias que se desarrollan en la escuela con respecto a los escolares “diversos” tienen un
marcado caracter homogeneizador y tendente a eliminar las diferencias con el objetivo de lograr

una correcta insercion en el sistema de escolarizacion “normalizador’”,

Después de todo lo dicho, no cabe duda de que existe un desajuste crénico entre la
teoria y la préctica a la hora de encontrar las respuestas adecuadas para hacer frente a la

diversidad cultural. Las intenciones enunciadas y las politicas implementadas a pie de aula no

* Ibid., p. 33

% Desde este prisma, no es de extrafiar que, al llegar a la escuela, al alumnado “diverso” se le aplique un tratamiento diferencial con
objeto de conocer a qué distancia se encuentra en relacion al patrén de “normalidad” erigido por el centro en términos de lengua,
religion, costumbres, etc., y una vez hecha la “radiografia’, se proceda a la aplicacion de una serie de medidas destinadas, en realidad,

a lograr lo antes posible la asimilacion y la homogeneidad del alumnado.
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son del todo coincidentes, mediando un trecho entre la buena voluntad del profesorado y las

précticas institucionales e individuales que se dan en escuelas e institutos.

En cualquier caso, se impone una primera correccion significativa: ni el color de la piel,
ni los rasgos fenotipicos, ni la nacionalidad, ni el origen geogréfico, serian diversidades
culturales. Dicho de otra manera: hablar de diversidad cultural no equivale a hablar de
inmigrantes, ni de extranjeros, ni de razas (Pulido Moyano, 2003: 15). Y, sin embargo, en la
cotidianidad de los centros escolares, esta vinculacion parece indisociable. Atender a la
diversidad se traduce en atender a un alumnado mas diverso que el resto. Y el lugar de
procedencia, asi como el grado de competencia en el idioma del pais de acogida, se constituyen

como elementos que, en buena medida, marcan la diferencia.

4. ; ALUMNADO INMIGRANTE O ALUMNADO EXTRANJERO?

La expresion “si llega a Espafia en yate es arabe y si llega en patera es moro” (extraida
de una de las entrevistas realizadas a lo largo del periodo de exploracion desarrollado para la
presente investigacion) es una sentencia que presenta de manera muy ilustrativa la impresion
general sobre la diferencia entre “extranjero” e “inmigrante”. Y es que, como ya se ha apuntado
en epigrafes anteriores, la terminologia no es neutra ni gratuita; detras de cada término existen
unas connotaciones que conllevan una percepcioén de la persona, de sus circunstancias y,
consecuentemente, del trato que merece®’. En consecuencia, cuando nos planteamos qué
término utilizar para referirnos al alumnado que accede a nuestras aulas y que no domina el
idioma (en este caso, el espafol), es facil descubrir que existen diferencias nominativas que

implican tratos educativos diferentes.

La primera idea que resulta preciso aclarar es que los hijos, en principio, tienen la
nacionalidad de sus padres; por tanto, alumnos extranjeros son los hijos de padres extranjeros.
Ahora bien, la tipologia de este alumnado puede ser muy diversa: la extranjeria es una condicion
juridica, no referida ni al lugar de nacimiento (buena parte de los estudiantes extranjeros han
nacido en Espafia; en cambio, los nifios adoptados por padres espafioles, aunque hayan nacido

en el extranjero, son espafioles a todos los efectos); ni a sus rasgos fenotipicos o culturales; ni al

% En relacién a ello, resulta significativo que la denominacion de alumno inmigrante pueda variar en las distintas comunidades: en
Catalufia “alumno recién llegado”; en Galicia, “alumno gallego procedente del extranjero”, en Navarra, “alumnos”, a los que se atiende

con las medidas ordinarias establecidas para todos.
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grado de dominio de la lengua oficial o de las pautas culturales dominantes (no por el hecho de

hablar perfectamente espafiol se es nacional, ni por el hecho de vestir chilaba se es extranjero).

Tal y como sefiala Essomba (2008: 29) la categoria “extranjero” no pertenece al ambito
de lo cultural estrictamente hablando, sino que se trata de una categoria juridica fundamentada
en un régimen administrativo vinculado al estatuto de ciudadania. En otras palabras, en el fondo
y en la forma, ser extranjero depende Unicamente de que se disponga o no de la nacionalidad del

pais en el que se habite. Nada mas.

Por otra parte, la condicion de inmigrante es efimera y se refiere a la persona en transito,
pero de ninguna manera puede ser un atributo permanente, una especie de condena a
perpetuidad. Esa seria la segunda idea destacable: los hijos y las hijas de inmigrantes
extranjeros, las mal Ilamadas segundas generaciones (como si la emigracion fuera un rasgo
hereditario®), constituyen personas muy distintas a sus padres y su horizonte vital se
circunscribe, casi en exclusiva, a la sociedad que les acoge (Besall, 2007). Desde esta
perspectiva seria un error adjudicarles de antemano una etiqueta atendiendo a aquello que son
(tomando como base las condiciones socioculturales de sus progenitores), en lugar de a aquello

gue pueden ser.

Ahora bien, mas allad de las cuestiones terminoldgicas, el hecho verdaderamente
significativo es que persiste de forma muy generalizada la idea de que las personas “extranjeras”
tienen un nivel social méas elevado, mientras que las personas “inmigrantes” son aquellas que
accedieron a Espafia por medios ilegales y sufren problemas de integracion®. Es evidente que la
cualidad de inmigrante esta henchida de connotaciones negativas y esta percepcion se traslada a
la cotidianidad de las escuelas. (Se entiende lo mismo cuando hablamos de alumnado

extranjero y de alumnado inmigrante?

Siguiendo a Blanco (2011: 19-20), llamamos “alumnos extranjeros” a aquellos

estudiantes procedentes de paises europeos (Inglaterra, Alemania, Suecia, Holanda, etc.) que

®la expresion es incorrecta porque los hijos y los nietos de inmigrantes, denominados “inmigrantes de segunda o tercera generacion”,
no han inmigrado desde ninguna parte. Buena parte de ellos, ya nacieron aqui o llegaron a Espafa a edades muy tempranas, por lo que
no tiene sentido atribuirles una condicién que no detentan. El término implica, pues, un estigma porque supone definir la situacion social

de una persona a partir de una accion que pudo haber sucedido hace afios.
% En muchos casos esta diferenciacién se hace mas sutil al hacerla por paises de procedencia, mas que por escalas sociales: de esta

forma “extranjeros” son los provenientes de la Unién Europea (antes de su ampliacion a los paises del Este) y America del Norte,

reservando el término “inmigrante” para las personas procedentes de paises menos desarrollados.
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vienen a Espafia para asentarse y vivir definitivamente, bien porque sus padres o tutores se han
jubilado y establecen su residencia definitiva en nuestro pais, bien porque su trabajo les permite
estar una larga temporada en cualquier ciudad espafiola. Entre otras caracteristicas, se crian en el
seno de familias acomodadas (con viviendas en propiedad ubicadas, incluso, en urbanizaciones
en las que viven mas compatriotas) y disfrutan de la posibilidad de apreciar los rasgos

distintivos de la cultura de procedencia: lengua, costumbres, servicios, instalaciones, etc.

Si bien este alumnado puede no hablar nuestro idioma (aunque existen muchos nifios y
nifias que acuden al colegio con un buen dominio del espafiol, ya que sus familias se han
preocupado de prepararlos debidamente para favorecer su integracion en el pais que los acoge),
suele llegar predispuesto a aprenderlo. Ademas, proceden de familias cuyo nivel econémico y
cultural suele ser medio-alto, por lo que cuentan con recursos suficientes para desenvolverse con

cierta facilidad en un nuevo contexto social.

Por otra parte, suelen incorporarse a los centros educativos a principios de curso y no
presentan problemas significativos para alcanzar los objetivos minimos del ciclo en el que se
encuentren escolarizados, ya que la inmensa mayoria han asistido al colegio en sus respectivos
paises de origen (a no ser que empiecen a cursar Educacion Infantil en Espafia). Asi pues,
podriamos decir que alumnado extranjero es aquel cuyas necesidades basicas son meramente

académicas o curriculares.

Por el contrario, Ilamamos “alumnos inmigrantes” a aquellos nifios y nifias que
proceden de familias con un nivel econémico bajo, y que acuden a nuestro pais en busca de
mejores condiciones de vida, huyendo de la miseria, la pobreza, la guerra, el hambre o la falta
de expectativas. En consecuencia, a la necesidad de aprender el idioma y los rasgos culturales
de la sociedad de acogida, se suman otras necesidades méas apremiantes para las familias: acceso
al trabajo, la vivienda, la sanidad, los servicios publicos, etc. De hecho, muchos de los alumnos
y alumnas inmigrantes que acuden a nuestros centros educativos no saben a ciencia cierta
cuanto tiempo podran permanecer en ellos, ya que sus padres necesitan regularizar su situacion

en un plazo legalmente estipulado para poder trabajar y residir en Espafia®.

o Seguln se recoge en Essomba (2008: 31) el procedimiento de obtencién de los permisos administrativos de residencia y/o trabajo es
tan complejo que puede dar lugar a que un trabajador extranjero con los papeles en regla, por razones que no dependan
exclusivamente de él —como por ejemplo, la pérdida de empleo por cierre inmediato de la empresa- pueda pasar de una situacion
regular a otra irregular de la noche a la mafiana. De hecho, se calcula que sélo dos de cada diez extranjeros disfrutan de una residencia

permanente, y que nueve de cada diez con los papeles en regla han estado alguna vez en situacion irregular.
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Su incorporacion suele producirse a lo largo de todo el curso escolar. Y, por lo general,
la motivacion que muestran por los estudios no suele ser muy alta. EI desconocimiento, los
temores infundados, los miedos, las incertidumbres y el desarraigo por haber abandonado todo
lo que les era conocido, familiar y apreciado, son sentimientos patentes que dificultan los
procesos escolares de ensefianza y aprendizaje (que, ya de por si, no son faciles). A todo ello,

habria que sumarle las barreras idiomaticas.

En cualquier caso, a pesar de las diferencias, ambos colectivos presentan dos demandas

comunes:

1. Lanecesidad de adquirir un nivel suficiente en el dominio de la lengua espafiola, que les

permita poder interaccionar con el grupo clase y construir sus propios conocimientos.

2. La necesidad de conocer y participar de la nueva cultura, aportando los rasgos de la

cultura propia.

Una vez descritas las connotaciones asociadas a los términos “extranjero” e
“inmigrante”, cabe sefialar que las medidas destinadas a desarrollar la atencién linguistica
(como el programa de aulas ATAL) no surgen como respuesta a todo el colectivo de alumnado
extranjero con poca o nula competencia en el idioma espafiol, sino s6lo para aquel que se
encuentra en situacion de desventaja social, econdmica y/o cultural. Asi pues, conviene
diferenciar entre la Atencion Linguistica a través del ATAL y la ensefianza del ELE (Espafiol
como Lengua Extranjera), ya que, aunque comparten una finalidad comdn —la mejora de las
competencias linguisticas en el idioma espafiol-, los procedimientos, destinatarios, contextos en
los que se desarrolla la actuacion, reconocimiento social, expectativas e intereses del alumnado,

etc., resultan manifiestamente dispares.

En este sentido, resulta evidente que la atencidn que recibe un menor procedente de un
pais rico (Alemania, Holanda, Francia, Inglaterra, etc.) que tiene la posibilidad de aprender
nuestra lengua en un centro educativo privado, no es la misma que la de un joven marroqui,
rumano o senegalés que acaba de aterrizar en nuestro pais —y por ende, en nuestro sistema
educativo publico- a causa de la precaria situacién en la que se encuentran sus progenitores, los

cuales se han visto obligados a emigrar, no por placer, sino por pura necesidad.
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Es esta una realidad que hay que tener en cuenta para poder llevar a cabo un analisis con
perspectiva. Aunque la docencia no es una labor sencilla en practicamente ninguno de sus
ambitos, bien es cierto que el profesorado de ATAL debe hacer frente a unas dificultades
afiadidas en su préactica profesional. En la mayoria de los casos, no puede disponerse Gnicamente
a impartir sus lecciones -en este caso, de espafiol-, sino a ejercer otro tipo de labores que inciden
maés en el plano emocional que en el puramente intelectual. Y es que el alumnado inmigrante
gue accede al programa no so6lo presenta necesidades comunicativas, sino también necesidades
sociales, economicas, culturales, afectivas, etc., las cuales hay que detectar, analizar y (en la
medida de lo posible) cubrir, si a lo que verdaderamente se aspira es a ofrecer unas

A

posibilidades minimas de “éxito” en su proceso de integracion escolar y social.

5. ALUMNADO DE INCORPORACION TARDIA

Para intentar superar el debate sobre las connotaciones negativas asociadas a la etiqueta
de “alumnado inmigrante”, y contribuir a que el foco de atencién se centre, no en la condicion
de persona inmigrada, sino en las dificultades que conlleva su integracion y adaptacion al
sistema educativo de nuestro pais, hay autores y autoras que optan por emplear el término
“alumnado de incorporacion tardia”. Siguiendo a Castella (2007: 153) podriamos decir que un
alumno, una alumna, de incorporacion tardia ““es aquel que se escolariza en un centro educativo

por primera vez y que lo hace en un curso mas alla del primer ciclo de Educacién Primaria™.

El uso de esta terminologia pone de manifiesto que las dificultades no estriban en el
alumno, en la alumna, en si (independientemente del lugar de origen y de la cultura del pais de
procedencia), sino en el hecho de que haya accedido a la escolaridad con una edad avanzada y

con el agravante de desconocer el idioma.

Evidentemente, hay mdultiples aspectos que pueden influir en la escolaridad y que
pueden ser, incluso, mas importantes que el mismo hecho de la incorporacién tardia. Por
ejemplo, el haber pasado, o no, por la escuela en el ciclo de Educacién Infantil, el haber estado
escolarizado previamente en su pais de origen, el dominio de una o varias lenguas, aunque s6lo
sea a nivel oral, etc. Pero, sin duda, los casos mas complejos son los del alumnado que nunca ha

sido escolarizado y que se incorpora a nuestro sistema educativo en los Gltimos cursos de

“1 Aunque puede resultar obvio, creo que es necesario recordar que, en nuestro pais, la edad de inicio de la escolarizacion obligatoria es

a los seis afios.
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Primaria, 0 en Secundaria Obligatoria, sin conocer el idioma y con la necesidad imperiosa de
adquirir un conjunto de aprendizajes en un tiempo muy limitado en comparacion con el resto de

comparieros y compafrieras del aula ordinaria.

Desde mi punto de vista, una situacién como la aqui descrita desborda los discursos
teoricos (de gran calidad y calidez) sobre la necesidad de atender la diversidad cultural para,
directamente, constituirse como todo un reto educativo de enorme complejidad. Considero que
las dificultades que entrafia la atencion educativa al alumnado inmigrante que se incorpora a los
centros educativos de nuestro pais sin conocer el idioma, no se resuelven Unicamente con
sentido comUn y buena voluntad. Es necesario hacer un diagnéstico adecuado de la situacion y
poner de manifiesto cuéles son los problemas mas acuciantes al respecto, porque sélo asi se

evitara abordar el tema de manera simplista.

En primer lugar, hay que ser conscientes de la enorme variedad de “alumnado de
incorporacién tardia” que podemos encontrar en los centros. Segun el citado autor, se podria

establecer una relacién de los colectivos mas frecuentes*:

- Estudiantes no escolarizados en su pais de origen, procedentes de zonas rurales o
urbanas, en paises donde la escolarizacion no es obligatoria, o donde faltan plazas
escolares, 0 donde no existen los medios ni los recursos suficientes, etc. Pueden hablar

lenguas diferentes, incluso a las oficiales del pais.

- Estudiantes escolarizados en centros con curriculum y objetivos diferentes de los
nuestros, por ejemplo, escuelas religiosas con metodologias que potencian aspectos

puramente memoristicos (escuelas coranicas).

- Estudiantes escolarizados en centros educativos y que han seguido un curriculum
parecido al nuestro. Se incorporan, por tanto, a nuestro sistema educativo tardiamente,
pero antes estaba escolarizados en su pais. Dentro de este grupo puede haber una gran

diversidad:

- Estudiantes que desconocen el espafiol y que su lengua materna es muy

diferente de la nuestra.

“2 bid., p.154
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- Estudiantes que conocen nuestra lengua, como sucede con los

hispanoamericanos

- Estudiantes que desconocen el espafiol, pero se desenvuelven en inglés o
manejan lenguas cercanas a la nuestras, por ejemplo el francés u otras lenguas

romanicas.

Por supuesto, cada caso es un supuesto especifico y el ajuste del curriculum, asi como el
disefio del itinerario educativo de cada estudiante, debera contemplar las casuisticas personales
y escolares propias. Ademas, no podemos obviar que el alumnado que ya haya sido escolarizado
en centros educativos de su pais natal encontrara, seguramente, diferencias significativas entre
el funcionamiento de las instituciones educativas de procedencia y las espafiolas. Aspectos tales
como la disciplina escolar, la convivencia, las nhormas de funcionamiento, la metodologia, las
relaciones con personas de otro sexo, la figura de autoridad del docente, etc., pueden suponer,
de entrada, un choque cultural. Por tanto, sera preciso el desarrollo de un proceso de adaptacion
escolar que puede verse favorecido si se adoptan actitudes de comprension, paciencia y

entendimiento por parte del profesorado (Castella, 2007: 155).

En cualquier caso, junto a la buena acogida, la adquisicion de la lengua del pais es uno
de los aspectos més importantes. No manejar el idioma se traduce en unas limitadas
posibilidades de comunicacion, por ello su aprendizaje no pude desligarse de los aspectos
efectivos y comunicativos. En este sentido, coincido con el autor cuando afirma que “una
lengua se aprende mas facilmente si se hace en un entorno motivador, afectivo y dandole un

enfoque comunicativo y social” (2007: 156).

Es innegable que el entorno mas adecuado para el desarrollo de este proceso es la
escuela. Los compafieros y las comparfieras se constituyen como uno de los recursos mas
importantes para el aprendizaje de una nueva lengua, por ello es fundamental crear situaciones
comunicativas en las que el alumno, la alumna, se vea en la obligacion de interactuar con las
personas que le rodean (Carrasco, 2003: 109). En la medida en que la lengua se utilice como
herramienta para establecer relaciones con los demas, la produccién-expresion de palabras y
frases se ira ampliando por un proceso de ensayo-error mas 0 menos consciente, hasta conseguir
un nivel de comprensién y expresion que le permita entender y ser entendible por los demas.

Ahora bien, resulta evidente que en este proceso de aprendizaje influird mucho el propio
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caracter del alumno/a, asi como otros aspectos culturales y personales. Hay estudiantes muy
expresivos que no dudan en producir frases mezclando diferentes lenguas, mientras que otros
esperan mas antes de lanzarse a hablar porque se sienten inseguros/as o tienen mayor sentido del

ridiculo. Los casos son multiples y dependen de la personalidad de cada cual.

Teniendo en cuenta lo dicho hasta el momento, conviene rescatar las apreciaciones de
Essomba (2008: 62) sobre dos de los principios basicos que crean el marco idoneo para el

desarrollo de una adecuada atencion linguistica:

1) En primer lugar, la evaluacion de la competencia linglistica del alumno o alumna de

incorporacién tardia, atendiendo a cuestiones como:

- El nimero de lenguas que sabe hablar.

- En qué lengua o lenguas desarroll6 el aprendizaje del habla.

- Cual es la lengua de uso cotidiano en su familia.

- Con qué lengua o lenguas se dirige a sus distintos familiares.

- Qué lengua o lenguas aprendid durante la escolarizacion en el pais de origen.
- Qué dominio posee de la lengua con la que piensa en el plano oral y escrito.
- En qué lengua aprendi6 a escribir.

- Qué conocimientos posee de la lengua de la escuela.

- Qué actitud muestra frente a la lengua escolar.

- Etc.

Disponer de toda esta informacién permite esbozar un mapa linguistico de cada
estudiante y, a partir de él, identificar fortalezas y debilidades: puntos que serviran de apoyo en
la accién educativa para la adquisicién del nuevo idioma y puntos sobre los cuales no existe
conocimiento previo y en los que habrd que poner especial énfasis durante el proceso de

aprendizaje.

2) En segundo lugar, el disefio de actividades que tengan en cuenta un enfoque

comunicativo del aprendizaje linglistico.
El alumnado de incorporacion tardia no debe quedarse confinado en un aula de

inmersion linguistica de modo permanente durante un tiempo indefinido. A medida que se

puedan constatar los progresos, se pueden ir modificando las cargas horarias y la importancia de
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una dimension u otra (oral o escrita). Ademas, hay que procurar que se relacione lo méximo
posible con el resto de nifios y nifias de su edad, ya que esto le ofrece oportunidades para

practicar la lengua de aprendizaje de forma activa y significativa.

Para concluir este epigrafe, no quisiera acabar sin mencionar un aspecto que me parece
crucial: la escolarizacion de un alumno, de una alumna, de incorporacion tardia no es un tema
que atafie Gnicamente a un profesorado determinado o que se circunscriba a un aula, un ciclo o
un nivel concreto. Se trata de un tema institucional que afecta a todo el centro, por tanto se hace
necesario un enfoque global. En otras palabras, no bastan las acciones puntuales, sino el
desarrollo de medidas integrales que se encuentren contempladas en un proyecto linguistico de

caracter holistico.

6. SOBRE LOS PROYECTOS LINGUISTICOS EN LAS ESCUELAS
MULTICULTURALES

Es indudable que el idioma, como sistema simbélico de comunicacién y de interaccion
social, constituye uno de los pilares basicos de toda cultura. Asi pues, no es de extrafiar que una
de las primeras tareas que se le impone a las personas inmigrantes recién llegadas a un pais sea
la pronta adquisicion de la lengua de la sociedad de acogida. La mayoria de los adultos tendran
ocasion de realizar dicho aprendizaje a través de los procesos de interaccion social que se
producen en la vida laboral, mientras que los hijos de éstos encontraran en la escuela un espacio

Optimo para ello.

La profesora de la Universidad Autonoma de Madrid Luisa Martin Rojo declaro en el
curso de verano de la Universidad Internacional de Andalucia (UNIA), celebrado en Baeza
(Jaén)*®, “que el aprendizaje de la lengua es imprescindible para la integracion social de los
inmigrantes”. En esta misma linea de pensamiento, Concha Moreno (2004: 56-57) describe de

forma exhaustiva los motivos por los cuales el alumnado inmigrante necesita aprender espafiol:

Dentro de la escuela:

- Para comunicarse con el personal del centro.

3 puede consultarse el documento en el enlace: http://integralocal.es/index.php?accion=detalleGeneral&seccion=25&tipo=2&id=6610
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- Para comprender al profesorado y comunicarse con él.

- Para comprender las reglas socio-pragmaticas: la cortesia, los gestos, etc.

- Para interactuar con sus compafieros y comparieras (en el aula, en el recreo, en los
espacios comunes, en el comedor, etc.)

- Para poder realizar las tareas y deberes escolares.

- Para comprender dichas tareas y su finalidad.

- Para aprender los contenidos del curriculo y lograr éxito escolar.

- Para desarrollar estrategias de aprendizaje.

- Para desarrollar estrategias socio-afectivas.

Fuera de la escuela:

- Para comunicarse con el entorno proximo (no familiar): en la calle, en el barrio, en las
tiendas, etc.

- Paraayudar a la familia en su relacion con dicho entorno.

- Para comprender y actuar correctamente en las convenciones sociales: puntualidad,
civismo, normas de correccion en la mesa, comportamientos en publico, etc.

- Para aprender a moverse por la ciudad: medios de transporte, horarios, billetes, etc.

- Para poder explicar a otras personas sus problemas o necesidades: por ejemplo, a la

hora de ir al médico, solicitar ayudas sociales, intentar acceder a una vivienda, etc.

Coincido con la autora en sefialar la necesidad del aprendizaje del idioma por parte de
las personas recién llegadas a un pais, y comparto la tipologia de motivos descritos. Ahora bien,
siguiendo a Garcia Granados (2002: 23), es de justicia sefialar que, cuando el “otro” que llega es
el extranjero europeo, con una lengua “civilizada y occidental”, no se le somete a estas
exigencias. Sin embargo, cuando el extranjero “otro” es el africano, “el salvaje”, se debe hacer
lo necesario y cuanto antes, para lograr su adaptacién al sistema simbolico de comunicacién y
de civilizacion. Parece como si su lengua no fuese compatible con el occidente civilizado y
moderno, o al menos eso parece ser lo que se da a entender. En esta misma linea, Essomba
(2008) sefala:

En relacién a las actitudes linglisticas de la sociedad de acogida, debemos sefialar que se
produce una valoracién distinta del conjunto de las lenguas extranjeras. Saber idiomas, ser
sensibles al plurilingliismo, es algo que estd muy reconocido por parte de la ciudadania
autéctona, pero siempre dependiendo de qué lengua extranjera se trate. Las lenguas europeas
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(sobre todo, el inglés) estan bien valoradas. Y a pesar de la baja competencia linglistica de la
poblacién espafiola en ellas, existe un mas que significativo interés por su aprendizaje. Por otro
lado, el hecho de que el espafiol sea también una lengua internacional con un elevado estatus,
hace que ese interés se traduzca en un cierto deseo de reciprocidad, y se espera del extranjero
que a su vez, aprenda también a hablarlo. No sucede lo mismo cuando se trata de lenguas
minoritarias. Ese interés desaparece y el valor de reciprocidad se convierte en una exigencia (p.
58).

Es, precisamente, para el alumnado extranjero hablante de lenguas “minoritarias” a
quien se dirigen las medidas de atencion linglistica desarrolladas en los centros, como el
programa de aulas ATAL. Como ya se ha apuntado, no resulta frecuente ver en ellas a
estudiantes de Inglaterra, Francia, Alemania, Suecia, Holanda, etc., y si a estudiantes africanos,
0 procedentes de paises de Europa del Este, cuyas lenguas maternas no son tan “valoradas”
aqui. La funcion de las mismas es, pues, compensadora. No se trata de aprovechar la riqueza
idiomatica que estos alumnos y alumnas traen consigo e incorporarlas a la dindmica de los
centros educativos, sino de que aprendan cuanto antes a lengua vehicular de la escuela para

poder tener cabida en ella.

Ciertamente, las Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica justifican su utilidad en
base a la importancia del idioma. Ahora bien, desde esta perspectiva, se trata de ayudar a
superar un “déficit linguistico” para favorecer la integracién social y el progreso escolar. En
otras palabras, lo que se propone es apartar a los escolares “diversos” hasta que adquieran unos
primeros dominios linglisticos, y luego, integrarlos en el aula “normal” para su progreso

escolar®.

Esta manera de desarrollar la atencion al alumnado culturalmente diferente ha
provocado un intenso debate sobre la supuesta idoneidad de la medida y el enfoque -integrador
o inclusivo- de la atencion linguistica (pueden consultarse los trabajos de Arroyo Gonzalez,
2011; Besalu Costa, 2011; Garcia Castafio y Granados, 2000; Garcia, Moreno y Sanchez, 2008;
Jiménez Gamez, 2009; Martin Rojo, 2004; Ortiz Cobo, 2010). Las conclusiones son
coincidentes: no cabe duda de que el programa de aulas ATAL podria ser manifiestamente

mejorable; no obstante, cabria sefialar, al menos, las siguientes consideraciones:

4 No han faltado voces que ponen en cuestion la bondad de estos procedimientos para abordar situaciones de bilingtiismo, y reprochan
no haber tenido en cuenta que, en situaciones de bilinglismo, el éxito escolar se asegura escolarizando tempranamente en la lengua

materna (ver Morales Orozco, 2006).
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- Por una parte, es preciso reconocer el valor y la necesidad de las ATAL, como espacios
temporales de apoyo en materias tales como la lengua, por ser indispensable para lograr

una integracion mas plena.

- Por otra parte, si bien es cierto que prestar apoyo al alumnado inmigrante con
desconocimiento del idioma en un aula temporal puede resultar segregador y
discriminatorio; no es menos cierto que mantener a los alumnos y alumnas
culturalmente diversos en el mismo aula puede también generar discriminacién. Pues,
¢cuantos alumnos/as por carecer de habilidad linglistica suficiente han estado la mayor
parte del tiempo en el aula sin hacer nada? ¢No es esto también una forma de

discriminacion?

- No se deberia olvidar que, atn no existiendo solucién facil, ni un sistema infalible, de lo
gue se trata, es de atender a estos alumnos culturalmente diversos con las exiguas

herramientas que el sistema educativo pone a nuestro alcance.

No sélo Andalucia, sino también la mayoria de las comunidades auténomas, disponen
de un recurso organizativo para llevar a cabo la inmersién linguistica en los centros educativos.
Sin embargo, la construccién de un curriculo intercultural depende del uso que se le otorgue a
dicho aula en el conjunto del proceso de acogida y escolarizacion. Asi pues, un debate planteado
en los términos “Aula ATAL: si 0 no” no conduce a ninguna parte, ya que lo realmente
importante no es su existencia en los centros educativos, sino los criterios que se hayan

adoptado para su implementacion y desarrollo.

¢Qué factores han de tenerse en cuenta a la hora de plantear la adscripcion al programa?
Segun Essomba (2008: 66) por un lado, aquellos centrados en la calidad de la oferta educativa
del centro; y por otro, aquellos que atienden a las caracteristicas del alumnado recién llegado. A

la hora de tomar decisiones, dentro del primer grupo observaremos factores como:

- Laformacion y especializacion del docente o docentes responsables de este tipo de aula.
- Laexistencia de materiales didacticos adecuados para el desarrollo de las actividades.

- El grado de corresponsabilizacion del conjunto del claustro a la hora de planificar y

llevar a cabo dicho aprendizaje linguistico.

En cuanto al segundo grupo de factores, los relacionados con el alumnado, destacan:
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- El nimero de alumnado.

- Lafrecuencia de llegada.

- El origen sociocultural de la familia en el pais de origen.

- Laetapa educativa que debe cursar.

- El nivel de escolarizacion con el que llega.

- El contexto sociocultural y econémico de la familia en la sociedad de acogida.

- Etc.

Todo este complejo mosaico de variables influye, sin duda alguna, en la toma de
decisiones sobre la conveniencia o no, de disponer de este recurso en el centro. De todos modos,
lo que si parece clave es la existencia de un elevado grado de autonomia para tomar las
decisiones mas adecuadas en cada contexto especifico, rehuyendo la formula facil por parte de
la correspondiente Administracion Educativa de implantar un modelo Gnico de apoyo para toda
la comunidad auténoma de referencia, con independencia de la amplia gama de matices que
ofrece el mismo territorio. En consecuencia, debe ser el propio centro educativo el que
determine las necesidades de acuerdo con su realidad concreta, y la Administracion la que ha de
responder para atenderlas. Si se invierte el sentido (como acostumbra a suceder) se pierden
oportunidades para llevar a cabo una atencion eficaz que revierta positivamente no sélo en el

alumnado de familia extranjera, sino en el conjunto de todos los miembros del centro®.

7. ABORDAR LA DIVERSIDAD LINGUISTICA EN LOS CENTROS

La experiencia demuestra con hechos que la practica totalidad de nifios y jévenes cuyas
familias deciden quedarse a vivir en Espafia, mas pronto que tarde, son capaces de comunicarse
en castellano de una manera eficaz, al menos en lo que se refiere a cubrir sus necesidades
basicas. Me posiciono a favor de esta idea y comparto las palabras de Ojeda Alvarez (2008)

cuando afirma:

La llegada a un centro educativo —ya sea de Primaria o Secundaria— de un alumno, de una
alumna, que no habla ni entiende el idioma es una de las situaciones que mas confusion e

impotencia produce entre el profesorado. Sin embargo, a poco que analicemos la situacion con

* Ibid., p. 67
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un cierto distanciamiento personal y, pensando a medio plazo, llegaremos a la conclusion de
que el desconocimiento del idioma del pais donde uno vive es solo una enfermedad pasajera

gue presenta un buen prondéstico (p. 80).

Ciertamente, la imposibilidad de establecer una comunicacion oral, directa e inmediata,
con determinados estudiantes supone una enorme barrera relacional y un impedimento a la hora
de desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje con relativa “comodidad”. Sin embargo, no
por ello se debe abandonar la causa a la primera de cambio. EIl desconocimiento del idioma se
constituye sélo como la punta del iceberg que esconde debajo toda una serie de potencialidades
(y también de necesidades) que conforman a ese recién llegado como estudiante y como

individuo.

Asi pues, es preciso que el profesorado trate de establecer una comunicacién, aun con
minimos elementos linguisticos, que le permita descubrir, por ejemplo, que ese nifio o0 esa nifia
gue no habla ni entiende nuestra lengua, se le dan bien los deportes, le gusta bailar, dibuja
perfectamente a mano alzada, o habla, lee y escribe un par de idiomas (aungue ninguno de ellos
sea el espafiol). Desde este prisma, la atencion educativa no solo se centra s6lo en las carencias

del alumnado, en aquello que no sabe, sino también en sus capacidades y posibilidades.

Por otra parte, no podemos olvidar que el lenguaje es mucho mas que palabras.
Elementos como la inflexion de la voz, la entonacion, el ritmo y los movimientos corporales que
acompafian al habla tienen, en su conjunto, un valor comunicativo mucho mayor que el que
podriamos conceder a una serie de palabras absolutamente planas que salieran de una méquina

sin rostro, cuerpo ni, por supuesto, sentimientos®.

Ahora bien, una actitud como la descrita aqui por parte de los profesores, de las
profesoras, encargadas de desarrollar la atencion linglistica no se debe traducir en el
mantenimiento de una precaria comunicacion no verbal por tiempo indefinido, a la espera de
que el aprendizaje del nuevo idioma se produzca de forma espontanea gracias a la situacion de
inmersion linguistica. Por supuesto que no. Es preciso facilitar, acelerar y garantizar el proceso
de aprendizaje de la lengua de acogida (de hecho, para ello se crearon las aulas ATAL) y todo lo

expuesto hasta el momento no seria mas que una buena forma de comenzar este proceso.

% Ibid., p. 81
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Una vez sentadas las bases del mismo, resulta imprescindible disefiar un adecuado
modelo de ensefianza que recoja, al menos, los siguientes aspectos: determinacion del nivel de
partida y de las necesidades de aprendizaje del estudiante, metodologia, disefio curricular,

materiales y actuaciones docentes.

- Determinacion del nivel de partida y de las necesidades de aprendizaje del estudiante

Como sefala Ruiz de Lobera (2004: 26), a la hora de diagnosticar el grado de
competencia linguistica de un estudiante que desconoce la lengua vehicular de la escuela, no
basta con el tipico test de nivel con el que comienzan la mayoria de los programas
estandarizados de ensefianza de un nuevo idioma (en este caso, el espafiol). Para poder trabajar
con el alumnado inmigrante es imprescindible conocer, ademas, datos sobre el historial escolar
de cada nifio, de cada nifia, asi como tener idea de su competencia curricular o nivel escolar

general. Y es que, tal y como bien apunta Ojeda Alvarez (2008):

Puede darse el caso de estudiantes con una buena capacidad de comunicacién en castellano
pero incapaces de seguir, por ejemplo, una clase de geografia de Espafia porque desconocen
palabras como “peninsula”’, “meseta” o “hemisferio”, y conceptos ligados a nuestro sustrato

cultural como “la Espafia himeda” o el “parque de Dofiana” (p. 82).

Por otra parte, es obvio que no se pueden plantear los mismos objetivos de aprendizaje
para un alumno de nueve afios cuya familia se ha establecido en un municipio con intencién de
guedarse, que para otro de catorce afios, que vive con su padre, trabajador temporero, cuya
intencion a medio plazo es regresar a su pais. Asi pues, sera necesario (también) conocer, en la
medida de lo posible, cuales son los proyectos vitales del alumnado para determinar si estos son

compatibles con su realidad educativa®’.

- Materiales didacticos

Sin duda alguna, este es el aspecto que tiene mas demanda entre el profesorado de

ATAL que debe acometer la ensefianza del espafiol como segunda lengua. Sin embargo, no

4" La recogida de informacion puede llevarse a cabo en varias fases a lo largo del proceso de acogida del alumnado inmigrante, e incluir
pruebas linglisticas, entrevistas con los propios estudiantes y sus familias, acceso a los expedientes escolares, etc. La participacion de

un mediador, de una mediadora, intercultural podria ser de gran utilidad para llevar a cabo esta tarea.
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tiene mucho sentido profundizar en la busqueda y uso de dichos materiales si previamente no se
dispone de un programa, un método y un conocimiento exhaustivo de los conocimientos de
partida y de los objetivos o intenciones de aprendizaje de nuestros estudiantes. En otras

palabras, si se tiene claro el qué y el por qué, el cdmo suele surgir de manera natural.

Por otra parte, es preciso cuestionar el concepto de “materiales didacticos” en el &mbito
de la ensefianza del espafiol como segunda lengua. Y es que, generalmente, éste suele asociarse
a libros de texto y a actividades o ejercicios especificos desarrollados para el aprendizaje del
idioma. Sin embargo, viviendo en un pais donde el espafiol es la lengua oficial y se usa
diariamente en cualquier contexto, la obtencion de materiales para ensefiar dicha lengua no
deberia aparecer como una preocupacion de primer orden. Cualquier elemento, bien enfocado,

puede constituirse como una material interesante para su uso en clase*®.

En este sentido, podrian resultar de utilidad los murales sobre el clima, la ciudad, los
medios de transporte, las estaciones del afio, etc., que suelen adornar los muros de las aulas de
Infantil; o los libros, revistas y cémics que pueblan los estantes de las bibliotecas escolares; las
laminas sobre el cuerpo humano, los tipos de arboles o los accidentes geograficos que se usan

en las clases de Conocimiento del Medio, etc.

Aunque pueden resultar Gtiles en su justa medida, los “libros de texto” o “manuales” no
deben conducir en ningiin momento la ensefianza del idioma. Y mucho menos en contextos tan

imprevisibles como las aulas de atencién linguistica.

- Disefio curricular

Una vez que se ha determinado la situacion de partida del alumnado con el que se va a
trabajar y se tiene una idea clara de cdmo enfocar la ensefianza del espafiol como segunda
lengua a un grupo de estudiantes inmigrantes, el siguiente paso corresponde al disefio de un
curriculo en el que se compaginen los objetivos, los contenidos, la metodologia y el sistema de
evaluacion més adecuado para conseguir los resultados que se persiguen. Esta tarea es, sin duda,

la més ardua y también, la mas crucial de todo el proceso.

8 Un buen ejemplo seria el de Gloria Lucia Sanchez Gémez (2005), profesora de ATAL en un centro de Méalaga, que ha disefiado una

actividad muy sugestiva partiendo de una cancién del artista “El Arrebato”.
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En otras areas y materias de la ensefianza reglada los curriculos vienen establecidos de
forma oficial por las autoridades educativas y los equipos docentes solo tienen que
implementarlos, adaptarlos a su situacion de aula y disefiar las actividades didacticas méas
adecuadas para llevarlos a cabo. En el campo de la ensefianza del espafiol a extranjeros no
existen, hoy por hoy, esos curriculos oficiales y es el propio profesorado de atencion linglistica

el encargado de decidir qué ensefiar y atendiendo a qué criterios®.

Una cuestion fundamental a la hora de definir los contenidos a trabajar en el aula es la
distincion entre los contenidos socio-comunicativos que tratarian de mejorar las destrezas
basicas de comunicacidn interpersonal y los contenidos académico-cognitivos que permitirian al
estudiante inmigrante acceder al aprendizaje académico y desde este a las titulaciones que le
permitan incorporarse como miembro de pleno derecho a la sociedad de acogida (Ojeda
Alvarez, 2008: 84)%.

Por Gltimo, es obvio sefialar la necesidad de que todos los profesionales implicados en
la atencion al alumnado inmigrante (tutores, profesorado de apoyo, equipos directivos, servicios
de orientacion psicopedagégica, etc.) lleven a cabo un sistema de evaluacién permanente de
todas y cada una de las fases que componen el proceso de ensefianza y aprendizaje del espariol
como segunda lengua en un centro educativo. Para ello, resulta imprescindible establecer
sistemas eficaces de coordinacion de modo que puedan optimizarse los canales de comunicacion

entre los distintos agentes educativos aludidos.

- Actuaciones docentes

Solo aludiré en este apartado a dos aspectos esenciales y dignos de tener en cuenta a lo

largo de todas y cada una de las actuaciones docentes que se lleven a cabo durante el proceso de

adquisicion de una segunda lengua. En primer lugar, es fundamental prestar especial atencion a

4 En este punto, cabria sefialar que, en la actualidad, se cuenta ya con diversas publicaciones al respecto, como Villalba, F. y
Hernandez, M. (2001): Disefio Curricular de espafiol como segunda lengua en contextos escolares. Consejeria de Educacion y
Universidades. Murcia; o Garcia, V., Martinez, A., Matellanes C. (2003): Espafiol como segunda lengua para alumnos inmigrantes.
Propuesta curricular para la escolarizacion obligatoria. Gobierno de Navarra. Departamento de Educacion, las cuales pueden servir

como modelo a la hora de disefiar un curriculo propio de espafiol para cubrir las necesidades comunicativas de nuestros alumnos.

%0 Esta reflexion no supone una dicotomia irreconciliable, ni mucho menos. Se trata de dejar constancia de la importancia de ambos, asi

como de sefalar el riesgo que supone ignorar cualquiera de ellas, en especial la segunda.
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los factores afectivos que inciden en el aprendizaje de los estudiantes. Siguiendo a Ruiz de
Lobera (2004):

En el caso de alumnado inmigrante recién llegado al pais y/o con unas condiciones
socioeconomicas y familiares desfavorables, una afectividad negativa hacia la lengua meta o
hacia los referentes socioculturales que dicha lengua transmite o representa, puede llegar a
bloquear todo un proceso de aprendizaje sin que, por otra parte, se observen a primera vista

sintomas o datos que evidencien dicho bloqueo (p. 32).

Para evitar una situacion como la descrita, hay que procurar abordar las actividades de
ensefianza de la lengua de acogida siempre desde una perspectiva positiva de carifio y de respeto
hacia la lengua y la cultura maternas. En este sentido, hay que presentar la nueva lengua, no
como un cumulo de normas y reglas gramaticales que hay que cumplir para integrarse
lingtisticamente en el pais, sino como un instrumento de gran utilidad cuyo manejo y posterior

dominio le va a facilitar la consecucién de muchos de sus objetivos personales™.

El segundo factor a tener en cuenta tiene mas que ver con los aspectos organizativos del
centro, que con los estrictamente lingtisticos. Se refiere a la necesaria coordinacion entre todas
las personas y los sectores implicados en la educacion del alumnado inmigrante con
desconocimiento del idioma. Establecer cauces de comunicacion sencillos y eficaces entre
profesorado de ATAL, tutores/as, equipos directivos, equipos y departamentos de orientacion
educativa, familias, alumnado (y, en su caso, mediadores interculturales) debe ser una prioridad
en los centros educativos que escolaricen a estudiantes procedente de otros paises. Dar
contenido a esas comunicaciones y conseguir actuaciones educativas unidireccionales y

coordinadas sera una garantia de éxito para esta empresa.

8. SOBRE LO QUE HACEMOS O DEJAMOS DE HACER COMO DOCENTES

Ha quedado de manifiesto en los epigrafes anteriores que la gestion de la
multiculturalidad en las aulas se trata de un tema vigente y de gran calado en la literatura
pedagdgica. Se ha escrito mucho y muy bien al respecto. Y si algo queda claro, es que no se
trata de actuar ante algo externo que se nos echa encima, sino de replantearnos nuestras posturas

personales ante un hecho inherente en nuestra naturaleza humana, como es la diversidad; y de

*! Ibid., p. 33
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posicionarnos en la conviccidn de abrazar, o no, los postulados establecidos en la Declaracion
Universal de los Derechos Humanos: todos los seres humanos nacen libres e iguales en
dignidad y derechos, sin distincion alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinion
politica o de cualquier otra indole, origen nacional o social, posicion econdémica, nacimiento o

cualquier otra condicion®. Sencillo, que no fécil.

Como ya he sefialado en apartados previos, la multiculturalidad es un hecho,
incontestable e innegable, que existe como tal. La interculturalidad, sin embargo, es una
postura: un proceso que no termina, porque no tiene fin. Y mas que una meta a alcanzar, es un
ideal a perseguir. En este sentido, como profesionales de la educacion, debemos reflexionar
sobre el por y el para de nuestras actuaciones cotidianas, teniendo presente una de las maximas
del movimiento feminista: “lo personal, es politico”. Asi pues, no se trata de divagar sobre el
para, que siempre tiene una acepcion extrinseca (para algo, que viene de fuera, por imposicion o
necesidad externa); sino centrarnos en el por de nuestras actuaciones, que son convicciones
personales y que tienen una acepcion intrinseca. Se trata de lo que yo pienso, de lo que yo hago,
de lo que yo creo que es justo y bueno. El conocimiento no debe servir para eludir nuestras
responsabilidades, sino precisamente para tomar conciencia de ellas. Para argumentar y

justificar nuestras acciones docentes.

Concretando aln mas, la reflexion inicial sobre el modo en el que afrontamos la
diversidad en las aulas deberia girar en torno al cuestionamiento de nuestro posicionamiento
personal ante la educacion obligatoria. ¢Obligatoria por qué y para quién? ;Por pura
prescripcion legal, o por derecho universal de todos los nifios, de todas las nifias, sin excepcion

(independientemente del pais de procedencia), a recibir una educacion digna y de calidad?

Y es que no cabe duda de que, por debajo de las creencias, teorias y opiniones
expresadas por cada una de las personas participantes en esta investigacion, hay unos valores
que guian la conducta. Uno de ellos resulta fundamental: el valor y el sentido de la educacion
obligatoria. Si se entiende que la educacion es un instrumento para compensar las desigualdades
sociales, econémicas y culturales -un medio para avanzar en una organizacion social mas justa y
para garantizar la cohesion y la integracion social-, se consideraran las dificultades inherentes a
la atencion del alumnado extranjero desde la perspectiva de la inclusion, esforzandose en no

dejar a nadie fuera del proceso, y planteando medidas que posibiliten el aprendizaje de la mejor

%2 Articulos 1y 2.
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manera posible. Si, por el contrario, el concepto profundo de educacion dice que ésta tiene que
ser un proceso fundamentalmente selectivo, que ha de constituirse como un mecanismo de
promocion de los mejores y las mejores, entonces se estableceran vias diferenciadas de
educacion y no habra inconveniente en demandar que el alumnado “problematico” (entendido
como aquel que da problemas a la hora de organizar el trabajo cotidiano de aula) sea atendido
“fuera” del sistema. Se trata de una reflexion bésica y fundamental, presente en todas las

actuaciones docentes, en el dia a dia de las clases.

Gracias a la elaboracion de esta tesis doctoral he podido comprobar de primera mano
como sigue presente entre cierto sector del profesorado una cierta “confusiéon” entre la
ensefianza obligatoria y la no obligatoria, por lo que, sin quererlo de manera intencionada, se
adoptan muchos de los planteamientos de la segunda para aplicarlos en la primera. Debido a
ello, no es de extrafiar que en determinados contextos educativos siga predominando el
curriculo sobre el alumnado, la necesidad de que sea éste quien se adapte a él y no al revés; la
evaluacion meritocratica sobre la evaluacién formativa; los estudios dirigidos a obtener
beneficios o un buen puesto de trabajo frente a la educacién encaminada al desarrollo de todas
las capacidades, etc. A mi parecer, serd esta la cuestion fundamental sobre la que,

posteriormente, girara todo el discurso de la atencidn a la diversidad en las aulas.

Por otra parte, no podemos olvidar que la inmigracion no es causa, sino consecuencia.
Consecuencia de una desigualdad entre los paises del primer y el tercer mundo, de un reparto
desequilibrado de la riqueza, de afios de explotacion, de una historia marcada por los
colonialismos y la explotacion, etc. A veces se nos olvida de dénde venimos. Y no es una
postura adecuada culpar a los pobres de su pobreza, a los marginados de su marginacion, a los
desgraciados de su desgracia. Quienes ostentan el poder, son quienes deben tomar
responsabilidades. Como profesionales de la educacién, no podemos ponernos de parte del

fuerte, sino del débil.

Me gustaria concluir el capitulo con un dltimo apunte: los movimientos migratorios
podrian considerarse una problematica social, no por el hecho en si, sino por las situaciones en
las que suele derivar (marginacion, dificultades para encontrar empleo y hogar, situacion de
ilegalidad, falta de medios, etc.), pero es evidente que no estd en nuestras manos “darle
soluciéon”, como si eso fuera posible, sino cuestionar la postura que tomamos frente a las
personas inmigrantes que, por un motivo u otro, se cruzan en nuestras vidas. Porque un

profesor, una profesora (ya esté al cargo de un aula ATAL o no), con su labor diaria, no va a
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cambiar el mundo; pero si tiene la posibilidad de cambiar el mundo del alumnado al que

atiende.
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CAPITULO 11l

LAS AULAS TEMPORALES
DE ADAPTACION LINGUISTICA (ATAL)

1. INTRODUCCION

La creciente incorporacion al sistema educativo de alumnado de procedencia extranjera
viene suponiendo desde hace afios la aparicién de nuevas necesidades educativas, motivadas
fundamentalmente por la diversidad de origen y cultura del alumnado inmigrante, por los
diferentes momentos de incorporacién a los propios centros y, en muchos casos, por el
desconocimiento total o parcial del espafiol como lengua vehicular del proceso de ensefianza-
aprendizaje (entendiendo como tal el conocimiento minimo imprescindible para el seguimiento
y la participacion del alumnado en el aula ordinaria con garantia de progreso). Por todo ello ha
sido preciso el desarrollo nuevas actuaciones dirigidas a apoyar el aprendizaje de la lengua de
acogida, el mantenimiento de la cultura de origen y la integracion del alumnado inmigrante en

los respectivos entornos escolar y social.

En el marco de la politica educativa andaluza, especificamente en el “Plan para la
Atencion Educativa del Alumnado Inmigrante” (2001) de la Consejeria de Educacion de la
Junta de Andalucia, se desarrollé un amplio compendio de las medidas destinadas a mejorar la
situacion escolar del alumnado de origen extranjero. Las Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica fueron una consecuencia de este Plan. Cumplida méas de una década desde su
aparicion, se ha puesto de manifiesto que se trata de una de las medidas con mayor impacto en

la préactica escolar.

En Andalucia, y concretamente en la provincia de Malaga, funcionan actualmente mas
de 150°. El objetivo principal que se persigue con esta medida es compensar la falta de

competencia en el idioma espafiol del alumnado inmigrante, con clases intensivas del mismo

53 Segun datos de la Delegacion Territorial de Educacion en Malaga hechos publicos en el afio 2015.
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dentro del horario escolar. Asi viene establecido en la Orden de 15 de enero de 2007, por la que
se regulan las medidas y actuaciones a desarrollar para la atencion del alumnado inmigrante y,
especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica. Concretamente, en su articulo

5 reza lo siguiente:

Las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica son programas de ensefianza y aprendizaje
del espafiol como lengua vehicular, vinculados a profesorado especifico, que permiten la
integracién del alumnado inmigrante en el centro y su incorporacioén a los ritmos y actividades de
aprendizaje propios del nivel en el que se encuentren escolarizados atendiendo a su edad y a su

competencia curricular, segun lo establecido en la normativa vigente.

Para lograr este fin, las Delegaciones Provinciales de Educacion dotan a los centros de
Primaria y Secundaria que asi lo necesiten, de un profesorado cuya mision especifica sera
prestar apoyo pedagdgico y linguistico a este alumnado, tratando de no desvincularlos de su

cultura y lengua materna.

Aunque las aulas ATAL supusieron en sus comienzos una experiencia piloto llevada a
cabo en Almeria hace mas de quince afios, a dia de hoy se han hecho extensivas al resto de
provincias andaluzas, y desde distintos dmbitos —institucionales, académicos, sociales y
familiares- se considera uno de los proyectos con mayor impacto educativo. En nuestra
provincia, llevan funcionando desde el afio 2000 y la mayoria de ellas se ubican en colegios de
la Costa del Sol Occidental, la Axarquia y la capital (con una gran concentracién de estudiantes

inmigrantes en el distrito Centro).

2. REVISION DE LA LITERATURA CIENTIFICA SOBRE EL TEMA

Las Aulas Temporales de Adaptacién Linguistica han sido la medida que mayor
difusién ha tenido en los ultimos afios. El debate sobre su viabilidad ha estado presente en
distintos foros, debates, congresos, seminarios y encuentros celebrados, no sélo en Malaga, sino
también en el resto de Andalucia. Algunas de las experiencias desarrolladas en estos peculiares
contextos de ensefianza han sido recogidas en las paginas de las principales revistas educativas
(Cuadernos de Pedagogia, Aula de Innovacion Educativa, Andalucia Educativa, etc.>’) y

también en articulos aparecidos en la prensa diaria nacional.

* Todos los articulos revisados aparecen referenciados en la bibliografia.
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Sobre las ATAL se ha escrito desde perspectivas generales (plasmadas en libros o en
capitulos de libros sobre el tema) o particulares (en formato de “comunicacion” y presentadas
en eventos cientificos). Asi pues, hay visiones “institucionalistas”, propias de quienes
implementan el recurso y, por lo tanto, lo consideran claramente un mecanismo de integracion;
y también visiones “academicistas”, que sitian el foco en el analisis del recurso y cuyo objetivo
no es otro que provocar la reflexion sobre la posibilidad de convertir una medida destinada a la
integracion en un mecanismo subrepticio de segregacion, mostrando posturas mas 0 menos
radicales en sus criticas. Por citar algunos trabajos, destaco los de Aroca Siendones (2008),
Arroyo Gonzalez (2011), Cabrera Lopez (2002), Cara Rodriguez (2003), Castilla Segura (2011),
Garcia Castafio y Granados (2000); Guerrero Valdebenito (2010), Herndndez Montoya (2005),
Jiménez Gamez (2009), Martin Rodriguez (2005), Morales Orozco y Barrios Espinosa (2006,
2007); Porras, Garcia y Cotrina (2009); Relinque Mota (2010), Trujillo Sdez (2004) y Villalda
Prieto (2010).

Al llevar a cabo una aproximacion a la produccion cientifica sobre los programas
“especiales” para el aprendizaje de la lengua vehicular de la escuela por parte del alumnado
inmigrante, se aprecia una variedad de posturas al respecto. Hay autores que justifican tales
medidas, como Pérez Ramirez (2002) o Feria (2002), quien argumenta que “las aulas ATAL son
nexos entre un mundo de exclusion social y un entorno de integracion escolar, fundamental
para afrontar el futuro social de una realidad multicultural donde efectivamente nos
encontramos™ (p. 56). Y, por el contrario, hay quienes muestran posiciones muy criticas al
respecto, atendiendo a aspectos tales como su planificacion, distribucion y financiacion (Terrén,
2008), los supuestos sociolinglisticos en los que basa su disefio (Martin Rojo, 2004; Garcia
Castafio, Rubio Gémez y Bouachra, 2008), la consideracion de medida “asimilacionista” o
“segregadora” que no favorece la integracion de los “nuevos escolares” (Ortiz, 2008), o el
cuestionamiento sobre el tiempo de permanencia y el grado de contacto del alumnado asistente a
los programas de atencion linguistica con el resto de compafieros y compafieras del aula de

referencia (Quintana, 2003).

En alguna de las descripciones de estas aulas podemos encontrar su justificacion. Pérez
y Pomares (2002) explican las estrategias que se desarrollaron como respuesta a la principal
dificultad con la que se encontraron los centros almerienses ante la llegada de alumnado
inmigrante extranjero: el desconocimiento de la lengua de la escuela. Aunque reconocen
abiertamente que las ATAL no pueden convertirse en el compendio de la educacion

intercultural:
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Lo que no podemos esperar del ATAL es que por si sola resuelva las cuestiones de la
integracion y de la convivencia entre el alumnado en el centro ordinario. Esta situacién solo se
puede abordar con garantia de éxito desde el proyecto curricular de centro y desde las
programaciones del ciclo-aula (Pérez y Pomares, 2002: 27).

En términos generales, se podria decir que la aparicién de estas aulas en los centros
escolares ha marchado en paralelo a sus criticas, sustentadas en el argumento de que encierran
una posible segregacion escolar “mas o menos encubierta”. En este sentido, Quintana (2003)
explica que lo deseable desde el punto de vista escolar, “es que el alumnado inmigrante salga lo
menos posible del aula ordinaria, entendiendo el aula de acogida como un espacio dentro del
centro educativo que relna las caracteristicas de intermedia, abierta, intensa y flexible” (p.
55). De lo contrario, una medida destinada a la integracion podria suponer todo lo contrario: una
accion que provoca riesgo de aislamiento y discriminacién, ya que dificulta la relacion entre
estudiantes autdctonos y “nuevos estudiantes”. En esta linea de pensamiento, Roca, Ucar y
Massot (2002) critican fuertemente las aulas ATAL *“porque dificultan la socializacion del

alumnado inmigrante con sus compafieros de clase ordinaria” y afiaden:

Es el profesor quien debe adaptarse a las diferencias de sus alumnos en relacion al nivel de
aprendizaje de cada uno, y no que cada alumno deba poseer un determinado nivel de
aprendizaje para poder encajar en las clases de su profesor. Las clases homogéneas de
aprendizaje han de devenir solo un mito si no queremos enviar hacia una activa discriminacion
amplios contingentes de nuestros adolescentes, entre ellos naturalmente, a la mayoria de
alumnos inmigrantes y a la casi totalidad de estudiantes de incorporacion tardia al sistema
educativo (p. 254-255).

Otro de los argumentos contrarios mas frecuentes a la medida se centra en el tiempo de

permanencia del alumnado inmigrante en las ATAL:

La atencion compensatoria del aula debe de tener muy clara su misién temporal, ya que si no, es
muy posible que se incremente la vision terapéutica y pueda derivar en un instrumento
diferenciador y segregador muy peligroso, que puede estigmatizar a los alumnos inmigrantes
(Jiménez Gamez, 2009: 200).

Este mismo autor insiste sobre el peligro de segregacion que puede adquirir un

“curriculum intercultural compensatorio” si permanece en el tiempo:
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La asistencia al aula de adaptacion linglistica deberia ser lo mas corta posible y deberia ocupar
solo una parte de la jornada escolar, para que el alumno conviviera con sus comparfieros y
realizara el curriculum normal. Precisamente los comparfieros deben ser uno de los recursos mas

importantes para aprender la nueva lengua (Jiménez Gamez, 2004: 202).

Por su parte, Garcia Castafio y Granados (2002) analizan como se ha abordado en los
centros educativos el proceso de incorporacion de los alumnos y las alumnas inmigrantes desde
un enfoque compensatorio, que entiende las diferencias como “deficiencias” y cuya principal
intencion es “nivelar los conocimientos de unos chicos a los que se considera poseedores de
conocimientos insuficientes para cumplir con los requisitos minimos que les son requeridos en
las escuelas™ (p. 10). Los autores sefialan que este alumnado se ha convertido ““en el paradigma
de la diversidad cultural”, y que las estrategias disefiadas y puestas en marcha por la escuela
pueden definirse como “estrategias de visibilizacion de la diversidad en términos de

diferencia”.

La creencia y la practica de que, ante la diversidad, el tratamiento a seguir es el de la
especificidad, no hace sino abonar los criterios de exclusion por guetizacién simbdlica y
alimentar cierta xenofobia institucional hacia los extranjeros. Es el caso de las aulas especiales

que separan a este alumnado del resto (Garcia Castafio y Granados, 2002: 14)

En definitiva, la llegada a las escuelas espafiolas de un alumnado inmigrante que
desconoce el idioma ha planteado nuevos retos y ha obligado a cuestionar aspectos que
aparentemente estaban “resueltos” en nuestro sistema educativo. En este marco multicultural y
multilinglie, todavia se siguen apreciando resistencias a la aceptacion de la heterogeneidad
cultural y linguistica. Consecuentemente, cualquier medida o programa que se desarrolle con el
objetivo de favorecer la integracion de este colectivo tendra que hacer frente a multitud de

dificultades y obstéculos, fruto del intento por dar respuesta a situaciones imprevistas.

No es este el momento oportuno para cuestionar la conveniencia, o no, de las aulas
ATAL (las reflexiones al respecto tendran su espacio en la tercera parte de la tesis), pero he
creido oportuno mostrar la disparidad de criterios existente a la hora de valorar las posibilidades
del programa. En cualquier caso, considero que, antes de proceder a emitir juicios de opinion
sobre un tema determinado, es necesario conocer con cierta profundidad dicho temay tener bien
claro de qué se esta hablando. Asi pues, para evitar confusiones, en los siguientes epigrafes me
centraré en describir, de la manera mas objetiva posible, las caracteristicas principales del

programa de aulas ATAL vy los objetivos que se pretenden alcanzar con su implementacién.
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3. ¢QUE SON LAS ATAL? DEFINICION Y CARACTERISTICAS

Segun lo establecido en la normativa vigente®, las Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica (también conocidas como Aulas ATAL), consisten en programas de ensefianza y
aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, vinculados a profesorado especifico, que
permiten la integracién del alumnado inmigrante en el centro y su incorporacién a los ritmos y
actividades de aprendizaje propios del nivel en el que se encuentren escolarizados atendiendo a
su edad y a su competencia curricular. Los objetivos fundamentales que persigue son los

siguientes:

a) Facilitar la atencion especifica del alumnado inmigrante con desconocimiento del
espafiol con un programa singular que apoye la adquisicion de competencias linglisticas

y comunicativas.

b) Permitir la integracion de este alumnado en el entorno escolar y social en el menor

tiempo posible y con garantias de progreso en el aula ordinaria.

Se plantean dos posibilidades de intervencion: apoyarlo en un espacio especifico
diferente al del aula de referencia, o bien dentro de la misma sin separarlo del resto de sus
compafieros y compafieras de origen autoctono. Predominantemente este apoyo se imparte
segun la primera modalidad, por lo que, en determinadas horas a la semana (y siempre dentro
del horario escolar) los alumnos inmigrantes salen de las aulas donde estan escolarizados y
acuden a un aula diferente donde reciben apoyo para mejorar su competencia linglistica en

espafiol.

Conforme a lo sefialado en la Orden, estos programas deberan realizarse en el aula
ordinaria. No obstante, se podran organizar grupos de apoyo atendidos por profesorado
especifico para llevar a cabo la atencion fuera de la misma “cuando circunstancias especiales
en la comprension y expresion de la lengua espafiola asi lo aconsejen™. A su vez, sefiala que
“en ningun caso se autorizaran agrupamientos estables del alumnado a causa del
desconocimiento de la lengua, el desfase curricular o cualesquiera otros motivos o

caracteristicas ligadas a la desventaja sociocultural del alumnado inmigrante” (punto 7, art. 1).

** ORDEN de 15 de enero de 2007, por la que se regulan las medidas y actuaciones a desarrollar para la atencién del alumnado

inmigrante y, especialmente, las Aulas Temporales de Adaptacion Lingistica.
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En todo caso, la organizacion de la eventual asistencia del alumnado a estos grupos de
apoyo se lleva a cabo de forma que permite la reincorporacion al aula ordinaria cuando se
impartan asignaturas en las que no resulte absolutamente determinante el dominio del idioma

para su acceso al curriculo ordinario.

Se establece que la asistencia a los grupos de apoyo organizados fuera del aula ordinaria
ocupara un maximo de 10 horas en Educacion Primaria y de 15 horas en Educacion Secundaria
Obligatoria®. Dependiendo de los progresos del alumnado, el ndmero de horas de asistencia a

los grupos de apoyo disminuira a favor de una mayor presencia en el aula ordinaria.

Cabe sefialar que, segln la normativa, el nimero de alumnos y alumnas que compongan

un grupo no podré exceder de doce.

El periodo ordinario de permanencia en un grupo de apoyo serd de un curso escolar,
aunque excepcionalmente y previa autorizacion del Servicio de Inspeccidn, se permite hasta un

méaximo de dos, siempre y cuando concurran las siguientes circunstancias:

a) Enfermedad que haya dado lugar a faltas continuadas a clase.
b) Absentismo escolar por distintos motivos.
c) Escasa o nula escolarizacion en su pais de origen.

d) Inscripcion en el centro a lo largo del segundo o tercer trimestre del curso anterior.

En funcion de los progresos del alumnado, los resultados de la evaluacion continua
podran determinar en cualquier momento la finalizacion de su asistencia. La responsabilidad de
esta decision recaerd en la Jefatura de Estudios del centro, en coordinacién con el profesorado
de las Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica, el profesorado encargado de las tutorias y

el profesional de la Orientacion.

Siguiendo a Aroca Siendones (2008: 6), se podria afirma que la transitoriedad y la

heterogeneidad son las dos caracteristicas principales de esta medida.

* En este punto, quizas es necesario sefialar que el acceso al programa s6lo esta permitido al alumnado escolarizado a partir del

Segundo Ciclo de Educacion Primaria, no antes
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4. ORIGEN DE LAS ATAL

En la actualidad, las ATAL son un recurso administrativo organizado y coordinado por
las respectivas Delegaciones Provinciales de Educacion de Andalucia. Sin embargo, llama la
atencion que su puesta en marcha se produjera por iniciativa de un grupo determinado de
docentes, con anterioridad a que la medida hubiese sido reconocida oficialmente por parte de las
instituciones legislativas. Esta situacion viene a ser un claro ejemplo de como en momentos de

cambio social, la norma suele venir detras de la experiencia (Castilla Segura, 2011).

Tomando como referencia el trabajo llevado a cabo por Cobo Ortiz (2005: 258),
procederé a describir el origen y desarrollo del programa de Aulas ATAL, desde sus inicios en

Almeria hasta su vigente situacion en la provincia de Malaga.

La propuesta de creacién de las aulas ATAL surgio6 durante el curso 1996/97 a partir de
los procesos de formacién conjunta iniciados por dos CEIPS ubicados en los municipios
almerienses de El Ejido y Roquetas de Mar (los primeros en albergar la existencia de estas
aulas) y el grupo de trabajo e investigacion “Escolarizacién del Alumnado Inmigrante”,
formado por profesionales de la educacion provenientes de distintos ambitos: PDI de la
Universidad de Almeria, profesores y profesoras de Primaria, personal de la Delegacion de

Educacion y miembros de la asociacion "Almeria Acoge"™’.

El citado grupo de Investigacion se plante6 llevar a cabo una accion formativa que
ayudara, facilitara y mejorara la intervencion en las aulas multiculturales partiendo de las
necesidades manifestadas por el profesorado. Con esta finalidad surgieron las llamadas “Aulas
Temporales de Adaptacion Linglistica”, una experiencia piloto que se pondria en marcha
durante el curso 1997/98 (concretamente entrado ya el afio 1998) y que acabaria desarrollandose

en el resto de provincias andaluzas.

La propuesta original consistia, basicamente, en llevar a cabo las mismas acciones que a
dia de hoy continGan funcionando en buena parte de los centros educativos que cuentan con esta

medida: una atencién linglistica individualizada, enmarcada dentro del horario escolar, y

" Es de justicia dejar constancia de que, previamente, durante el curso 1.995/96 se elaboré por el Equipo Técnico Provincial de
Orientacion Educativa y Profesional (E.T.P.O.E.P.) una propuesta de Educacion Intercultural que fue distribuida, tanto a los Equipos de
Orientacion Educativa de zona como a los Centros de Educacion Obligatoria que escolarizaban alumnado inmigrante, y que ya

contemplaba la atencion lingtistica.
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especificamente dirigida al alumnado de origen inmigrante con dificultades en la comprension
del espafiol. Desde un enfoque puramente compensatorio, se trataria de llevar a cabo una accion
formativa destinada a cubrir o a reforzar (en el mejor de los casos) las carencias comunicativas

de los alumnos y las alumnas de incorporacion tardia que desconociesen el idioma.

Aunque en un principio las ATAL se concibieron como una medida transitoria tendente
a su desaparicion (en buena parte, debido a las mdltiples insuficiencias encontradas en este
modelo de intervencion), afio tras afio no solo continuaron ahi, sino que su ndmero se
multiplicd, incrementdndose paulatinamente la cantidad de profesorado dedicado
exclusivamente a la atencidn linguistica del alumnado inmigrante. Sin ir méas lejos, en el afio
2000, se elaboraron unas instrucciones de funcionamiento a nivel provincial y un afio mas tarde,
en el 2001, se reconocieron por primera vez en el | Plan para la Atencién Educativa del
Alumnado Inmigrante como una “medida especifica” encaminada a cumplir el objetivo 3:

“Potenciar programas de apoyo para el aprendizaje de la lengua espafiola”.

Finalmente, en el curso 2002/03 el programa se hizo extensivo al resto de provincias

andaluzas, pudiendo encontrar aulas ATAL en centros escolares de todas y cada una de ellas.

5. LEGISLACION SOBRE LAS ATAL

Las medidas y actuaciones a desarrollar en las Aulas Temporales de Adaptacion
Lingiistica, se regulan segin lo dispuesto en la Orden de 15 de enero de 2007°°. En este
apartado voy a resumir los aspectos mas importantes de la misma, con objeto de clarificar en
qué consiste (desde un enfoque estrictamente legalista) el programa de ATAL aplicable en los
centros docentes publicos andaluces que impartan ensefianzas tanto en Educacion Primaria

como en Educacion Secundaria Obligatoria.

En primer lugar, cabe sefialar que ya desde el mismo predmbulo de la Orden se justifica
la atencidon al alumnado de origen inmigrante atendiendo a la Ley 9/1999, de 18 de noviembre,

de Solidaridad en la Educacién®, y al Decreto 167/2003, de 17 de junio, por el que se establece

8 \Ver anexos.

* En el articulo 2 se sefiala la necesidad de potenciar el valor de la interculturalidad, “integrando en el hecho educativo la riqueza que

supone el conocimiento y el respeto por la cultura propia de los grupos minoritarios y desarrollar actitudes de comunicacion y respeto
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la ordenacion de la atencion educativa al alumnado con necesidades educativas especiales

asociadas a condiciones sociales desfavorecidas (BOJA nim. 118, de 23 de junio)®.

Segun lo expuesto en el articulo 2, los centros docentes que escolaricen alumnado
inmigrante “deberan desarrollar medidas y actuaciones que favorezcan su acceso, permanencia
y promocion en el sistema educativo, a la vez que fomentaran el valor de la interculturalidad, el
respeto a la diversidad cultural y la cooperacion y el intercambio de experiencias entre
diferentes culturas”. Queda reflejado, pues, que la atencion educativa al alumnado inmigrante
no es competencia Unica y exclusiva del profesorado de ATAL (considerado, en muchos casos,
como “especialista” en interculturalidad), sino que se trata de una cuestién que atafie a todo el
centro en general y que debe abordarse de manera holistica. Asi se especifica en la normativa, la
cual sefiala que las actuaciones deberan reflejarse en todos y cada uno de los apartados en que se
estructura el Proyecto de Centro e incluir acciones tendentes al desarrollo de, al menos, los

siguientes aspectos (Art. 2. Punto 2):

a) La acogida del alumnado inmigrante, de manera que se facilite el proceso de

escolarizacion e integracion de este alumnado.

b) El aprendizaje del espafiol como lengua vehicular, con todas las medidas que los
centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante consideren mas oportunas, en el

ambito de sus competencias.

c) El mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante, con el fin de

promover el conocimiento y la valoracion de las diferentes culturas.

La alusién a la citada “actuacion holistica” se contempla en la normativa de manera
textual. Concretamente, el punto 3 del articulo 2: “cada una de las actuaciones a desarrollar con
el alumnado inmigrante corresponde a la totalidad del profesorado del centro. Cada ciclo o
Departamento, en su caso, deberé reflejar este hecho diferencial en la programacion de las

distintas areas o materias, incluyendo, al menos, un andlisis de la situacion inicial y, en su caso,

entre los miembros de la comunidad educativa, independientemente de sus capacidades personales y de su situacion social o cultural.”
Asimismo, el Capitulo V describe las actuaciones a desarrollar con la poblacién escolar perteneciente a minorias étnicas y culturales.

% Uno de los colectivos destinatarios de estas medidas es el del alumnado perteneciente a familias inmigrantes que, por pertenecer a

minorias étnicas o culturales, encuentren un mayor nimero de dificultades para su acceso, permanencia y promocion en el sistema

educativo.
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una propuesta de adaptaciones curriculares en las que tenga especial relevancia la determinacion

de las medidas organizativas necesarias”.

Los puntos sucesivos, hacen hincapié en la obligacion de dejar constancia por escrito de
las actuaciones llevadas a cabo, del grado de cumplimiento de los objetivos previstos y de las
necesidades formativas del profesorado en relacién con la educacion intercultural: “los centros
docentes que escolaricen alumnado inmigrante deberan hacer constar en el Plan Anual de
Centro las necesidades formativas del profesorado en relacion con la educacién intercultural”
(Punto 4). “Al término de cada curso escolar, los centros docentes incluirdn en su Memoria
Final el grado de cumplimiento de los objetivos de cada una de las actuaciones realizadas.
Asimismo, los centros que cuenten con profesorado especifico de las Aulas Temporales de
Adaptacion Linguistica deberan realizar una Memoria Final especifica de esta actuacion que se
incorporara también a la Memoria Final del Centro” (Punto 5). “Las Delegaciones Provinciales
de la Consejeria de Educacion, a través del Area de Compensacion Educativa del Equipo
Técnico Provincial de Orientacion Educativa y Profesional, asesoraran a los centros docentes

para la realizacion e implantacién de estas medidas de educacion intercultural” (punto 6).

Segun lo dispuesto en el punto 7, “en ningln caso se autorizaran agrupamientos estables
del alumnado a causa del desconocimiento de la lengua, el desfase curricular o cualesquiera

otros motivos o caracteristicas ligadas a la desventaja sociocultural del alumnado inmigrante”.

El articulo 3 sefiala que los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante
deberén facilitar el proceso de escolarizacion e integracion de este alumnado (en los mismos
términos que el alumnado andaluz), “favoreciendo un clima social de convivencia, respeto y
tolerancia, fomentando su participacién, tanto en las actividades escolares como en las
extraescolares; y potenciando la colaboracion de las familias del alumnado inmigrante en la vida
escolar”. Asi mismo, “los centros docentes que escolaricen alumnado inmigrante deberan
planificar actuaciones especificas de ensefianza del espafiol como lengua vehicular para el
alumnado inmigrante que lo precise”, tal y como se recoge en el articulo 4. Estas actuaciones
podran llevarse a cabo mediante las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica, o bien
mediante otras medidas que los centros docentes determinen, como la realizacién de actividades
extraescolares o la utilizacién de las nuevas tecnologias de la informacién como recurso

didactico.

109



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

Segun reza en el articulo 5, las ATAL estan vinculadas a un profesorado especifico que
(cito textualmente) “permite la integracion del alumnado inmigrante en el centro y su
incorporacion a los ritmos y actividades de aprendizaje propios del nivel en el que se encuentre
escolarizado atendiendo a su edad y a su competencia curricular”. Sera la Consejeria de
Educacion pertinente quien, con anterioridad al inicio de cada curso escolar, establezca las

asignaciones provinciales del profesorado necesario®.

El punto 2 de dicho articulo sefiala que estos programas “deberan realizarse en el aula
ordinaria”. No obstante, se podran organizar grupos de apoyo atendidos por profesorado
especifico para llevar a cabo la atencion fuera del aula ordinaria “cuando circunstancias
especiales en la comprension y expresién de la lengua espafiola asi lo aconsejen”. Ahora bien,
se menciona también que la eventual asistencia del alumnado a estos grupos de apoyo “se
organizara de forma que permita su reincorporacion al aula ordinaria cuando se impartan
asignaturas en las que no resulte absolutamente determinante el dominio del idioma para su

acceso al curriculo ordinario” (puntos 3y 4).

La distribucion de los centros y localidades atendidos por las Aulas Temporales de
Adaptacion Linguistica serd determinada, con anterioridad al 30 de septiembre de cada afio, por
las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion, que contaran con la informacion
suministrada por los propios centros y con el estudio de las necesidades educativas de la zona
por parte del Equipo Técnico Provincial de Orientacion Educativa y Profesional y del Servicio
de Inspeccion. No obstante, y con el fin de evitar el agrupamiento del alumnado inmigrante en
un centro determinado, las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion procuraran
prever y organizar la llegada de dicho alumnado en cualquier época del afio. Para ello,
excepcionalmente, podrén revisar la distribucion inicial del profesorado de las Aulas
Temporales de Adaptacion Lingistica, respetando en la medida de lo posible, la permanencia

de este profesorado en la zona asignada a comienzos del curso (puntos 5y 6).

Los centros que cuenten con Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica deberéan
incluir en sus respectivos Proyectos de Centro los aspectos relativos a su organizacion y

funcionamiento. Asi mismo, cada centro tomard las medidas oportunas para que el ATAL

®1 El proceso de seleccion del profesorado de las Aulas Temporales de Adaptacién Lingiiistica se realizara segtn lo establecido por la
Direccion General de Gestion de Recursos Humanos para la seleccion de puestos docentes de caracter especifico. Serd competencia
de las Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion la convocatoria de los concursos de méritos preceptivos al objeto de

cubrir los puestos vacantes que se determinen.
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disponga de los recursos necesarios para su normal funcionamiento. Segun se recoge en el punto
9, “en ningln caso, la autorizacion del funcionamiento de las Aulas Temporales de Adaptacion

Linguistica supondra una modificacion del nimero de unidades del centro”.

El articulo 6 de la Orden sefiala los dos objetivos del programa de las ATAL que, segln

la legislacion vigente, son los siguientes:

a) Facilitar la atencion especifica del alumnado inmigrante con desconocimiento del
espafol con un programa singular que apoye la adquisicion de competencias linglisticas

y comunicativas.

b) Permitir la integracion de este alumnado en el entorno escolar y social en el menor

tiempo posible y con garantias de progreso en el aula ordinaria.

El articulo 7 establece que esta medida se dirigira exclusivamente “al alumnado
inmigrante con desconocimiento del espafiol como lengua vehicular escolarizado a partir del
Segundo Ciclo de la Educacion Primaria y hasta el final de la Educacién Secundaria
Obligatoria”. ;Y quién decide si el dominio de la lengua vehicular (en este caso, el espafiol) es
o no suficiente para poder acceder al programa? ;A través de qué baremo se mide? La respuesta
a estas cuestiones se recoge en los puntos 2 y 3 del citado articulo: serd el profesorado
encargado de la tutoria (con asistencia de los profesionales de la orientacién) quienes deberan
realizar una exploracion inicial con el fin de conocer el nivel de competencia lingistica del
alumnado inmigrante matriculado en el centro. Para ello, deberdn tenerse en cuenta las
equivalencias con los niveles fijados en el Marco Comdn Europeo de Referencia para las
Lenguas, del Consejo de Europa®. Atendiendo a los niveles establecidos, tendra preferencia

para participar en el programa el alumnado de menor nivel de competencia linguistica.

La Jefatura de Estudios (que contara con el asesoramiento de los profesionales de la
Orientacion Educativa y, en su caso, del profesorado especifico de las Aulas temporales de
Adaptacion Linguistica) seré el érgano responsable de coordinar la labor de deteccidn, acogida
y evaluacion psicopedagdgica y curricular y, junto con el profesorado, de indicar la pertinencia
de la asistencia de cada alumno o alumna al programa, asi como de establecer las adaptaciones

curriculares oportunas.

%2 El documento fue publicado por el Ministerio de Educacion en el afio 2002 y se recoge como anexo a la Orden.
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En el articulo 8 de la Orden se recogen los aspectos relativos a la organizacion de las
Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica. Y entre otras cuestiones, se sefiala (punto 1) que
la asistencia a los grupos de apoyo organizados fuera del aula ordinaria ocupara un maximo de
10 horas en Educacion Primaria y de 15 horas en Educacion Secundaria Obligatoria®. A su vez,
se indica que el numero de alumnos y alumnas que compongan un grupo no excedera de doce
(punto 2), y que el periodo ordinario de permanencia en un grupo de apoyo sera de un curso
escolar (punto 3), aunque en funcién de los progresos del alumnado, la Jefatura de Estudios del
centro (en coordinacion con el profesorado de ATAL, el profesorado encargado de las tutorias y
el profesional de la Orientacion) podra determinar en cualquier momento la finalizacion de su
asistencia. Una vez tomada la decision anterior, el profesorado especifico de las Aulas
Temporales de Adaptacion Linguistica deberd hacerlo constar en el Expediente Académico del
alumno o alumna que finaliza su asistencia. Asimismo, el responsable de la tutoria debera
comunicar a su familia los avances conseguidos y la decisién adoptada (comunicacién que

debera constar también en el Expediente Académico).

En el punto nimero 5 se sefiala especificamente que, de manera excepcional (previa
autorizacién del Servicio de Inspeccidn), podra recibirse atencion en un grupo de apoyo hasta

un maximo de dos cursos, cuando concurran las circunstancias siguientes:

a) Enfermedad que haya dado lugar a faltas continuadas a clase.
b) Absentismo escolar por distintos motivos.
c) Escasa o nula escolarizacion en su pais de origen.

d) Inscripcion en el centro a lo largo del segundo o tercer trimestre del curso anterior.

Las funciones del profesorado de ATAL quedan reguladas segin lo dispuesto en el
articulo 9 y, con carécter general, se refieren a “todas aquellas relacionadas con la atencion
directa y el seguimiento del alumnado inmigrante con deficiencias en el conocimiento del
espafiol como lengua vehicular en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. De manera concreta se

sefialan las siguientes:

a) Ensefiar la lengua espafiola con la suficiencia necesaria para la correcta integracion

del alumnado inmigrante en su entorno escolar y social.

% la progresion competencial del alumnado se correspondera con una disminucion del nimero de horas de asistencia a los grupos de

apoyo y una mayor presencia en el aula ordinaria.
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b) Atender a las dificultades de aprendizaje del alumnado adscrito al Aula Temporal de
Adaptacion Linguistica motivadas por el desconocimiento del espafiol como lengua

vehicular.

c) Facilitar la integracion del alumnado en su entorno escolar y social, potenciando sus
habilidades y fomentando su participacion en las actividades organizadas por los

propios centros y por la comunidad.

d) Colaborar con las Jefaturas de Estudios de los centros atendidos en la necesaria

coordinacidn con el resto del profesorado.

e) Colaborar con el profesorado encargado de las tutorias en el mantenimiento de la
comunicacién con las familias del alumnado atendido en el Aula Temporal de

Adaptacion Lingiistica.

f) Facilitar al profesorado de los centros atendidos orientaciones metodoldgicas y

materiales sobre la ensefianza del espafiol como segunda lengua.

g) Elaborar las respectivas Programaciones de las Aulas Temporales de Adaptacion
Linglistica, adecudndolas a las caracteristicas especificas del alumnado y a las
necesidades de cada uno de los centros atendidos. Dicha programacion debera formar
parte del Plan de Orientacion y Accién Tutorial de los centros.

h) Elaborar un Informe de cada uno de los alumnos y alumnas atendidos en el Aula
Temporal de Adaptacién Linglistica, asi como cumplimentar una Carpeta de
Seguimiento de cada uno de ellos con la documentacidon bésica de su asistencia al

Programay su evaluacién.

i) Elaborar una Memoria al finalizar el curso, que serd incluida en la Memoria Final del
Centro, en la que se recogera el alumnado atendido, la valoracion del cumplimiento de
los objetivos previstos y la evaluacion de las actuaciones desarrolladas.

En el articulo 10 se sefiala que serd el Equipo Técnico Provincial de Orientacion

Educativa y Profesional el 6rgano encargado de ejercer la coordinacion del profesorado de las
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Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica en cada provincia. Asi pues, corresponde a las
Delegaciones Provinciales de la Consejeria de Educacion determinar y comunicar a los
respectivos centros el nimero de horas establecidas para la atencion directa del alumnado por
parte del profesorado de ATAL, asi como las horas correspondientes a coordinacion,
asesoramiento y confeccion de documentos. En este aspecto, hay que tener en cuenta que en la
jornada de este profesorado debera computar el tiempo destinado a los desplazamientos
necesarios para la atencion a mas de un centro®, que contara con una reduccion de horario de
docencia directa dependiendo del nimero de kilometros de desplazamiento semanal que deba

realizar para el desarrollo de su funcion docente:

a) Hasta 30 km: 2,5 horas.

b) De 31 a 70 km: 3 horas.

c) De 71 a 100 km: 4 horas.
d) De 101 a 130 km: 5 horas.
e) De 131 a 160 km: 6 horas.
f) De 161 a 190 km: 7 horas.
g) De 191 a 210 km: 8 horas.
h) De 211 a 240 km: 9 horas.
i) De 241 a 270 km: 10 horas.
j) De 271 0 més km: 12 horas.

Segun lo dispuesto en el articulo 11, durante el tiempo que el profesorado de ATAL
permanezca en los centros educativos asignados, dependera funcionalmente de la Direccion de
los mismos. El horario de trabajo serd elaborado por la correspondiente Jefatura de Estudios
(atendiendo a la distribucion horaria establecida por el Equipo Técnico Provincial de
Orientacion Educativa y Profesional) y en él se haran constar las horas de dedicacion directa al

alumnado asi como las dedicadas a la planificacion y coordinacion de la actuacion.

Cabe indicar que, segun se recoge en el punto 3, el profesorado de las Aulas Temporales
de Adaptacion Linglistica no podréa realizar sustituciones del profesorado de los centros donde
desarrolle su trabajo ni cualesquiera otras funciones distintas de las derivadas de su puesto,

salvo autorizacion expresa de la correspondiente Delegacién Provincial.

% Se considerara itinerancia cuando el profesorado del programa imparta docencia en dos o méas localidades. En la planificacion de
dicha itinerancia se procurara que la docencia en una localidad se realice en sesiones completas por dia, asi como el menor nimero de

desplazamientos posible.
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Por otra parte, el profesorado de las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica
asistira, siempre que le sea posible en atencion a su caracter de itinerante, a las reuniones que se
estime conveniente, y, especialmente, a las reuniones de ciclo (en Primaria), de tutorias (en
Secundaria) y a las sesiones de evaluacion del alumnado atendido en el Programa (los
desplazamientos para las reuniones de coordinacion se contabilizaran dentro del horario no

lectivo de cada profesional). Asi se recoge en la legislacion (punto 5).

El articulo 12 se refiere al seguimiento del alumnado asistente al ATAL. Queda
establecido que el profesorado del Aula Temporal de Adaptacion Linguistica elaborard una
Programacion del Aula, que contendra la actuacion individualizada que llevara a cabo con cada
uno de los estudiantes atendidos y de la que tendran conocimiento el profesorado que ejerza las
tutorias de los grupos, el profesional encargado de la orientacién y la Jefatura de Estudios del
centro, incluyéndose la misma en el Plan Anual del Centro (punto 1). Con el fin de facilitar el
intercambio de informacidn sobre el desarrollo de los aprendizajes del alumnado atendido en el
Programa, una vez al trimestre, el profesorado del Aula elaborara un Informe Individualizado de
cada uno de ellos, que entregara al profesorado encargado de las tutorias. En dicho Informe se
incluiran los progresos del alumnado, orientaciones para las actividades a realizar en el aula
ordinaria, y posibles materiales didacticos para las mismas (punto 2). Asi mismo, el profesorado
del Aula elaborara una Carpeta de Seguimiento Individual del alumnado con la documentacion

basica de su asistencia a la misma y su evaluacion®.

Por altimo, el articulo 13 recoge la posibilidad de desarrollar actuaciones especificas
para el mantenimiento de la cultura de origen del alumnado inmigrante, con objeto de
“promover el conocimiento y la valoracion de estas culturas por toda la comunidad educativa”.

Los objetivos fundamentales de dichas actuaciones seran los siguientes:

a) Potenciar el aprendizaje de la cultura de origen, con el fin de que el alumnado

inmigrante no pierda la riqueza que esto supone.

b) Difundir informacidn de todas y cada una de las culturas presentes en el centro entre

todos los componentes de la comunidad educativa.

% En el caso de un desplazamiento del alumno o alumna acogido al programa y con el fin de mantener la continuidad de la actuacion, el
centro de origen del desplazamiento remitira al centro de destino el Informe Individualizado y la Carpeta de Seguimiento Individual de

dicho alumnado, junto con el expediente académico.
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c) Aprovechar los aspectos de enriquecimiento que aporta el conocimiento de las

diferentes culturas sobre la totalidad del alumnado del centro.

d) Fomentar la participacion del alumnado inmigrante y de sus familias en las

actividades extraescolares del centro.

e) Potenciar actitudes de solidaridad y tolerancia entre todo el alumnado del centro en

particular y de la comunidad educativa en general.

f) Favorecer la comunicacion y el sentido de pertenencia a la comunidad educativa del

alumnado, del profesorado y de las familias.

La Orden 15 de enero de 2007 se cierra con una serie de Disposiciones Adicionales y
con un anexo en el que se explicitan las equivalencias entre los Niveles fijados en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, del Consejo de Europa, y la simplificacién

establecida para su utilizacion por las Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica.
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6. EL PROFESORADO DE ATAL EN LA PROVINCIA DE MALAGA

Una vez descrita la legislacion vigente sobre las ATAL, considero oportuno mostrar la
evolucion de la presencia del profesorado en ATAL en Mélaga desde 1999/2000 (afio en el que
empezaron a implantarse en nuestra provincia) hasta 2010/2011 (curso en el que se llevé a cabo
la exploracién en los centros), con objeto de hacer patente la consolidacion de este perfil

profesional en los centros educativos.

CURSO ACADEMICO PROFESORADO DE ATAL EN MALAGA
1999/2000 3
2000/2001 8
2001/2002 15
2002/2003 17
2003/2004 39
2004/2005 44
2005/2006 70
2006/2007 78
2007/2008 82
2008/2009 85
2009/2010 80
2010/2011 72

Fuente: elaboracién propia. Datos extraidos de la pagina web de la Consejeria de Educacion de la Junta de Andalucia

Durante el curso 2010/11 las aulas ATAL estuvieron presentes en un total de 165
centros repartidos por toda la provincia de Malaga y llegaron a atender a un total de 1.561

alumnos y alumnas de primaria y secundaria.

¢Y cudl es la situacion del programa en los tiempos presentes? En la actualidad (curso
2014/2015) el numero total de profesores y profesoras de ATAL en la provincia de Méalaga ha
disminuido respecto a cursos anteriores (72 en el curso 2010/2011). A dia de hoy, la plantilla la

componen 61 docentes (38 en CEIPs y 23 en IES). Sin embargo, el nimero total de aulas ha
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aumentado respecto a cursos anteriores: 176 en la actualidad (113 en CEIPS y 63 en IES), frente
a las 165 del curso 2010/2011.

La tipologia de las ATAL permanece invariable. La Consejeria de Educacién dispone
dos tipos: las fijas y las itinerantes. Las primeras, se ubican en un centro a tiempo completo, y se
localizan en zonas que registran un elevado indice de poblacion inmigrante. Por el contrario, las
segundas solo funcionan un numero determinado de dias a la semana y son atendidas por un
profesorado itinerante, que se desplaza para atender varios colegios de una misma zona, 0 bien
varios centros de una misma localidad. Actualmente, en nuestra provincia, Unicamente

encontramos tres Aulas ATAL fijas, ubicadas en:

- CEIP Sohail (Fuengirola)
- CEIP EI Chaparral (La Cala de Mijas)
- IES Al-Baytar (Arroyo de la Miel)

El profesorado al cargo de las mismas desempefia su puesto en estos centros los cinco
dias de la semana. Las 173 aulas restantes son consideradas itinerantes, y el profesorado de
ATAL encargado de ellas suele visitar los centros una, dos, tres, o incluso cuatro veces por

semana, dependiendo de la cantidad de alumnado inmigrante existente en cada uno de ellos.

A pesar de las dificultades que pueda entrafiar el puesto, actualmente hay 50 solicitudes
para la especialidad de Maestro/a de ATAL (40 solicitudes para el tipo 1. Funcionario/a; 9
solicitudes para el tipo 3. Interino/a; y 1 para el tipo 4. Bolsas)®® y 33 solicitudes para la
especialidad de Profesor/a de Ensefianza Secundaria en ATAL (21 solicitudes para el tipo 1.
Funcionario/a; y 12 solicitudes para el tipo 3. Interino/a)®’. La resolucion definitiva de vacantes
se hizo publica el dia 08 de julio de 2014 a las 09:00 horas (PES de ATAL) y a las 10:00 horas
(Maestros/as de ATAL) en un Acto Publico que tuvo lugar en el Salon de Actos de la

Delegacion Territorial de Malaga (Planta 0).

% Segtin Resolucion publicada el 05/06/2014

®7 Seguin Resolucion publicada el 30/06/2014
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7. ALGUNAS APRECIACIONES SOBRE LA REALIDAD DE LAS ATAL

En la praxis, la actuacion llevada a cabo desde las Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica no se cifie a menudo a la normativa establecida desde la respectiva Delegacion
Provincial de Educacion. Con frecuencia las excepciones, entendidas como tales en pro de una
mejor integracion del alumnado, se convierten en la norma. ¢(Cuéles son las contradicciones
existentes entre la norma y la interpretacion de la misma, es decir, entre el uso que se le quiere
dar a las ATAL y el que realmente se estd haciendo en la préactica escolar por el profesorado de

estas aulas, casi siempre inducidos por los centros escolares a los que atienden?

7.1. Respecto a los objetivos

El hecho de que estas instrucciones hayan recogido la figura del profesor o profesora de
ATAL, inicialmente como responsable y posteriormente como participante de las actividades de
“interculturalidad” de los centros, ha reducido el fendmeno de la interculturalidad a una
“cuestion” que debe ser abordada por la persona “especialista en inmigrantes”. Esta realidad se
ha puesto de manifiesto ante las convocatorias anuales de ayudas o subvenciones a los centros
que presenten un proyecto de trabajo “Intercultural”. El profesorado de ATAL, con frecuencia,
se ha encontrado con una situacion en la que el equipo directivo le delega la elaboracion de
dicho proyecto (Ortiz Cobo, 2006a: 283).

Con la creacion de un equipo especifico externo se ha gestado la idea de que la
dedicacion al colectivo de alumnos y alumnas inmigrantes es una tarea de “expertos”, y que la

solucidn a los problemas que se deriven debe proceder de “fuera”.

Por otro lado, también es frecuente encontrar enfrentamientos entre aquello que el
profesorado ordinario reclama de estos profesionales, y lo que los profesores y profesoras de
ATAL entienden como objetivo de estas aulas. Si bien el profesorado de ATAL tiene claro que
su funcidn es ensefiar sélo la lengua vehicular de la escuela -y ademas exclusivamente desde un
punto de vista oral-, por su parte, el tutor o tutora del aula ordinaria suele reclamar la inclusion
de otros contenidos curriculares (relacionados con materias como Conocimiento del Medio,
Matematicas, etc.) en las ensefianzas que dichas aulas debieran impartir. En estas circunstancias,

con el fin de crear un clima de aceptacion del profesorado de ATAL, y para no ser visto como
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un agente externo e inutil, se accede a incluir otros contenidos curriculares en sus

programaciones.

7.2. Respecto a la temporalidad

La normativa reguladora de las Aulas ATAL, con objeto de dotar la medida de un
semblante integrador, sefala el caracter temporal o transitorio de este recurso. Sin embargo, en
la realidad escolar, la intervencién puntual suele alargarse en el tiempo. En el caso de las ATAL
fijas de Primaria, el limite de tres meses de atencién a estos alumnos y alumnas se suele
extender, por lo general, a los seis meses. La frecuencia con la que se prolonga esta medida hace
que, lo que en un principio se habia planteado como una excepcidn, se convierta con
posterioridad en la norma. La prolongacidon en el tiempo de permanencia ocurre de igual forma

en el resto de ATAL, ya sean fijas o itinerantes, de Educacion Primaria o Secundaria.

Por otro lado, existen situaciones en las que algunos alumnos y alumnas, tras haber
pasado por el ATAL el maximo tiempo permitido por las instrucciones (incluyendo el periodo
de supuesta excepcionalidad) han seguido asistiendo a dicha aula. Aunque no se puede
generalizar esta afirmacion (al no contar con los datos que asi lo demuestren) este tipo de
situaciones, aunque sean puntuales, contradicen la idea original que se defiende desde el primer
momento en el que se puso en practica esta medida: la necesidad de que el alumnado inmigrante
pase el mayor tiempo posible en sus aulas ordinarias para favorecer la integracién con su grupo

de referencia.

¢Cuéles son los motivos por los que el profesorado de ATAL sigue atendiendo a un
alumnado que, quizés, esta en disposicion de prescindir de sus servicios? Es probable que esta
situacion responda al hecho de que, en algunos centros, el nimero de alumnado inmigrante
extranjero con necesidad de atencion linglistica haya descendido paulatinamente afio tras afio (o
bien, de manera drastica y significativa en un mismo curso), por lo que para rentabilizar el

recurso -0 para mantenerlo- vuelven a incorporar a antiguos alumnos y alumnas de ATAL®,

Otra posibilidad es que se defienda la necesidad de alargar el tiempo de estancia en el

aula de atencion linglistica, alegando que el periodo de permanencia estipulado (un curso

% En este punto, cabria recordar que las ATAL, tanto fijas como itinerantes, no se crean con caracter definitivo, sino que pueden

cambiar de ubicacion en funcion de las necesidades de los centros de la provincia.

120



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

académico, con posibilidad de ampliar a dos cursos excepcionalmente ““si las circunstancias lo
recomiendan’’) es insuficiente para el aprendizaje del idioma. Una razén de peso que coincide
con las ideas expresadas por diversos autores, entre ellos Vila (2006), que acusa este tipo de
medidas “de una falta de realismo sorprendente”. Segun el autor:

En un afio, el alumnado inmigrante mejor preparado para adquirir la lengua de la escuela solo es
capaz de desarrollar algunas habilidades conversacionales relacionadas con el uso
contextualizado de la lengua escolar, pero continGia teniendo grandes problemas para utilizar las

habilidades linguistico-cognitivas implicadas en el uso de la lengua escolar (p. 39).

No cabe duda de que uno de los aspectos méas controvertidos del programa de aulas
ATAL es el nimero de horas que el alumnado asiste a la misma. ¢Cuéanto tiempo necesita el
alumnado inmigrante salir del aula ordinaria para aprender el idioma en un contexto especifico
para ello? No tengo la respuesta, pero las investigaciones demuestran que el aprendizaje de una
nueva lengua (L2) para acceder a los contenidos curriculares requiere una larga exposicion
efectiva a la ensefianza de la misma (Carrasco, 2003; Maruny y Molina, 2001; Vila, 2002, 2006;
Martin Rojo, 2004; Garcia Castafio y Granados, 2000). ¢Hasta qué punto la asistencia semanal

al aula ATAL resulta una exposicion larga y efectiva al nuevo idioma? ;Resulta suficiente?

Lo habitual es que los alumnos y las alumnas de ATAL reciban 4 horas de clase
semanales, muy por debajo de las 10 horas que establece la normativa (articulo 8.1.) como
méaximo para Primaria y las 15 fijadas para Secundaria. En este sentido el profesorado de ATAL
entrevistado (todos y todas, itinerantes) reconocen que el tiempo de asistencia del alumnado a
estas aulas es insuficiente. De hecho, este es uno de los argumentos que se utiliza para
fundamentar su permanencia en el programa durante un segundo curso académico (algo que

sucede con relativa frecuencia).

Como afirnan Goenechea et al. (2011) el nimero de horas que los estudiantes asisten al
aula linguistica no supone una mera cuestién organizativa, ““sino que plantea una cuestion de
fondo bésica: la apuesta por la integracion de los alumnos extranjeros paralela al proceso de
adquisicién de la L2 o la priorizacion del dominio de la lengua mayoritaria, como requisito
previo” (p.269). Conlleva ademas una manera concreta de concebir el aprendizaje y la
ensefianza de las lenguas, que puede entenderse como paso previo a la integracion o como

consecuencia de ésta.
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En este aspecto cobra vital importancia la diferenciacion entre el dominio
conversacional (destrezas comunicativas interpersonales basicas) y el dominio académico
(dominio cognitivo del lenguaje académico). Maruny y Molina (2001) sefialan que para el
acceso a los contenidos curriculares, ““el aprendizaje de la L2 requiere méas de tres afios de
exposicion efectiva a la misma. Obviar esta cuestion en la politica y la practica de la ensefianza
de otro idioma, contribuye al aumentar las posibilidades de fracaso escolar de los estudiantes

extranjeros al6fonos™ (p. 57).

Considero que la mejor manera de integrar al alumnado extranjero no es separarlos en
un aula especifica; pero tampoco parece ser el mejor camino para aprender la lengua espafiola
asistir a un aula en la que, a menudo, el profesor es el Unico que la domina. ¢Cual es, entonces,
la mejor opcion? Sinceramente, no lo sé (de ahi, parte del interés por llevar a cabo una
investigacion como la presente). Ahora bien, si algo esta claro es que las ATAL son aulas que se
podrian considerar de apoyo o refuerzo. No separan al alumno, a la alumna, del grupo salvo
cuando es imprescindible (al menos, en teoria) y se procura la asistencia al aula de referencia

durante la mayor parte de la jornada lectiva (al menos, en teoria también).

Asi planteada, no cabe duda de que, a través de este modelo de actuacién, se prioriza la
socializacion del alumnado, en detrimento de la adquisicion de la lengua del pais de acogida. La
eficacia de la medida en cuanto al aprendizaje del idioma puede quedar en entredicho teniendo
en cuenta que, en la mayoria de los centros educativos, la dedicacién semanal es muy reducida.
En cualquier caso, defiendo que el modelo es positivo y coincido con Vila (2006) en la idea de
gue ““no se aprende la lengua para integrarse, sino que el aprendizaje de la nueva lengua es el

resultado de la propia integracion™ (p. 27).

7.3. Respecto a los criterios de seleccion del alumnado

Otra de las cuestiones mas controvertidas a la que suele hacer frente el profesorado de

ATAL es la dificultad para el establecimiento concreto del nivel de competencia linguistica que

deberia presentar el alumnado inmigrante para recibir atencién especifica fuera del aula

ordinaria, y el nivel de espafiol adquirido como para dar por finalizada la misma.

122



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

Con objeto de facilitar la toma de decisiones, la Delegacion Provincial de Educacion
maneja un baremo para clasificar las competencias linguisticas del alumnado. En esta

clasificacion se diferencian cuatro niveles:

Nivel 0: Ausencia de conocimiento del castellano (normalmente los recién llegados a
Espafa).

Nivel 1: Ciertas nociones de castellano oral, pero claramente insuficientes para seguir el
curriculo.

Nivel 2: Dificultades en el castellano, especialmente en lecto-escritura.

Nivel 3: Conocimiento suficiente para seguir el curriculo.

Aungue sobre el papel, la distinciéon de las competencias asignadas a cada uno de los
niveles resulta evidente, cuando llega la hora de su concrecion en la practica escolar, las
evidencias demuestran que no resulta tan facil establecer con claridad estas diferencias entre el
alumnado. Sobre todo, entre los niveles inferiores. ; Qué prueba determina, sin margen de error,

gue las nociones del idioma son “claramente insuficientes” para seguir el curriculo?

Ademas, tampoco parecen aplicarse del mismo modo las orientaciones propuestas desde
la Delegacion, ya que hay profesores y profesoras de ATAL que reconocen haber atendido a
estudiantes de nivel 2 (aunque, segun lo dispuesto en la Orden, s6lo podrian atender a alumnado
de nivel 0 o 1), argumentando que las dificultades en el dominio del idioma son todavia lo

suficientemente significativas como para continuar con el apoyo.

Por otro lado, se ha puesto de manifiesto que existe profesorado de ATAL que atiende
fuera del aula ordinaria a alumnos y alumnas de Primer Ciclo de Educacion Primaria, cuando las
instrucciones establecen gque esta medida va dirigida especificamente a estudiantes de ESO o de
Tercer y Segundo Ciclo de Primaria. Se produce, pues, una contradicciéon. Y el motivo es
facilmente entendible: un nifio, una nifia, a esas edades, esta aprendiendo a desarrollar el
lenguaje (independientemente del idioma que hable), por lo que no conviene apartarlo de su
grupo de iguales, ni atenderlo fuera del aula ordinaria, sino precisamente todo lo contrario:
aprovechar las situaciones cotidianas para fomentar las relaciones interpersonales. Cuantas mas
posibilidades tenga una persona de utilizar el idioma como herramienta de comunicacion,
mayores oportunidades de aprenderlo. ;Por qué razon se derivan, entonces, estos nifios y nifias
al ATAL? Es probable que decisiones de este tipo se tomen en cada centro atendiendo a factores

gue no sean estrictamente “lingtisticos™.
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En esta linea, cabe sefialar que la normativa excluye, a su vez, la atencion linglistica al
alumnado de Bachillerato. Sin embargo, de nuevo, he podido encontrar a profesores y
profesoras de ATAL que reconocen haber atendido a estudiantes de estos niveles (siempre y
cuando, asi se haya acordado por parte de los érganos competentes en cada centro), aunque,

evidentemente, esto no significa que la situacién sea extrapolable a todos los casos.

En definitiva, las interpretaciones que se hacen de la normativa y de la practica de
ATAL son particulares segin el contexto. Una misma situacion puede resolverse de forma
distinta segun las circunstancias (que haya mas o menos alumnado inmigrante extranjero en un

centro) y la actitud del profesorado.
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CAPITULO IV

FUNDAMENTACION METODOLOGICA

1. INTRODUCCION

Cualquier investigador, cualquier investigadora, tiene una perspectiva paradigmatica en
la que se ubica a la hora de realizar su trabajo. Siguiendo a Heras Montoya (1997: 109), las dos
grandes opciones paradigmaéticas en apoyo de la investigacién disciplinada son el paradigma
cuantitativo (también denominado “racionalista”, “experimental”, “positivista”, “empirico”,
etc) y el paradigma cualitativo (“naturalista, *“fenomenologico”, “interpretativo”,
“hermenéutico”, “antropoldgico”, etc.). EI primero busca la realidad propugnando leyes
generalizables. EI segundo, por el contrario, interpela hipotesis relativas en las que no existe
una realidad Gnica, sino multiples verdades sujetas al caso particular que se quiera describir®.

En palabras de Losada Gonzéalez, Garcia Rodriguez y Pozo Mufioz (2013):

Los expertos que defienden el uso de la metodologia cuantitativa se basan en el supremo
principio de que la realidad es absoluta y objetiva, y que para alcanzarla hay que aplicar
instrumentos matematicos donde los principios estadisticos son la base de la consecucién de los
conocimientos. En contraposicion, los métodos cualitativos procuran captar y entender en su
totalidad los actos, procesos, estructuras, contextos, etc. Para conseguirlo, es preciso que se
parta de los conocimientos, de los sentimientos, de las opiniones y, en definitiva, de las

expresiones de los propios implicados (p. 50).

Segun los citados autores, cuando la investigacidn cientifica se centra en la descripcion
y explicacion de los fendmenos para proceder a una posterior generalizacion de los resultados
(lo cual permitira predecir con un cierto grado de certeza cuando se volveran a producir en un
futuro), estaremos situados en una perspectiva cuantitativa o positivista. Si, por el contrario,

ponemos el énfasis en la comprension para la transformacién y mejora, evitando las

% Asimismo, la relacién causal dirigida a explicar la accién es diferente dependiendo del enfoque: desde una éptica positivista, una
accion es el efecto resultante de una causa empiricamente constatada y es contingente en el tiempo a esta Ultima; desde la Optica
naturalista, la accion se explica desde multiples condiciones y suceso que interactian entre si, llegando a formar parte integrante de
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generalizaciones (ya que éstas no son aplicables a los comportamientos humanos, donde lo
realmente caracteristico es la singularidad), entonces estaremos situados en una perspectiva

cualitativa de la investigacion”.

Un estudio evaluativo sobre las posibilidades educativas del aula ATAL puede
desarrollarse amparandose en uno de los dos paradigmas, o incluso en ambos, ya que no existe
un patrén universal, ni un nico modelo de investigacion al que acogerse. Todas las fuentes de
acercamiento a la comprensién de la realidad son Utiles en momentos determinados, y
cualquiera de los dos enfoques es perfectamente valido si se ajusta a la intencionalidad de la
persona que investiga y de los propositos del trabajo. Asi pues, queda claro que no se trata de
dilucidar que método es “mejor” o “peor”, sino de definir de forma rigurosa el enfoque
metodoldgico seleccionado, de modo que se constituya como eje epistemolégico de la
investigacion (esto se traduce en un compromiso con la calidad del tipo de conocimiento que se

elabora).

Partiendo de este principio, voy a exponer, en los siguientes epigrafes, los fundamentos
de la investigacién cualitativa, posicionandome claramente a favor de este enfoque de
comprension de la realidad, por considerarlo idoneo respecto al foco de estudio. Una vez
descritas las bases epistemoldgicas que constituyen dicho enfoque, procederé a detallar las
principales caracteristicas del modelo elegido para la realizacion de la investigacion: la
etnografia, que permite realizar una recogida de informacion en el propio campo, observando
las interacciones de los sujetos en su contexto. Para terminar, me centraré en la descripcion del
método de investigacion seleccionado, el estudio de casos, que permite profundizar en un tema a

partir de la seleccidn de un caso relevante para los objetivos propuestos.

2. LA INVESTIGACION DESDE EL PARADIGMA CUALITATIVO

Algunas de las lecturas realizadas durante los cursos de doctorado (Stake, 2006, 2007;
House, 1992, 1997; Pérez Goémez, 1989; Santos Guerra, 1990, 1995, 2008) han sido de vital
importancia a la hora de optar por un disefio de investigacién de corte cualitativo y por una

concepcion “comprensiva” de la evaluacion.

 Ibid., p. 51
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Los investigadores cualitativos estudian la realidad en su contexto natural, intentando
sacar sentido de los fendmenos de acuerdo con los significados que tienen para las personas
implicadas. Ello implica la utilizacion y recogida de una gran variedad de materiales (entrevista,
experiencia personal, historias de vida, observaciones, textos historicos, iméagenes, sonidos, etc.)
que describen la rutina, las situaciones problematicas y los significados en la vida de las
personas (Simons, 2011: 32).

En nuestro pais, la tradicion cualitativa o interpretativa en educacion se difundié a partir
de las publicaciones del grupo de trabajo liderado por el Catedratico Angel I. Pérez Gomez, de
la Universidad de Malaga, quien, ademas de introducir por primera vez una vision panoramica
de las perspectivas de investigacién en 1983 con su capitulo “Paradigmas contemporaneos de
investigacion didactica”, hace lo correspondiente con los “Modelos contemporaneos de

evaluacion” (Pérez Gomez, 1989), en el que se alude sintéticamente a la obra de Stake.

Taylor & Bogdan (1987: 20) consideran la investigacion cualitativa como aquella que
produce “datos descriptivos”. Y hacen referencia a “las propias palabras de las personas,
habladas o escritas, y la conducta observable”. Los autores citados sefialan las siguientes

caracteristicas de la investigacion cualitativa:

1. La investigacion cualitativa es inductiva. El investigador desarrolla conceptos y
comprensiones partiendo de los datos, y no recogiendo datos para evaluar modelos,
hipotesis o teorias preconcebidas. Sus estudios comienzan con interrogantes sélo

vagamente formulados.

2. El investigador ve al escenario y a las personas en una perspectiva holistica. Los
escenarios, las personas o los grupos no son reducidos a variables, sino considerados
como un todo. El investigador cualitativo estudia a las personas en el contexto de su

pasado y de las situaciones en las que se hallan.

3. Los investigadores cualitativos son sensibles a los efectos que ellos mismos
causan sobre las personas que son objeto de su estudio. Estos son naturalistas, es
decir, que interactian con los informantes de un modo natural y no intrusivo. Aunque
no pueden eliminar sus efectos sobre las personas que estudian, intentan controlarlos o

reducirlos a un minimo, o por lo menos entenderlos cuando interpretan sus datos.

129



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

4. Los investigadores cualitativos tratan de comprender a las personas dentro del
marco de referencia de ellas mismas. Para ello, es fundamental experimentar la

realidad tal como otros la experimentan.

5. El investigador cualitativo suspende o aparta sus propias creencias, perspectivas

y predisposiciones. Nada se da por sobrentendido, todo es un tema de investigacion.

6. Todas las perspectivas son valiosas. El investigador no busca “la verdad”, sino la

comprension detallada de las perspectivas de otras personas.

7. Los métodos cualitativos son humanistas. Si estudiamos a las personas

cualitativamente, llegamos a conocerlas y a experimentar lo que ellas sienten.

8. Los investigadores cualitativos dan énfasis a la validez en su investigacién. Los
métodos cualitativos estan destinados a asegurar un estrecho ajuste entre los datos y lo
gue la gente realmente dice y hace. Observando a las personas en su vida cotidiana,
escuchandolas hablar y viendo los documentos que producen, el investigador obtiene un
conocimiento directo de la vida social, no filtrado por conceptos, definiciones

operacionales y escalas clasificatorias.

9. Ningun aspecto de la vida social es demasiado frivolo o trivial como para ser
estudiado. Todos los escenarios y personas son a la vez similares y Gnicos, puesto que
en cualquier escenario o en cualquier grupo de personas se pueden hallar unos procesos
sociales de tipo general y, a su vez, en cada uno de ellos se puede estudiar algin aspecto

concreto de la vida social, porque alli es donde aparece més destacado.

10. La investigacion cualitativa es un arte. Los métodos cualitativos son tan refinados
y estandarizados como otros enfoques investigativos, por lo que el propio investigador
modela su propio método. Se siguen ciertas orientaciones, pero no reglas. Podemos
decir que los métodos sirven al investigador, nunca es el investigador el esclavo de un

método.

Cuando se aboga por la investigacién cualitativa en el ambito educativo, la

preocupacion central se centra en describir e interpretar los procesos y las relaciones sociales,

culturales y educativas que se gestan durante la aplicacion de un determinado proyecto, y que se
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encuentran matizadas por el conjunto de creencias, intereses, aspiraciones, practicas de
estudiantes, profesores y administradores de la escuela. A diferencia de los métodos
cuantitativos, cuyo principal propdsito es el de responder a preguntas como del tipo: ¢se
lograron o no, los efectos deseados y formulados con anterioridad?; la investigacion cualitativa
se interesa basicamente por contestar lo siguiente: ¢qué sucede durante la operacion del

programa?’*

Siguiendo a Stufflebeam y Shinkfield (1987: 323) en la investigacion cualitativa no se
intenta manipular, controlar o eliminar las variables que se dan en la situacion. Mas bien, al
contrario: “importa cubrir toda la complejidad de la propia situacién y desenmarafarla,
abstraer sus caracteristicas mas significativas”. Desde este enfoque de investigacion, los
ambitos de observacion lo constituyen los escenarios naturales en los cuales se realiza la accion.
En consecuencia, el acceso a la informacion sobre los sucesos y situaciones se hace a través del
empleo de métodos “naturalistas”, tales como: la observacion participativa, la observacion de
campo, las entrevistas abiertas, la revision de documentos de circulacion interna, archivos,

folletos, declaraciones, etc., en general, de todo aquello que provea de informacion util

En definitiva, desde un enfoque cualitativo de investigacion, “evaluar” no es otra cosa
que analizar sistematicamente los eventos m&s importantes que ocurren como parte y
consecuencia del “programa” objeto de estudio (en este caso, el programa de aulas temporales
de atencion linguistica). ¢Con qué finalidad? Mejorar dichas acciones; es decir, aspirar a que el
informe resultante fomente una mejor intervencién de las personas participantes en la

investigacion.

3. LA ETNOGRAFIA COMO MODELO DE INVESTIGACION

Un modelo, en evaluacién, no es otra cosa que “la manera de afrontar la tarea
valorativa; los pasos a dar y/o los factores del objeto a considerar en la evaluacion™ (Losada et
al., 2013: 11). En otras palabras, podriamos decir que el modelo es una estrategia a seguir, pues
se sustenta en una teoria 0 enfoque particular de la evaluacion, si bien la adopcién de uno u otro
no implica rigidez ni estrechez de miras. Siguiendo a los autores citados, podriamos afirmar que

el evaluador, la evaluadora, elije uno, lo pone en marcha y lo va “matizando” a lo largo de todo

™ Ibid., p. 125
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el proceso, con lo que el modelo se convierte en algo distinto de lo que fue, fruto de todas las
circunstancias que rodearon su aplicacion’. He aqui el verdadero valor de los modelos: no se
trata de aplicarlos miméticamente, sino de adaptarlos a las situaciones y contextos especificos

de cada evaluacion, y por ello no pierden ni rigurosidad, ni valor ni eficacia.

House (1992: 46) establece una taxonomia de modelos de evaluacion en funcién de los
supuestos tedricos subyacentes a cada uno de ellos, distinguiendo dos grandes bloques: los
enfoques desarrollados desde la epistemologia objetivista, y los que se ubican en la
epistemologia subjetivista. Para el autor, la posibilidad de comparar los elementos
caracteristicos de unos modelos frente a otros en cuanto a sus propdsitos, audiencias implicadas,
metodologia preferente, potenciales juicios valorativos que de ellos se derivan, etc., es un factor

clave para entender la evaluacion.

En cualquier caso, ¢cual es la mejor manera de llevar a cabo la evaluacién de un
programa educativo? No hay una forma mejor que otra. Todo dependera de los propésitos que
se persigan, de la formacion previa, las habilidades y las competencias del investigador/a, de los
recursos con que se cuente, de los usuarios del programa, de las necesidades de informacion de

guienes demandan la evaluacion, etc. (Losada et al., 2013: 60).

Me he decantado por la etnografia como modelo para el desarrollo de este estudio, por
su idoneidad a la hora de investigar las interacciones que se producen en el seno de las aulas
ATAL. Frente a los enfoques de investigacion de indole positivista (en los que la dimensién
cuantitativa tiene mas peso que la cualitativa), considero que el modelo etnografico permite
atender, no tanto al resultado, como al proceso, a la hora de analizar los fendmenos educativos.
En palabras de Woods, (1998):

La etnografia se interesa por lo que la gente hace, cémo lo hace, como interactla. Se propone
descubrir sus creencias, valores, perspectivas, motivaciones y el modo en que todo eso se
desarrolla o cambia con el tiempo, o de una situacion a otra. Trata de hacer esto dentro del grupo
y desde dentro de las perspectivas de los miembros del grupo. Lo que cuenta son sus
significados e interpretaciones (p.18).

En sintesis, la investigacién etnogréafica consiste en la descripcién de los sucesos que

ocurren dentro de la vida de un grupo, con especial atencion a las estructuras sociales y a la

2 Ibid., p.12
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conducta de los individuos respecto a su pertenencia al grupo, ademas de la interpretacion del

significado de los mismos en relacion a la cultura del grupo.

A través del trabajo etnogréafico se pretende descubrir y describir las acciones de los
participantes dentro de su interaccion social contextualizada, en el sentido y significado que dan
los mismos participantes a sus acciones (Woods, 1987). Es preciso tener presente, tanto la
realidad cultural como las acciones concretas de los individuos, con miras a articular los
significados culturales con la vision del grupo observado y con la perspectiva del etnografo.
Esto lleva a considerar el trabajo etnogréfico como una forma particular de construir el objeto
de la investigacion ("lo que se investiga"), a plena conciencia de que en esta forma particular de
construir la realidad subyacen supuestos tedricos relacionados con una concepcién general de la

cultura como totalidad™.

Asi pues, no se trata s6lo de describir, sino de reflexionar constante y profundamente
sobre la realidad objeto de estudio, asignando significaciones a lo que se ve, se oye y se hace,
desarrollando aproximaciones hipotéticas, redefiniendo continuamente, hasta llegar a construir e
interpretar esa realidad sin anteponer el sistema de valores del investigador, lo cual conduce a la

reconstruccion tedrica.

El objeto de la etnografia educativa es aportar importantes datos descriptivos de los
contextos, asi como las actividades que realizamos en los distintos escenarios en los que se
desarrolla la investigacion. Interesa no sélo por lo que aparece, sino también por lo que hay
detrés (el punto de vista de las personas participantes y la perspectiva con la que afrontan las
situaciones). Desde una dimensidn practica, Rodriguez, Gil y Garcia (1996), conceptualizan la

etnografia como una forma de investigacion social que se caracteriza por:

- Un fuerte énfasis en la exploracion de la naturaleza de un fendmeno social concreto,

antes que ponerse a comprobar hip6tesis sobre el mismo.

- Una tendencia a trabajar con datos no estructurados, es decir, datos que no han sido
codificados hasta el punto de recoger datos a partir de un conjunto cerrado de categorias

analiticas.

” Ibid., p. 23
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- Se investiga un pequefio nimero de casos, quizas uno solo (estudio de caso), pero en

profundidad.

- El andlisis de datos implica la interpretacion de los significados y las funciones de las
actuaciones humanas, expresandolas a través de descripciones y explicaciones verbales,

adquiriendo el andlisis estadistico un plano secundario.

No cabe duda de que, para mejorar la practica, es preciso conocerla en profundidad.
Reconstruir la realidad desde una perspectiva critica no sélo supone su contemplacion aséptica y
su descripcion rigurosa. Es necesario interpretarla, saber dénde estan las raices de los
comportamientos y las causas de las actuaciones. Para ello necesitamos tener en cuenta la
importancia del contexto, tanto diacrénico como sincrénico (Santos Guerra, 1990: 45). El
contexto diacrénico determina que se pueden entender las cosas que suceden si se tienen en
cuenta los antecedentes inmediatos (una situacién tensa o un conflicto no pueden comprenderse
sin acudir a las causas que lo han provocado, por ejemplo). El contexto sincrénico hace
referencia a los codigos linguisticos, comportamentales, ideolégicos, etc., imperantes en un
centro, y que son particulares e idiosincraticos (en otras palabras, el influjo del ambiente en el
funcionamiento y la dindmica del centro: emplazamiento, clase social de las familias del
alumnado al que atiende, configuracién de los equipos docentes, grado de libertad y autonomia
del profesorado, etc.). En esta linea de pensamiento, Leiva (2007) sefiala lo siguiente:

Los significados se construyen porque las personas interactian en la realidad estudiada, y
resulta fundamental la contextualizacion de estos significados, atendiéndolos en los mismos

escenarios donde se producen y se interpretan de manera interactiva (p.108).

En la investigacion etnografica se enfatiza el valor de las relaciones e intercambios de
caracter psicosocial, ya que en ellos se cimenta toda la accion educativa. Hay que tener en
cuenta que estas relaciones se establecen en el marco del aula, pero también fuera de ella. No se
puede circunscribir toda la comunicacion a la esfera del aula, ya que en el centro se establecen
muchas relaciones que condicionan, en buena medida, los fendmenos que se producen en clase
(vinculos con las familias del alumnado, o relacién de un/a docente en concreto, con el equipo
directivo o con el resto del profesorado, por ejemplo). Ademas, es preciso advertir que no todas
las transacciones o intercambios comunicativos se desarrollan dentro de un marco “formal” ni,
desde luego, referidos a contenidos de aprendizaje reglado. Todo el entramado de relaciones

conforma el clima institucional en el cual se desarrolla la accion (Santos Guerra, 1990: 46).
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Después de lo dicho, resulta evidente que no basta, pues, con la descripcién minuciosa
de los hechos ni con el analisis operacional. El factor clave dentro de la investigacion
etnografica es la interpretacion representativa de las situaciones observadas, una labor que
trasciende y supera la simple enumeracion de los fendmenos presenciados. Asi pues, no importa
tanto cuéntas cosas se hacen, cuantos alumnos y alumnas la hacen, cuantas decisiones se toman,
etc., sino como se hacen las cosas, como se desarrolla la actividad, como se sienten las personas
que las llevan a cabo, etc. No es que los resultados conseguidos carezcan de importancia, ni
mucho menos, pero quizés, la mejor forma de valorarlos debidamente sea conocer como se
producen. Y para conocer (y comprender) cdmo se producen, es preciso contar con la opinion

de los/las participantes.

4. EL ESTUDIO DE CASOS COMO METODO DE INVESTIGACION

El término metodologia designa la manera en que enfocamos los problemas y buscamos
las respuestas (Taylor & Bogdan, 1987: 15). En este sentido, el estudio de caso es una
metodologia de investigacién, enmarcada dentro del paradigma cualitativo, que me permite
cubrir dos propositos: por un lado, evaluar el programa de aulas ATAL,; y por otro, hacerlo
tomando como referencia un contexto particular (o varios), siempre con el objetivo principal de
mejorar la comprension del fendbmeno por parte de las personas involucradas en dicho

programa.

La investigacion con estudio de caso en el &mbito de la evaluacion educativa tiene una
larga historia y sus antecedentes se encuentran en disciplinas tales como la sociologia, la
antropologia, la historia, la psicologia, la abogacia, la medicina, la gestion de empresas, etc. En
todas ellas sea han desarrollado procedimientos para determinar la validez de esta metodologia,
caracterizada por la concentracion en el estudio exhaustivo de un caso singular interpretado en

un escenario sociocultural y politico concreto (Simons, 2011: 19).

El estudio de caso implica un proceso de indagacion que se caracteriza por el examen
detallado, comprehensivo, sisteméatico y en profundidad del caso objeto de interés. El caso

puede ser una persona, un aula, una institucion, un programa, una politica, un sistema’™. Mas

™ Ibid, p. 21
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que la verificacion o comprobacion de hipotesis previamente establecidas, lo que caracteriza al

estudio de caso es el descubrimiento de nuevas relaciones y conceptos.

Como ya se ha sefialado, un caso puede ser una persona, una organizacion, un programa
de ensefianza, una coleccion, un acontecimiento particular o un simple depdsito de documentos.

Las generalizaciones, conceptos o hip6tesis surgen a partir del examen minucioso de los datos’.

Otros autores afirman que las evaluaciones basadas en el estudio de casos son
aproximaciones centradas en la descripcion y anélisis en profundidad de un programa, o algun
componente especifico del mismo, en su propio contexto geogréfico, cultural, organizacional o
historico (Losada et al., 2013: 66). Evidentemente, cuando se estudia un caso, lo importante no
es que dicho caso sea representativo (estadisticamente hablando) de un grupo de poblacién, sino
que su analisis permita comprenderlo con la mayor exhaustividad posible. En palabras de Stake
(2007: 16) “el caso es algo especifico, algo complejo, algo en funcionamiento™. Y no hay nada
mas “especifico, complejo y en funcionamiento” que un programa educativo como puede ser el
de aulas ATAL.

Los programas de intervencion educativa son nicos. Un mismo programa aplicado en
contextos distintos adquiere unas caracteristicas propias e idiosincréaticas derivadas del momento
de la implantacion, de los usuarios que participan, de las personas responsables de desarrollarlo,
de los diferentes recursos y las condiciones ambientales en las que se lleve a cabo, etc. En estos
contextos Unicos, la investigacion basada en el modelo de estudio de caso es (a mi parecer) la

mas adecuada. Asi entendida, la evaluacion de un caso consiste en:

a) Observar como se desarrollan las acciones del programay cémo los procesos dan lugar

a determinados resultados.

b) Describir lo més detalladamente posible las caracteristicas de los participantes en el
mismo, valorando sus necesidades y determinando en qué medida las actuaciones

desarrolladas logran cubrirlas.

c) Examinar y valorar los efectos, tanto esperados como inesperados, de las

intervenciones.

™ Ibid., p. 42
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d) Analizar el programa, de manera global, como atendiendo a cada uno de sus niveles y

componentes por separado.

Para ello, se recurre a multiples fuentes y métodos de recogida de informacion, con el
fin de lograr una descripcion lo mas completa posible del programa a evaluar en sus diversas
dimensiones. Para llevar a cabo un eficaz estudio de caso, Stake (2007: 114) recomienda que se
haga uso de una amplia variedad de estrategias para la recogida de informacién: el analisis
documental, la observacion (tanto estructurada como participante), las entrevistas en
profundidad o los grupos focales, por citar algunas de las mas relevantes. Desde la perspectiva
del citado autor, cualquiera de estas técnicas puede ser Gtil para comprender en profundidad un
programa, siempre que se utilicen de forma empética y no intervencionista; es decir, para
analizar la realidad compleja de un programa es necesario que las persona que investiga, o
evalUa, no estorbe en la actividad cotidiana del caso, consiguiendo la informacién necesaria por
las vias menos intrusivas posibles, tratando de entender como ven las cosas los propios actores
(participantes en el programa) y recabando las multiples perspectivas y opiniones, aunque a

veces sean, incluso, contradictorias.

El estudio cualitativo de casos es una investigacion de caracter muy personal, ya que se fomenta
que el investigador aporte sus valores a la interpretacion. Se supone que el caso y el investigador
interactian de un modo Unico y no reproducible en otros casos y con otros investigadores. En
cualquier caso, la calidad y la utilidad de la investigacién no dependen de su capacidad de ser
reproducida, sino del valor de los significados que han generado el investigador o los lectores del
informe. Debido a que se trata de un ejercicio de tal profundidad, el estudio de casos es una
oportunidad Unica de ver lo que otros no han visto aun, de reflejar la unicidad de nuestras propias

vidas, de dedicar nuestras mejores capacidades interpretativas (Stake, 2007: 115-116).

En el modelo de Stake, evaluar un programa supone describirlo y juzgarlo por
completo, considerando para ello las distintas fuentes de informacion, el anélisis de las
congruencias y las contingencias, la identificacion de las normas y los diferentes usos que se
haran de la evaluacion. En su propuesta, prefiere que sean los problemas los que guien la
evaluacion, en lugar de las hipétesis o los objetivos establecidos previamente. El autor defiende
gue el plan de evaluacion no esta totalmente definido, ya que la observacion del programa y el
feedback son constantes a lo largo de todo el proceso evaluativo. En cuanto a la aplicacién de

este método de investigacion, Cohen y Manion (1990) manifiestan que:
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Al contrario del experimentador que maneja variables para determinar su significacion causal o
del encuestador que hace preguntas normalizadas a grandes y representativas muestras de
individuos, el investigador de estudio de casos observa las caracteristicas de una unidad

individual, un nifio, una pandilla, una clase, una escuela o una comunidad (p. 97).

En sintesis, el estudio de casos es un método o una estrategia de investigacion
cualitativa que focaliza el estudio de una situacion real (grupo de personas, institucion,
programa educativo, actividad, etc.), cuyo fin principal es analizar y describir intensamente los
diversos aspectos de un mismo fenémeno, en vista a la mejora o toma de decisiones (Heras
Montoya, 1997:119). La estrategia define la actividad propia de investigacion y el
comportamiento de los diversos componentes implicados en ella, asi como el marco fisico y
temporal de la misma. Tiene un doble propdsito: por un lado, intenta el entendimiento global del
grupo que se estudia; y por otro, trata de desarrollar teorias generales sobre la estructura y los
procesos sociales. Siguiendo al autor, las principales caracteristicas del método podrian

resumirse en las siguientes:

- Su objetivo es identificar y comunicar el caracter distintivo de los fenémenos

educativos y sociales, a través de la descripcion.

- No hay acuerdo sobre el grado en el que se debe teorizar o generalizar después de la

descripcion.

- Se basa en la recogida de datos de la vida cotidiana, bajo la forma de descripcién de

situaciones y actividades de los sujetos implicados y sus perspectivas.

- Los datos son, paraddjicamente, cercanos a la realidad pero dificiles de organizar.
Su fuerza y realismo provienen de su concordancia y armonia con la propia

experiencias de las personas participantes.

- Al poner cuidados atencion a las situaciones sociales, debe presentar las
discrepancias o conflictos que aparecen entre los puntos de vista que adoptan las

personas participantes.
- Considerado como producto, el estudio de casos puede formar un archivo de

material descriptivo lo suficientemente rico para admitir subsiguientes

reinterpretaciones.
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- Es una plataforma para la accion, pues se orienta sobre una accion que pretende

controlar y perfeccionar.

- Presenta los datos de la investigacion de forma accesible y pablica. Puede servir a
multiples audiencias, contribuir a la democratizacién del conocimiento y de los

procesos de adopcidn de decisiones.

La ventaja principal del estudio de casos radica en que, al sumergirse en la dinamica de
una entidad social, el investigador/a puede descubrir hechos o procesos que, posiblemente,
pasaria por alto si utilizara otros métodos més superficiales (la encuesta, por ejemplo). Por otra
parte, el estudio de casos posee la calidad de lo innegable: se esta trabajando, observando,

sacando conclusiones e informando. No es hipotético.

En este sentido, es importante sefialar que el informe resultante es valioso para
reflexionar sobre la propia ensefianza y posibilitar la mejora de la practica, a través de una doble
via: primero (y muy especialmente), ampliando el conocimiento de los participantes al
ofrecerles perspectivas complementarias a las suyas, y favoreciendo la toma de conciencia sobre
la coherencia y las contradicciones que existen en sus planteamientos y realizaciones; en
segundo lugar, a través de la divulgacion del informe, se ofrece a otros miembros de la
comunidad educativa un “espejo” en que mirarse. Al tratarse de una situacion en la que pueden
verse reflejados, las resistencias derivadas de la personalizacién disminuyen y permiten analizar

su propia realidad con mayor capacidad reflexiva. Citando a Stake (2007):

Un caso no puede representar el mundo, pero si puede representar un mundo en el cual muchos

casos se sientan reflejados (p. 107).

5. INSTRUMENTOS PRINCIPALES PARA LA RECOGIDA DE LA INFORMACION
EN LA INVESTIGACION

La recogida de informacion es un paso imprescindible en cualquier proceso de

evaluacion como paso previo a la emision de juicios. Pero para poder enjuiciar, es necesario ir

méas alld de la mera recoleccién de informacién. Como ya se ha expuesto en epigrafes
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anteriores, no basta con la descripcién. Es necesario acompafiar este proceso con la

interpretacion de los hechos por parte de la persona que investiga.

Ahora bien, coincido con Santos Guerra (1990: 75), cuando afirma que no existe una
s6lo camino para llegar a la reconstruccion de la realidad, para poder conocerla, para explorarla
e interpretarla. Por tanto, en la puesta en practica de esta investigacion, se han utilizado
diferentes recursos para captar con rigor la realidad de nuestro caso de estudio. En palabras del

autor:

Si solo se observa lo que sucede sin disponer de las opiniones de los observados, si s6lo se
sondea la opinion a través de un cuestionario sin comprobar a través de la observacién como se
producen los hechos, si sélo se analizan los documentos que recogen el proyecto de intervencion
o las memorias de la actividad sin descifrar a través de la presencia en el Centro si los proyectos

tienen consistencia real..., seré dificil emitir un juicio fundamentado sobre el valor de la actividad
(p-81).

En consonancia con lo sefialado, resulta necesario contar con diferentes recursos para
explorar e interrogar las cualidades de la realidad estudiada, asi como disponer de medios de
representacion que permitan su descripcion. Con respecto al uso que hacemos de los distintos

instrumentos, el autor plantea algunos criterios para su utilizacion (1990: 75-77):

a. Adaptabilidad de los métodos e instrumentos al conocimiento de los sujetos y a los
momentos, siendo el disefio flexible; no s6lo importa la naturaleza de los fendémenos

que se exploren, sino el conocimiento y el lugar en que se utilizan.

b. Variabilidad, una de las maneras de conseguir datos fiables es utilizar instrumentos
de distinta indole (video, fotografia, entrevista, observaciones, andlisis de documentos,
etc.). La variabilidad de instrumentos a la hora de llevar a cabo la de recogida de datos

permitira el contraste y la compensacién de informacion.
¢. Gradualidad. Las técnicas que se utilizan estan adaptadas a la intensidad y

caracteristicas del momento. “Una exploracién inicial puede abrir el paso a otras

posteriores de mayor profundidad” (Santos Guerra, 1995: 76).
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d. Pertinencia. El conocimiento que tenemos en la utilizacion de las técnicas puede
aconsejarnos la utilizacion de algunas de ellas en momentos determinados, dependiendo

del caracter de los datos que pretendamos obtener.

e. Dominio. En algunas ocasiones hay investigadores que tienen un dominio especial
sobre la aplicacion de determinadas técnicas. Por esto, seran éstas las que utilizara

preferentemente.

5.1. La observacion

La observacion es quizas la principal técnica etnografica de recogida de la informacion.
Woods (1987) mantiene que se trata del método méas importante de la etnografia, aunque, a
menudo, este método tiende a convertirse en una combinacién de métodos. Siguiendo a este
autor, hay que tener en cuenta que la investigacion etnografica ha de tener un enfoque abierto

cuando expone:

Es un enfoque abierto, no predeterminado, inductivo con mas frecuencia que deductivo, con
teorias generadas por y basadas en los datos. Los etndgrafos no saben qué descubriran. La
labor inicial suele ser tipicamente complicada y caética, hasta que empiezan a surgir los temas
centrales (p. 22).

La participacion del investigador contribuye a la realizacién de una valoracion de los
hechos. Este se convierte en un miembro interviniente, pudiendo operar y reflexionar,
analizando sus propias reacciones. Al tomar parte, se actia sobre el medio y el entorno, y al
mismo tiempo se recibe la accion del medio. Pero, como indica el autor, “debemos tratar de
combinar la implicacion personal en el campo, con cierto alejamiento en determinados
momentos’ (Woods: 1987: 23).

Santos Guerra (1990: 89), en referencia a la observacion, sugiere que no se trata sélo de
mirar, sino de buscar. Es preciso conocer lo que sucede en el escenario de los hechos. Este
proceso de conocimiento no exige un registro fiel de los sucesos, sino que, hay que explorar de
una manera intencionada para que podamos interpretar lo que sucede. Asi pues, se requiere una
preocupacion por el contexto y una focalizacion para centrar selectivamente la atencion. De
poco sirve recoger una frase, un hecho o un gesto, si no tenemos en cuenta las circunstancias en

las que se han dado.
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En relacidn a la investigacion desarrollada para la presente tesis doctoral, cabe sefialar
que las observaciones directas sobre los procesos de atencién al alumnado inmigrante en las
aulas ATAL se realizaron con la pretension de comprender el contexto donde se desarrolla el
programa (lo cual es basico desde una perspectiva holistica o integral). Queria observar y captar
situaciones que, por lo general, escapan de la conciencia de los sujetos involucrados; tener
informacion de primera mano y, finalmente, hacer de esta experiencia directa una base de

conocimiento personal para entender o interpretar el programa a evaluar.

Ahora bien, es de justicia mencionar que la interpretacion de los hechos recogidos
plantea el problema de la objetividad/subjetividad (Santos Guerra, 1990: 99). La interpretacion
tiene por mision permitir la comprensién de lo que sucede, siguiendo un modelo teérico y
sintetizando los conocimientos existentes al respecto. Al construir de manera consciente (y, por
tanto, subjetiva, puesto que cada investigador, cada investigadora, dara forma a su estudio de
manera personal) un marco teérico que permita descifrar los acontecimientos observados, la
investigacion toma forma, significado y coherencia. ;Donde esta la linea que separa lo objetivo,
de lo subjetivo? ;Se trata, Unicamente, de describir lo que pasa (objetividad), 6 de describir e

interpretar lo que pasa (subjetividad)?

Dice Simons (2001: 21) que los datos subjetivos son una parte integral de este método
de investigacion, ya que la mayoria de lo que se llega a saber y comprender de un caso se
consigue mediante el analisis y la interpretacion de cémo piensan, sienten y actGan las personas
participantes. Y a su vez, tanto el andlisis como la interpretacion de dichos pensamientos,
sentimientos y actuaciones, dependen de aquel, de aquella, que los analiza e interpreta. Esta
dialéctica permanente entre los datos recogidos y la interpretacion y lectura de los mismos es la

caracteristica fundamental de este tipo de estudios.

El estudio de caso cualitativo valora las mdltiples perspectivas, la observacion en
circunstancias que se producen de forma natural, y la interpretacion en contexto. Siguiendo a
House (1980: 104), llegamos a entender el caso mediante la determinacién de su estructura y
significado subyacentes. Para el autor, ““existe un orden y una interpretacién de los sucesos que
cuentan una historia coherente, no en sentido cronoldgico sino a través de una integracion de
las inferencias e interpretaciones de los sucesos, organizadas para contar una historia de todo

el conjunto™.
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Para la presente investigacion, opté por una indagacion abierta al suponer una
diversidad de situaciones dificiles de anticipar, con categorias que representaran los sucesos.
Consciente de que asi podria ignorar algunas acciones con significado importante para el
estudio, me reconforto la idea de que en el transcurso ganaria un mejor conocimiento para
focalizar mi interés en algunos aspectos relativos al programa. Asi, mi papel como observador
consistio en presenciar las situaciones y, mas tarde, registrar —en el diario de investigacion—,
descripciones y reflexiones sobre estos segmentos de la realidad. En otras palabras, la idea fue
mantenerme vigilante a los acontecimientos y cubrir aquellos de mayor interés, con la claridad

de que no poseia la facultad de la omnipresencia para abarcar todo el contexto.

5.2. El diario de campo

Para cuidar el problema de la autenticidad de los resultados, he procurado dejar registros
de mis impresiones y juicios sobre la atencidon educativa prestada en las aulas ATAL, en el
“Diario de Investigacion”, asi como abordar la negociacion con los participantes sobre su
intervencioén y la informacion proporcionada. Estas notas compilan descripciones y reflexiones
—elaboradas desde mi papel de observador no participante—, ante diversas experiencias con
relacion a ejercicios, participaciones y documentacion derivada del programa de ATAL a lo
largo de la investigacion. Siguiendo a Taylor y Bogdan (1987):

Las notas de campo deben incluir descripciones de personas, acontecimientos y conversaciones,
tanto de las acciones, sentimientos, intuiciones o hipotesis de trabajo del observador. La
secuencia y duracién de los acontecimientos y conversaciones se registran con la mayor
precision posible. La estructura del escenario se describe detalladamente. En resumen, las notas
de campo procuran registrar en el papel todo lo que se puede recordar sobre la observacion.

Una buena regla establece que si no esta escrito, no sucedio nunca (p. 75).

La dltima sentencia de la cita puede parecer demasiado tajante. Evidentemente, no es
posible recogerlo “todo”. He realizado necesariamente un zoom observacional sobre aquellas
situaciones que he creido susceptibles de proporcionar informacion relevante sobre el programa
de aulas ATAL. Y soy consciente de que los hechos, las frases literales, las descripciones de
ambientes o las acciones observadas a lo largo del periodo de exploracion en los centros pasan
por el prisma de la mirada y son, posteriormente, elaboradas bajo el tamiz de la persona que

investiga. Puede que sucedieran cosas que no estan escritas, o asumo.
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En este punto, conviene sefialar que la subjetividad es una caracteristica reconocida y
asumida por este paradigma. El riesgo de que la persona que investiga y/o evalua se deje llevar
por sus intereses y visiones personales a la hora de configurar su diario, se examina como parte
del estudio en si, con dispositivos que permitan apreciar como su “propia cultura” esta presente
en lo que estd observando o infiriendo (Stake, 2006, 2007; Simons, 2011). En cualquier caso,
siguiendo a Santos Guerra (1990: 110) un diario no sélo debe recoger aquello que, por su
naturaleza, repeticion o intensidad resulta relevante en el acontecer de la experiencia, o en el
marco referencial en el que se desarrolla, sino también anotaciones, interpretaciones,
reflexiones, suposiciones, hipdtesis y explicaciones (todas ellas, por supuesto, de caracter

subjetivo).

En el desarrollo de la investigacion he procurado, en todo momento, que mis notas de
campo fueran descripciones detalladas y coherentes, que reconstruyeran la actividad observada.
De hecho, busqué realizarlas inmediatamente después de la observacion o, en los casos donde
era posible, durante el propio evento en observacion. Sin embargo, estos apuntes muchas veces
estuvieron sujetos al tiempo disponible y, por tanto, al apremio por no dejar de registrar lo
sucedido, al menos, con una nota minima. Cuando fue posible, traté de reelaborar estas notas
para detallar aspectos de los acontecimientos y las posturas de las personas involucradas, pero,
muchas veces, solo pude mejorar los planteamientos y conformarme con dejar una redaccion
comprensible. De esta manera, el diario de investigacién no fue un texto “unitario”, sino una
serie de escritos elaborados durante el proceso de investigacion y para este proposito. He
intentado, en la medida de lo posible, seguir las indicaciones expuestas por Santos Guerra
(1990):

El diario debe redactarse con fidelidad temporal. Dejar la tarea de escribir para tiempos mejores
desvirtla la naturaleza de este instrumento de trabajo y le hace perder sus mayores
potencialidades. No se debe posponer el registro, tanto en los que se refiere a las notas de
campo como al diario del evaluador, teniendo en cuenta que es necesario mucho tiempo para

realizar estas tareas (p. 112).

5.3. El analisis de documentos

Los materiales escritos pueden considerarse instrumentos cuasiobservacionales (Santos

Guerra, 1990: 104). Sin duda alguna, se constituyen como elementos muy valiosos a la hora de
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extraer informacion relativa al desarrollo de programas educativos en el seno de un centro

escolar. En palabras del autor:

Para todos los fines practicos, hay un numero ilimitado de documentos, registros y materiales
oficiales y publicos, disponibles como fuentes de datos. Entre ellos se cuentan los documentos
organizacionales, los articulos de los periddicos, los registros de los organismos, los informes

gubernamentales, las transcripciones judiciales y una multitud de otros materiales (p. 104).

En el contenido de los documentos relativos al programa de aulas ATAL se pueden
rastrear, no sélo las categorias sociales, culturales, educativas y metodoldgicas implicitas, sino
también descubrir la filosofia que sostiene e inspira la actividad docente. Importa descubrir qué
contradicciones o coincidencias existen entre las diversas partes de los documentos o entre los

diversos tipos de materiales escritos.

Los documentos son letra muerta si no nacen del sentir y el pensar de los protagonistas
de la comunidad. Es més, podrian ser una burda forma de disculpar una accién contradictoria.
Cuando so6lo importa que los documentos sean interesantes, se esta alimentando una forma de

proceder hipocrita que cultiva las formas, las apariencias y, en definitiva, la falsedad.

Los textos y escritos oficiales pueden ser una mera declaracién de intenciones, e incluso
una forma de abandonar la practica coherente, ya que los principios declarados suplirian a la
practica. Si lo decimos es como si lo estuviéramos haciendo (Santos Guerra, 1990: 106). Por
este motivo, es importante observar el grado de correspondencia de los enunciados con la

practica diaria.

Ahora bien, resulta evidente que los documentos de los centros han de ser analizados a
la luz de las politicas curriculares, ya que los marcos normativos sientan las bases para el disefio
de los proyectos o programas. En este sentido, no se puede obviar que algunos condicionantes
del programa de aulas ATAL (en el caso que nos ocupa) se encuentran en los reglamentos de
orden superior que determina los limites de los contenidos documentales. No obstante, las
programaciones de las aulas ATAL de los diferentes centros participantes en la investigacion,
por ejemplo, se constituyen como un material interesante para analizar en si mismo y para

contrastar con la realidad.
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5.4. La entrevista

Una de las formas de conocer qué es lo que sucede y por qué sucede lo que sucede es
preguntar a los sujetos que estan inmersos en su actividad (Santos Guerra, 1990: 77). No cabe
duda de que la entrevista es el medio mas adecuado para realizar un analisis constructivo de la
situacion. Ademas, democratiza la investigacion, ya que permite participar a las personas sobre
las que se investiga y explicar los motivos, las razones y las justificaciones de las acciones

llevadas a cabo en los distintos contextos susceptibles de observacion.

Siguiendo a Taylor y Bodgan (1987: 128), la entrevista cualitativa permite obtener
informacion importante para el desarrollo del estudio naturalista: conocer las experiencias
destacadas de una persona, asi como las percepciones y significados de las mismas; aprender
sobre acontecimientos y actividades, que no pueden observarse directamente; y, abarcar
escenarios, situaciones o personas, en un tiempo relativamente corto, en comparacion con la

observacion participativa. Los autores conciben a lo que llaman “entrevistas cualitativas” como:

Encuentros reiterados cara a cara, entre el investigador (evaluador) y los informantes.
Encuentros dirigidos hacia la comprensién de las perspectivas que tienen los informantes
respecto de su vida, experiencias, situaciones, tal como lo expresan, con sus propias palabras y

entonacion (p. 130).

Este tipo de entrevistas, son de hecho una conversacion entre iguales y no un
intercambio formal de preguntas y respuestas. En este caso, el investigador es el propio
instrumento de la investigacion, en lugar de un protocolo o cuestionario. Esto significa que el
investigador no solo busca obtener respuestas, sino también determinar qué preguntas hacer y
como hacerlas. Los mismos autores enfatizan que al investigador cualitativo no le interesa la
verdad, sino las perspectivas y percepciones del entrevistado. Lo que se busca es que el
interlocutor exponga sus actitudes e interpretaciones, que denoten formas de racionalizacion,
prejuicios, exageraciones, etc., ya que esta informacion es tan valiosa como las descripciones

objetivas.

La entrevista cualitativa puede llevarse a cabo de dos formas: la primera complementa a
la observacion participativa y las preguntas se plantean de modo muy espontaneo, como parte
natural del curso de una interaccion (de hecho, es posible que las personas con las que se habla
no se den cuenta pueden no darse de que estan siendo entrevistadas); la segunda modalidad, es

aquella basada en una guia general, esto es, un conjunto de puntos o temas que deben ser
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explorados durante la entrevista. Los puntos a tratar no deben seguirse en un orden determinado,
y la forma en que se deben formular las preguntas para evocar respuestas sobre el tema en
particular, no se establece de antemano. Bésicamente la guia permite asegurar que todos los

puntos relevantes se cubran durante la entrevista.

Con estos referentes, para llevar a cabo las entrevistas durante el periodo de exploracion
en los centros, redacté preguntas eje, como pautas para abordar algunas de las cuestiones que
creia interesantes a la hora de analizar y evaluar el programa de aulas ATAL, teniendo en cuenta
que no pretendia recabar un si 0 un no por parte de las personas participantes a una serie de
preguntas predeterminadas, sino conocer su reaccion ante las mismas y, posteriormente,

profundizar en sus descripciones, creencias, juicios, decisiones y acciones’®.

"% \er anexo (guion de entrevista semiestructurada)
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CAPITULO V

PLANTEAMIENTO Y DISENO
DE LA INVESTIGACION

1. INTRODUCCION

La presente tesis doctoral surge a raiz de mi colaboracion como investigador en el
Proyecto “La participacion de las familias de alumnos y alumnas inmigrantes en las
instituciones educativas”’’, desarrollado por el Grupo Consolidado de Investigacion HUM-365
de la Universidad de Mélaga, bajo la direccion del Dr. Miguel Angel Santos Guerra, Catedratico
del Departamento de Didactica y Organizacion Escolar de la Facultad de Ciencias de la

Educacién de dicha universidad.

La investigacion -aprobada y financiada por el MEC (Proyecto 1+D+l. Referencia:
SEJ2007-67556/EDUC), asi como por la Consejeria de Gobernacion de la Junta de Andalucia a
través de la Direccion General de Coordinacion de Politicas Migratorias (Proyecto 2008/97)-, se
planteé como un estudio multicasos fundamentado en las exploraciones etnogréficas llevadas a
cabo en siete instituciones educativas de Mélaga y la provincia, las cuéles fueron seleccionadas
por la alta tasa de alumnado inmigrante que suelen acoger en sus aulas y por la presuncion de la
existencia en ellos de una actitud sensible e inquieta a la hora de intentar ofrecer respuestas a

esta nueva situacion social.

Las actividades realizadas (con matices particulares en funcién de cada centro) fueron

las siguientes:

- Entrevistas a diferentes miembros de la comunidad educativa: profesorado, equipo

directivo, personal de administracion y servicios, personal colaborador o de apoyo

7 Los resultados de dicha investigacion se encuentran recogidos en: Santos Guerra, M.A. y de la Rosa Moreno, L. (Coords.) (2013): La

escuela sin muros. Las familias del alumnado inmigrante y su participacion en la escuela. Ed. Aljibe. Archidona (Malaga)
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(monitores/as, profesorado de ATAL, mediadores y mediadoras socioculturales, etc.),

alumnado y familias.

- Observaciones en los distintos centros de situaciones susceptibles de proporcionar
informacion relevante para la investigacion (entradas y salidas de los estudiantes al
centro, clases, reuniones de tutorias y de Consejo Escolar, reuniones de AMPAS,
comedores escolares, recreos, actividades extraescolares, fiestas y celebraciones,

entrega de notas, etc.).

- Anélisis de documentos oficiales y no oficiales procedentes de las diversas
instituciones (ROF, Proyecto Curricular, Plan de Atencion a la Diversidad, Plan de
Acogida, Proyectos de Interculturalidad, materiales didacticos elaborados por el

alumnado, etc.).

- Valoracion critica de la principal Legislacion Educativa que atafie a la realidad objeto
de estudio (Ley 17/2007 de 10 de Diciembre de Educacién de Andalucia, Il Plan
Integral para la Inmigracion en Andalucia, Orden del 15 de enero de 2007 por la que se
regula las medidas y actuaciones para la atencion del alumnado inmigrante en las
ATAL, Ley 9/1999 de 18 de noviembre de Solidaridad en la Educacion, etc.).

Entre otras cuestiones, el estudio puso de manifiesto “las vicisitudes reales por las que

atraviesan las nuevas figuras que, por imperativo legal, han de atender a la diversidad del

alumnado” (en una clara referencia al profesorado de ATAL, asi como a los mediadores y

mediadoras culturales). Con las siguientes palabras, se describia la situacion en los centros’:

En particular, al profesorado de ATAL se le valora como la bisagra que conecta de la manera
mas eficaz las familias inmigrantes con el sistema educativo. Sin embargo, debido a su
itinerancia en varios centros, o bien a la falta de continuidad en su plaza a lo largo de los afios,
se observa una cierta inhibicién, explicada por la sensacion de indefension para dar respuestas
a la complejidad del fendmeno en estas condiciones (reduciendo su labor casi exclusivamente a
las clases de espafiol en el aula destinada al efecto). Por otro lado, se aprecia también que, a
veces, no logran integrarse en la dinamica institucional y que el resto del profesorado no sabe

muy bien lo que hace y, sobre todo, con qué finalidad (p. 26).

8 Informacion extraida del “Informe de Conclusiones Generales”, elaborado por el Grupo de Investigacion HUM-365 de la Universidad

de Mélaga para su envio a los centros participantes en el estudio, asi como a las entidades patrocinadoras.

150



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

La figura del profesor o profesora de ATAL, aunque bien concebida, no estad teniendo la
suficiente incidencia, ya que, entre otros motivos, comparte actividad en varios Centros, cuenta
con un escaso horario y no dispone de una buena estructura organizativa para establecer
relaciones con el equipo directivo, con el profesorado, con las familias, ni con el alumnado de
forma individual. Por lo general, el profesorado de ATAL no logra integrarse en la dinamica
institucional de los colegios. La mayoria de los profesores y profesoras de los mismos

reconocen no saber muy bien lo que hace, ni como lo hace (p.27).

Sin preverlo, estas ideas fueron el germen que dio fruto a un interés personal por
profundizar en el analisis de este peculiar perfil profesional, surgido al amparo de la necesidad
de dar respuesta a una situacion que dificilmente podriamos augurar décadas atras. Aunque en el
citado Proyecto se habia tenido en cuenta las informaciones aportadas por el profesorado de
ATAL a la hora de indagar sobre la participacion de las familias inmigrantes en los centros
educativos, bien es cierto que no se presto la suficiente atencion (por cuestiones de tiempo) al
estudio detallado de los modos de proceder en dichas aulas. Ante esta situacion, el foco de
investigacion sobre el que versaria mi tesis doctoral acababa de definirse. Asi pues, decidi
continuar el trabajo por iniciativa propia y ampliar el nimero de centros a explorar,

posibilitando de este modo, nuevos encuentros con profesores y profesoras de ATAL.

2. PROPOSITO DE LA INVESTIGACION

He de mencionar que la intencion del trabajo no es la de desarrollar una investigacion
de corte positivista 0 experimental, ni tampoco la de querer comprobar ninguna hipotesis
concreta. El acercamiento las diferentes realidades y el contraste que ofrece la comparacion
entre centros permitird la extraccion de ideas sobre la filosofia, la estructura, el enfoque y las
dindmicas de intervencién que actualmente se ponen en practica en estos peculiares contextos
de accidn educativa que son las aulas ATAL. Ahora bien, no podemos establecer a priori cuales
seran esos factores, porque no podemos definirlos hasta que no emerjan por si solosen el
desarrollo de la propia investigacion. En este sentido, difiero bastante de la linea de trabajo que
tradicionalmente se ha venido utilizando en otros campos de la ciencia y que pretende
“objetivar” la realidad a través de la estadistica, los datos cuantitativos y la generalizacion de los
resultados. No me identifico con ella. Por el contrario, comparto las palabras de Santos Guerra
(1995: 36) al afirmar que “la investigacion educativa ha de serlo no s6lo porque se centra en
cuestiones sobre educacidn, sino porque educa cuando se hace. Educa a quienes la hacen y a

aquellos con quienes y sobre quienes se hace”.
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Partiendo de este enfoque, pretendo que el trabajo realizado se ponga al servicio del
profesorado de ATAL y no a la inversa. Me gustaria que la investigacion contribuyese a la
concrecion de su perfil profesional y se constituyera como un instrumento para la formacion
permanente del mismo, ya que la presentacion de las diferentes estrategias y propuestas de
actuacion desarrolladas en el marco de las aulas ATAL de Malaga demuestra como el hecho de

optar por unas formulas u otras influye en el aprendizaje.

La investigacion que propongo pretende ir més alld de la mera presentacion o
enumeracion de una serie de actividades para trabajar con el alumnado en el aula. Pienso que no
seria suficiente quedarse en la esfera de la simple descripcion. Cualquier actividad, estrategia
pedagdgica o recurso didactico que se presente con el objetivo de atender la diversidad en las
aulas, debe tener en cuenta el contexto Unico y determinante en el que se lleva a cabo, de
manera que no podemos implementar las acciones educativas “en serie” y de manera
automatica. En otras palabras, comparto la aseveracion fundamental de que “la suma de las
partes no es el todo”. Cada centro educativo es completamente diferente y posee una identidad
propia que dara lugar a situaciones Gnicas y peculiares. No obstante, la aplicacion y utilidad del
trabajo residira principalmente en la transferibilidad de los conocimientos obtenidos. Tomando
como punto de referencia las anotaciones recogidas durante el periodo de exploracién y
presentada a lo largo de las siguientes paginas, cada centro tendra la oportunidad de llevar a

cabo las modificaciones que considere convenientes y adaptarlas a su particular realidad.

En definitiva, el objetivo de este trabajo no es el de ofrecer “soluciones”, sino tan sélo el
de contribuir a la comprension del tema, de modo que todas las generalidades que aqui puedan
aparecer no pretenden convertirse en ningn momento en pautas Unicas de interpretacion, sino

tan s6lo en una serie de ideas susceptibles de enraizarse en cada contexto educativo.

Ya he mencionado en las paginas introductorias de la tesis que, contrariamente a lo que
aconsejan la prudencia y el buen juicio, no me he dedicado a tratar el tema que mejor conozco,
sino que he ido a buscar directamente aquello que deseaba conocer. Debido a que mi actividad
laboral cotidiana discurre por otro campo bastante alejado del &mbito de actuacion de las aulas
ATAL (y por lo tanto, no disfruto de las ventajas que podria suponer la posibilidad de la
Investigacién-Accidn), no me queda mas opcion que la de analizar casos o situaciones concretas
desde una posicién externa, siempre con la esperanza de poder crear referentes de actuacién que
puedan resultar (tiles tanto para mi (como investigador), como para el resto de profesionales de

la educacion.
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Soy consciente de que tan sélo una vida vivida puede ensefiarnos, en la experiencia real,
a resolver las situaciones particulares surgidas en un contexto tan singular como puede ser un
aula ATAL; ahora bien, eso no es 6bice para que entre todos y todas (desde las escuelas y desde
las universidades) pongamos nuestro granito de arena para intentar comprender lo que sucede y

procurar pautas para la mejora.

3. JUSTIFICACION EPISTEMOLOGICA Y PERSONAL

Esta investigacién sienta sus bases sobre dos pilares fundamentales, que son el
pragmatismo y el optimismo. No me identifico con las personas que consideran que las
dificultades superan su capacidad de comprensién e intervencién y, de este modo, terminan
sucumbiendo al pesimismo. Por el contrario, abogo por hacer. Plantearse los retos como una
llamada de atencién que nos permite intervenir para conseguir procesos de mejora, €S un
enfogue que no ha de quedar Gnicamente en las buenas intenciones, sino reflejarse en las

actuaciones concretas que se propongan.

La educacion, por definicién, es una actividad utépica e ilimitada. En consecuencia,
siempre quedaran nuevas metas por alcanzar y nuevos retos que conseguir. Siempre se podran
poner en practica mejores alternativas para el fomento de la interculturalidad, el alumnado podra
obtener mejores resultados con las medidas acordadas y el profesorado alcanzar mayores niveles
en la mejora de su trabajo. Ahora bien, eso no ha de significar necesariamente que todo lo que
se esté haciendo actualmente en nuestros centros educativos, se esté haciendo mal, ni mucho

menos (y con ello, no quiero que se me acuse de buscar refugio en la autocomplacencia).

Dice Fernando Savater en El Valor de Educar (1997: 22), que “denunciar la presencia
siempre abrumadora de los males que amenazan este mundo puede resultar intelectualmente
prestigioso. Sin embargo, yo prefiero elucidar los bienes dificiles como si pronto fueran a ser
menos escasos: es una forma de empezar a merecerlos y quiza a conseguirlos”. Si partimos del
pensamiento filos6fico del autor para aplicarlo al terreno de la investigacion en educacion,
descubriremos que quizas, sea preferible que centremos nuestra atencion en la valoracién vy el
reconocimiento de aquello que, dentro de un sistema educativo que para algunos sectores de

opinioén no hace sino perder agua, se lleva a cabo de manera encomiable. Porque, como futuros
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educadores y educadoras, no nos queda mas remedio que tender siempre a ver el vaso medio

lleno.

Aunque sélo sea porque las personas optimistas tienen proyectos y una mayor
satisfaccion con su trabajo (mientras que las pesimistas solo suelen tener excusas), abogo por
llevar a cabo una investigacion “en positivo” y romper una lanza a favor de la llamada
pedagogia del optimismo. El discurso de la queja y del victimismo no sélo no conduce a ningdn
avance, sino que, por lo general, acaba formando parte del problema. Quizés por ello, resulte
mucho mas conveniente dirigir nuestras actuaciones hacia su abandono paulatino. Desde esta
vision, llevar a cabo un trabajo de investigacion sobre la labor educativa desarrollada en las
aulas ATAL no s6lo se me presenta como una tarea sumamente interesante, sino que ademas,
supone una oportunidad Unica para cumplir con dos propdsitos fundamentales que, en el plano
personal, queria alcanzar independientemente de la tesis que fuese a realizar: por un lado,
defender los proyectos que suponen una innovacion en educacion; y por otro, contribuir a la

construccidn de saberes educativos.

3.1. Innovacidn en educacion a través del programa de aulas ATAL

Existe una corriente de pensamiento que defiende una concepcion de la llamada
“innovacion en educacion” con la cual me identifico, y que difiere bastante de la que
tradicionalmente se ha venido asociando a las acciones puntuales directamente relacionadas con
los mandatos politicos o con las prescripciones administrativas. Y es que, como bien afirma
Martinez Bonafé (2008):

En los ultimos tiempos, a la innovacion le ha crecido una considerable polisemia. Innovacion,
cambio, Reforma -con mayuscula y en singular-, reformas —con minuscula y en plural- y
renovacion, aunque no signifiguen lo mismo ni sirvan para nombrar las mismas practicas
pedagogicas, se mueven, sin embargo, en campos semanticos muy préximos. Es por ello, que
cuando se habla de innovacién educativa conviene que exista un minimo acuerdo sobre los

significados que se le van a atribuir al término (p. 79).

Para el citado autor la innovacion educativa tiene que tener su punto de partida en el
deseo, que es la motivacion que mueve al profesorado a caminar hacia nuevas y mejores
practicas con fuerzas renovadas. Coincidiendo con su pensamiento, la innovacion a la que aqui

se hace referencia, se entiende pues como el deseo y la accidon que mueven a un profesor, a una
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profesora 0 a un colectivo de profesores y profesoras, a intentar realizar mejoras en su practica
profesional con la finalidad de conseguir la mejor y mas amplia educacién para sus alumnos y

alumnas.

Soy de la opinién de que ya no es posible proporcionar formulas universales, recetas
que puedan ser aplicadas por los educadores y las educadoras en cualesquiera circunstancias, ni
siquiera en una mayoria de ellas. La universalizacion de la institucion educativa y la
diversificacion de los contextos o entornos en los que ésta ha de desempefiar su labor, ha dado
lugar a que los problemas que se planteen ya no sean simplemente técnicos, sino adaptativos.
Para encontrarles solucion se requerira, por tanto, un conocimiento sobre el terreno que va mas
alla de las conclusiones que se puedan extraer de cualquier trabajo de investigacion (incluido el
presente). Unicamente desde lo particular, lo concreto y situado, y de la reflexion compartida de
las experiencias, es como podré nacer la posibilidad de despertar la conciencia latente entre el
profesorado sobre la necesidad de construir un saber profesional propio (individual y
socialmente (til) y sobre la necesidad de mejorar y cambiar la escuela (Martinez Bonafé, 2008:
80).

Partiendo de todo lo expuesto, la novedad de las practicas de innovacién educativa
desarrolladas por el profesorado de ATAL en sus respectivas aulas, no reside en la primicia de
tal o cual elemento, ni en un presunto avance en tal o cual direccion. La novedad esta en el
alejamiento de la respuesta establecida, en no dejar sin respuesta el nuevo problema, en la
novedad de la configuracion global. Las experiencias en este campo reflejan que la innovacion
no es sindnimo de imposicion administrativa, de descubrimiento, ni de invento. Haciendo uso

de las palabras de Fernandez Enguita (2007):

La innovacion designa simplemente una respuesta de adaptacién y adecuacion (por
oposicién a una respuesta inercial, 0 a la falta de respuesta) a un problema nuevo (nuevo en su
realidad o nuevo en su percepcion), aunque dicha respuesta bien pueda comportar una simple

recombinacion de técnicas viejas o la vuelta a practicas abandonadas (p.26).

En cualquier caso, me corresponde a mi, como investigador, la responsabilidad de
sumergirme en dicha respuesta, de estudiarla, analizarla y difundirla a través de mecanismos de
circulacion horizontal y diagonal de la informacion. Porque en este entorno de diversidad y
cambio, la innovacion se convierte en la forma dominante de conocimiento. Y como bien sefiala

el citado autor: “Experimentar no esta prohibido. Se asume el riesgo del error. Se pueden hacer
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las cosas mejor o peor, pero para lo que no hay excusa posible es para no hacerlas.” (2007:
27).

3.2. Construir saberes educativos

Con esta investigacion quiero contribuir a la construccion de un saber educativo que
parta de la comprension, analisis y estudio de lo que pasa y de lo que se hace diariamente en las
escuelas. De este modo, al colocar como centro de la investigacion la narracion de las
experiencias de los profesores y las profesoras de ATAL, pretendo que la teoria educativa vaya

surgiendo de manera ascendente.

Afirma Nieves Blanco (2006: 158) que conocimiento y saber tienen raices y sentidos
diferentes, aunque en el lenguaje comin se usen sin distincion. El origen del conocimiento esta
el pensamiento. El origen del saber, en la experiencia. ElI conocimiento habitualmente se
adquiere con esfuerzo, tiene un caracter mas intelectual y busca la universalidad. El saber, por el
contrario, esta ligado a la experiencia, a lo vivido, a lo contingente. Se adquiere sin esfuerzoy a

Veces sin consciencia.

Partiendo del pensamiento de la autora, cuando en los propoésitos de la investigacion
hago referencia a la construccion de saberes educativos (en este caso, relativos a las practicas
educativas desarrolladas en las aulas ATAL), lo que trato de explicar es que intentaré evitar, en
la medida de lo posible, el hacer mencion a ideales utopicos y abstractos -que estan bien que se
tengan, porque orientan las finalidades de la accién educativa-, pero que no suelen plasmar la
realidad actual. Lo que yo quiero es pisar el campo de lo palpable, tomar como punto de
referencia un marco espacial y temporal concreto en el cual, los y las profesionales de la
educacion realicen a diario su labor y tratar de sacar conclusiones de la sabiduria que, para ello,

ponen en juego.

Las dificultades en educacion existen y no basta con sefialarlas con el dedo. Hay que
actuar, hacerles frente, aln a sabiendas de que la solucion dista mucho de ser la incognita en una
ecuacién matematica. Soy de la opinién de que los planteamientos sociolégicos, psicoldgicos,
didacticos e incluso ideoldgicos de la necesidad de fomentar la educacion intercultural suelen
tener poca discusion y son facilmente asumibles por todo aquel, toda aquella, que sienta un

minimo de interés por la ensefianza y la educacién. Sin embargo, otra cosa muy distinta es el
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estudio, la reflexion, el andlisis y el debate sobre las condiciones “reales” en las que se
desarrolla el proyecto, los medios disponibles y las dificultades que han de superarse para poder

llevarlo a cabo.

En este sentido, tengo la firme conviccién de que el saber educativo puede ensefiarse y
aprenderse, aunque para ello, primero sera necesario que aquel o aquella que lo transmita lo
haya vivido, sentido, analizado y reflexionado previamente en primera persona. Porque, como
ya se ha dicho, el saber no se construye sino es a partir de evidencias personales. Y para ello, no
basta con repetir lo que otros u otras dicen, o profundizar en cientos o miles de obras sobre la
materia, Sino experimentar por una misma 0 uUno MisSMO experiencias que se conviertan en

Unicas e irrepetibles para, después, poder darlas a conocer en profundidad.

No podemos olvidar que los educadores y las educadoras que se enfrentan dia tras dia a
los problemas educativos que surgen en sus aulas, con sus actuaciones y con sus “innovaciones”
también se equivocan. Pero a veces, aciertan. Y es de esos aciertos de los que podemos aprender
los demas, las personas aspirantes a recoger su testigo y convertirnos, a su vez, en mejores
profesionales de la educacion. De esta manera, a través de un proceso de retroalimentacion
constante, podremos “beneficiarnos” de las innovaciones que otros y otras han llevado a cabo, e

impedir que el ingenio y la sabiduria que han dirigido tales practicas perezcan para siempre.

4. DISENO DE LA INVESTIGACION

Coincido con Simons (2011: 55) cuando afirma que una forma de empezar a disefar el
caso es determinar o pulir los objetivos de la investigacion. Sin duda, se trata de una fase a la
gue conviene dedicar tiempo. Hay que considerar los supuestos tedricos que se ocultan tras las
pretensiones del trabajo, y pensar detenidamente si van a servir de guia para organizar el estudio

de caso que se emprenda.

Aunque no se persigue verificar hipotesis previas ni teorias especificas concretas, se
trata de reconocer que (aln con un disefio emergente), las preguntas iniciales que daran origen
al estudio estaran orientadas hacia la consecucién de unos objetivos de los que es importante ser

consciente, ya que van a afectar a los datos que se recojan y a lo que signifiquen.
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4.1. Objetivos

Definir los objetivos de la investigacion ayuda a enfocar el estudio y a facilitar la

eleccion de los métodos de anélisis de la informacion. Ademas, una vez concluido el trabajo,

podremos volver a ellos para comprobar en qué grado se han cumplido™.

Obijetivos generales:

1.

Generar saber pedagogico a partir de la reflexion y el anélisis de las practicas concretas
gue se estén llevando a cabo en las Aulas ATAL de distintos centros de Malaga. Esto
supone considerar que las experiencias educativas que los y las docentes promueven en
sus aulas son fuente y referencia de conocimiento pedagégico, y que no sélo pueden
alimentar a quienes participan de ella, sino a todos los miembros de la comunidad
educativa que sigan una modalidad de actuacion distinta, a través de la difusion y la

puesta en conocimiento de tales practicas.

Plantear u ofrecer las experiencias analizadas como un referente o apoyo a la hora de
conseguir una mayor implicacion de todos y todas las profesionales de la educacion en

la mejora de la atencion al alumnado de origen inmigrante.

Evaluar, valorar, comprender y compartir las actuaciones que se estén llevando a cabo
actualmente en las Aulas ATAL de los centros educativos malaguefios, asi como

realizar propuestas para mejorar la situacion.

Obijetivos especificos:

1.

Estudiar la organizacion y el funcionamiento de las aulas ATAL existentes en Malaga,

asi como su grado de insercidn en los diferentes centros educativos.

Analizar las estrategias didacticas, los contenidos y los materiales curriculares de uso
frecuente, destinados a mejorar el rendimiento académico del alumnado inmigrante y su

cohesién social.

™ Ibid., p. 56
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3. Valorar las ventajas y sopesar los inconvenientes que, tanto para el alumnado de origen

inmigrante como para el propio profesorado, tiene la asistencia a las aulas ATAL.

4. Contribuir a la construccion y definicion del perfil profesional del profesorado de
ATAL.

5. Senalar posibles modos de mejorar la practica educativa que se lleva a cabo en estas
aulas.

4.2. Metodologia

Partiendo de la premisa de que es imposible conocer profundamente fenémenos tan
complejos como los educativos a través de métodos que no hacian sino ofrecer una vision
parcial de la realidad, la metodologia empleada en el desarrollo de esta investigacion ha sido
esencialmente cualitativa. Abordé el trabajo desde un enfoque fundamentalmente etnografico y

las pautas de actuacion giraron en torno a las siguientes actividades:

Entrevistas a profesores y profesoras de ATAL que estuvieran desempefiando su labor

en los correspondientes centros.
- Entrevistas (cuantas fueran posibles) a diferentes miembros de la comunidad educativa:
profesorado, miembros del equipo directivo, alumnado, familias, personal de

administracion y servicios...

- Anadlisis de documentos (oficiales 0 no) que tuviesen relacion con las peculiaridades de

las intervenciones desarrolladas en las aulas ATAL.
- Visitas a los centros durante una serie de jornadas escolares acordadas previamente.
- Observaciones y anotaciones de todas aquellas actividades y experiencias que se

estuvieran llevando a cabo en las aulas ATAL y que fuesen susceptibles de

proporcionar informacion relevante para el estudio.
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Los datos recabados durante la etapa de exploracion fueron sometidos a un riguroso
estudio que paso por diversos niveles (analisis especulativo, clasificacion, categorizacion y
formacion de conceptos), con objeto de estructurar la informacién resultante en categorias y

subcategorias relevantes®. Como sefiala Woods (1987):

Llega un momento en el que la masa de datos incorporada a las notas de campo,
transcripciones, documentos, ha de ser ordenada con una cierta sistematicidad, en general

mediante la clasificacion y la categorizacién (p. 139).

El proceso de categorizacion se podria ilustrar con la metafora de la espiral, una
dinamica que comprende emergencia de informacion, descripcion e interpretacion de
fendmenos, reduccion y sintesis, atribucién de etiquetas y/o sentencias, busqueda de nueva
informacién condicionada por la anterior. En esta dinamica de analisis la descripcién e

interpretacién completa del fenbmeno no se acota.

Como garantia de depuracion y confiabilidad de los datos obtenidos, quisiera explicitar
gue contrasté y someti los mismos a un proceso de triangulacion, entendiéndose como tal la
combinacion de los instrumentos utilizados (entrevistas, observaciones, analisis de documentos)
y de las opiniones de los diversos informantes (profesorado de ATAL, profesorado ordinario,
tutores, alumnado, equipo directivo), en el andlisis, estudio y evaluacion de un mismo

fendbmeno.

4.3. Selecciéon de la muestra

Las observaciones realizadas se han llevado a cabo en diversas instituciones educativas
malaguefias que participan en el programa de aulas ATAL. La muestra concreta esta compuesta
por 5 Centros de Educacion Primaria y 1 Instituto de Educacion Secundaria, todos ellos
ubicados en Mélaga capital. La seleccion de los mismos no ha sido deliberada, sino aleatoria, y
el principal criterio para su inclusion en la investigacion ha consistido en la disponibilidad del
profesorado de ATAL que desempefia su labor en los mismos para participar en el estudio, asi

como las facilidades de acceso dadas por los respectivos equipos directivos.

% En este punto, cabe sefialar que todas las evidencias sefialadas y recogidas en el informe vendran acompafiadas de las

correspondientes claves que identifiquen la fuente de procedencia.
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En este punto, conviene dejar claro que no me preocupa tanto la representacion
estadistica 0 numérica de la muestra (ya que en ningin momento me he planteado realizar un

estudio experimental), como la representacion significativa de la misma.

4.4. Planificacién temporal

Una vez definidos los objetivos de la investigacion y la metodologia a utilizar para
extraer la informacion, procederé a detallar la planificacion temporal del trabajo, que se ha

distribuido de la siguiente manera:

1°. Analisis del estado de la cuestién y fundamentacion tedrica del estudio

El primer paso de la investigacion ha sido desarrollar un marco tedrico sélido
que sirva como fundamentacion tedrica del estudio. Para ello, he procedido a ampliar mis
conocimientos previos a través de la lectura del material bibliografico disponible y de la
asistencia a Jornadas, Seminarios, Cursos y/o Congresos cuya tematica resultara de interés y

guardase relacion con la atencion al alumnado de origen inmigrante.

2°. Proceso de negociacion con los centros educativos

Antes de proceder a la incursion en los centros, elaboré un Documento de Negociacion
Inicial (idéntico para todos los centros) que describia de forma clara y concisa las pretensiones
del estudio®. Posteriormente, hice entrega del mismo a los equipos directivos de cada uno de los
centros educativos que componen la muestra, asi como al profesorado de ATAL participante en

la investigacion.

Quisiera sefialar que existio la posibilidad previa de negociar cualquier aspecto referente
a la metodologia de trabajo. Una vez acordado, conté con los permisos oportunos para acceder a

las instalaciones y poder desarrollar la investigacion con total libertad y autonomia.

& Ver anexo (Documento de Negociacion para la Investigacion).
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3°. Desarrollo del periodo de exploracién y recogida de informacion

Una vez solicitados y concedidos los permisos oportunos, llevé a cabo un analisis
pormenorizado de la atencion al alumnado inmigrante que se realiza en las aulas ATAL de los
centros educativos participantes en la investigacion a través de entrevistas y observaciones. A su
vez, de manera permanente a lo largo de todo el proceso, desarrollé un estudio de los principales
documentos (oficiales y no oficiales) relacionados con el programa de ATAL: legislacion,
proyectos pedagogicos, programaciones, memorias, articulos aparecidos en revistas

especializadas, etc.

4°, Elaboracion de informes y devolucion a los centros

Al finalizar el periodo de exploracién, se hizo entrega a cada profesor/a de ATAL de un
informe en el que quedaron plasmadas todas las evidencias, anotaciones, impresiones,
cuestiones, etc., que surgieron a lo largo de mis observaciones y que, consecuentemente, fueron

objeto de evaluacién y valoracion.

El documento fue elaborado, entregado al profesorado correspondiente y reelaborado
con posterioridad, tras otorgar a las personas participantes en la investigacion la posibilidad de
acceder a ellos, y de que las eventuales discrepancias en relacion a su contenido quedasen
incluidas en la redaccidn final del texto. Para finalizar la investigacion, se hizo entrega a cada
uno de los centros participantes de un Informe Final que resumia los resultados mas relevantes
obtenidos tras la investigacion y extensibles a todas las instituciones educativas que

compusieron la muestra.

5. SENTIDO DE LA EVALUACION EN LA INVESTIGACION

La evaluacién es considerada en la actualidad como uno de los principales instrumentos
de que dispone cualquier organismo para mejorar. Asi lo reconoce el predmbulo del Real

Decreto por el que se regula el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacién®:

%2 Real Decreto 928/1993, de 18 de junio, por el que se regula el Instituto Nacional de Calidad y Evaluacion (BOE n.160, de 6 de julio de
1993).
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La mejora cualitativa de la ensefianza exige, en primer lugar, que las administraciones
educativas dispongan de mecanismos adecuados de obtencion y andlisis de datos, con vistas a

apoyar su toma de decisiones y a rendir cuentas de su actuacion.

En esta linea, Losada et al. (2013: 11) afirma que la evaluacion es un instrumento
imprescindible, atil y eficaz, que nos permite reflexionar acerca de lo que hacemos o hemos
hecho, valordndolo en su justa medida. El autor sefiala que mediante un acercamiento
“razonable” a la realidad, la evaluacion hace posible su comprensién y entendimiento, a la vez
gue permite tomar medidas de cara a solventar -0 en el peor de los casos, mitigar- los problemas

detectados en dicha realidad.

Asi pues, en consonancia con lo dicho hasta el momento, la importancia de llevar a cabo
una evaluacion de las actuaciones educativas desarrolladas en las llamadas Aulas Temporales de

Adaptacion Linguistica se sustenta en los siguientes argumentos:

- Poner en préactica una actividad evaluadora contribuye a superar el estigma de la
investigacion con fines Unicamente intelectuales y ajenos a toda praxis. En este sentido, el
trabajo realizado debe destinarse a ofrecer una informacidn Gtil para la comunidad educativa. Y
en el caso que nos ocupa, la evaluacion de la atencién al alumnado de origen inmigrante a través
de las actuaciones desarrolladas en las aulas ATAL de Malaga, resultara Util en tanto en cuanto
proporcionara la informacion necesaria para considerar su pertinencia y el grado de adecuacion
a los contextos en los que se ponen en marcha dichas aulas; y a su vez, se ofrecera como apoyo

e instrumento de referencia para la toma de decisiones.

- También hay que tener en cuenta que las Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica
no son una iniciativa aislada®. Por tanto, hay que valorar la posibilidad de aplicacion de este
estudio a otras realidades y la consecuente construccion o reformulacién de las teorias al
respecto. En cualquier caso, no cabe la menor duda de que la transferibilidad de la evaluacion

multiplicara su eficacia y utilidad.

- Por altimo, soy de la opinién de que una evaluacién de caracter formativo puede
detectar carencias en el desarrollo de las actuaciones que, a dia de hoy, se estan llevando a cabo
en las aulas ATAL. Gracias a ello, éstas pueden mejorarse durante su implantacién, evitando asi

la inversion de recursos y esfuerzos en la direccién equivocada.

8 Aunque en el resto de Comunidades Auténomas reciban otro nombre.
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En sintesis, puedo aducir que la evaluacion es indispensable para comprender las
dimensiones del programa de ATAL, y en base a ello, mejorar su calidad. Sin la puesta en
practica de este proceso, no serd posible alcanzar una interpretacion rigurosa de los hechos de
manera que nos permitan transformar la realidad y adecuarla a las demandas que vayan

surgiendo.

Con todo lo dicho, la evaluacién que pretendo llevar a cabo contard con las siguientes

caracteristicas (Santos Guerra, 1995: 31):

a) Tiene en cuenta el contexto. No es posible entender una situacion sin tener en cuenta

sus dimensiones espacio-temporales.

b) Estd atenta a procesos, y no sélo a resultados. La evaluacion de procesos y de
resultados es complementaria, por lo que no debemos olvidarnos de ninguna de las dos. Por otra
parte, evaluar el proceso nos permite detectar carencias mientras se estd desarrollando el

programa, con lo que ofrece la posibilidad de introducir mejorar antes de que éste finalice.

c) Esta encaminada a la mejora. Su objetivo es facilitar la comprension de la realidad y
acercarnos a explicaciones mas rigurosas de la misma, de modo que nos permitan fundamentar

la toma de decisiones y mejorar, en consecuencia.

d) Da voz a las personas participantes en la evaluacion en condiciones de libertad.
Todas han de poder dar su opinion, sin coaccion, pues ellas, mejor que nadie, son las que

pueden ofrecer las claves interpretativas de aquello cuanto suceda.

e) Usa una variedad de instrumentos de evaluacion. Es importante utilizar métodos
diversos para recoger la informacién, porque cada uno ofrece unas posibilidades distintas de

captacidn de la realidad que estemos explorando.
f) Esté atenta a los valores. No podemos limitar nuestra preocupacion a la basqueda de

indicadores de caracter técnico. Los valores deben impregnar no sélo el contenido de la

evaluacion, sino también su mismo proceso.
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g) No convierte la complejidad en simplificaciones abusivas, a través de nimeros y
estadisticas. No porque éstos no puedan ser utilizados, sino porque no deben ser el Unico

referente que exprese una realidad tan compleja y dindmica como la educativa.

h) Se realiza a partir de una negociacion, de forma que esté garantizada la defensa de
los intereses de toda la comunidad, y no los de grupos determinados. Hay que insistir en la

necesidad de mantener la independencia de la evaluacion frente a los intereses particulares.

i) Tiene un caracter estructural. Los sistemas nunca pueden entenderse como la suma de
todas las partes que lo componen. Asi pues, aunque se esté evaluando algin aspecto concreto,
solamente se podra comprender plenamente ese fenémeno desde las influencias de todos los

demas factores.

j) Se expresa con un lenguaje accesible a los destinatarios. Los destinatarios de los
informes de conclusiones no seran exclusivamente expertos en evaluacién, sino que iran
destinados a las propias personas participantes, asi como al resto de la comunidad educativa.
Precisamente, por este motivo, se hace necesario conjugar la confidencialidad de los informes

con el derecho de acceso al conocimiento.

k) Es educativa en si misma, porque no solo repercute sobre la actividad o el programa
a evaluar, sino también en la propia persona que evalla, ya que un proceso de estas dimensiones

favorece el dialogo, la participacion y la reflexion compartida sobre la mejora.

I) Es de naturaleza emergente. Esto no quiere decir que no haya de planificarse

previamente, sino que debe estar atenta a las peculiaridades que vayan surgiendo en el proceso.

5.1. Abogar por una evaluacion formativa

Tal y como sefiala Bustelo (1999: 10) “toda evaluacién es, en cierta medida,
investigacion; pero no se puede decir lo mismo de la investigacion con respecto a la
evaluacién™. La investigacion evaluativa es un tipo especial de investigacion aplicada cuya
meta, a diferencia de la investigacion basica, no es el descubrimiento del conocimiento, sino la

utilidad del mismo para la mejora de aquello que se evalla.
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Hoy en dia se estd generalizando cada vez mas lo que se ha dado en denominar la
“evaluacién con consecuencias” (Losada Gonzélez, et al., 2013). Desde este prisma, se entiende
que la Unica evaluacion valida es aquella en la que, segun los resultados obtenidos, los sujetos
pueden ser recompensados (premio) o perder ciertos privilegios (castigo). Algunos sistemas de
garantia de la calidad sientan sus bases en estos modelos. Se piensa que, con ello, la mejora se
produce inevitablemente. Sin embargo, cuando se evalla a determinados profesionales de
acuerdo a estos parametros, siempre se desvirtla el verdadero valor de la evaluacion. Los
elementos subjetivos comienzan a prevalecer sobre los objetivos, y los sujetos evaluados
tienden a utilizar cuantas artimafias sean necesarias para poder conseguir el premio,
independientemente de que eso implique 0 no un proceso de mejora®. Evidentemente, no es
este el modelo de evaluacion en el que se ubica la presente investigacion. El objetivo del trabajo
no es premiar o castigar a nadie, sino procurar la mejora de los procesos desarrollados en las

aulas ATAL En sintesis: evaluar para comprender, y comprender, para mejorar.

En esta linea de pensamiento, podriamos hablar de evaluacion formativa, ya que el
proceso desarrollado tiene como objetivo fundamental la mejora continua. Ademas, se realiza
durante la implantacion del programa (no al término del mismo), por lo que gracias a la
investigacion, es posible extraer informacion periddica que ayude a modificar la planificacion y
ejecucion de las actividades que el profesorado de ATAL pone en practica en sus respectivos
contextos de intervencion. (Qué diferencia a esta evaluacion de otros modelos evaluativos en
los que prima la rendicion de cuentas, el producto resultante y el grado de consecucién de unos
objetivos estipulados previamente (lo que se conoce como evaluacion sumativa)? Stake (2006)

responde a esta cuestion con una metéafora culinaria que resulta muy clarificadora:

Tal y como yo interpreto la dicotomia, cuando el cocinero prueba la sopa, esta haciendo
evaluacion formativa; pero cuando es el cliente quien la prueba, la suya es una evaluacién

sumativa (p.62).

Por otra parte, evaluar también implica saber comunicar y consensuar con los multiples
agentes implicados los propdsitos perseguidos, la metodologia a seguir e incluso los usos que se
haran de los resultados de la evaluacién. Siguiendo a McDonald (1989: 475) el modelo de
evaluacion democratica se concibe como un servicio que se presta a los participantes en la
misma con el objetivo inequivoco de la mejora. Mediante la investigacion se busca facilitar

informacion atil que ayude a la toma de decisiones, quedando reflejadas en los informes

8 Ibid., p. 4
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pertinentes, las opiniones, necesidades e intereses del investigador sin comprometer su
independencia con respecto a cualquiera de ellas. La palabra clave del proceso seria
“negociacion”. Negociacion entre la persona que investiga (que evalua), y quienes son

investigados (evaluados).

5.2 La necesidad de personalizar la evaluacion

He decidido titular este epigrafe de la manera en que lo he hecho en una clara alusion a
la obra de Saville Kushner (2002), ya que me identifico plenamente con la concepcién de
evaluacion que defiende a lo largo de sus paginas. El autor propone que, en lugar de documentar
los programas educativos e interpretar la vida de los individuos en ese contexto, documentemos
la vida y el trabajo de las personas, de modo que nos permitan conocer el significado que tienen
para ellas los programas®™. Desde este prisma, la evaluacién se entiende como una actividad
ética y politica, pues las opciones metodoldgicas estan impregnadas de decisiones politicas (a
quién se le da voz en los informes, qué estrategias de negociacidn se emplean para el acceso y
para la difusion de la informacion, qué tipo de informacion se recaba y a través de qué medios,
como se documenta la complejidad del programa a evaluar, etc.). En definitiva, personalizar la
evaluacion implica preocuparse -mas de lo que habitualmente se suele hacer- por las personas.

Una idea sencilla, que no simple.

Evaluar o medir un programa educativo (como puede ser el ATAL) en relaciéon a un
conjunto de indicadores impuestos externamente es, a mi parecer, un ejercicio carente en si
mismo de significado, pues dichos indicadores se relacionan de manera muy diferente con la
vida de quienes implementan, participan y se benefician (o no) de dicho programa. Como ya he
dicho anteriormente, no me interesa la representacion estadistica, sino la representacion
significativa. Para ello, es fundamental escuchar a las personas y conocer sus opiniones sobre

aquello que, precisamente, se quiere evaluar.

Asi pues, lo que encontraremos en el capitulo siguiente de esta tesis doctoral no sera
mas que un retrato idiosincratico de determinados acontecimientos vinculados a determinadas
personas. Se indagard sobre lo que se hace y sobre el porqué de lo que se hace, dejando al

descubierto las confusiones, las complejidades y las contradicciones (inevitables, casi siempre,

% En este sentido, su propuesta entra dentro de la evaluacion mediante “estudio de caso”, siguiendo los principios del modelo de

evaluacion democratica descrito en los trabajos de Barry MacDonald (1989): negociacion, confidencialidad y accesibilidad.
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en la tarea educativa). Los hechos se presentaran de modo que cada cual pueda extraer sus
propias conclusiones, ya que entre la descripcion y el juicio, se abre un espacio critico destinado

al debate y a la reflexion sobre las situaciones expuestas.
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CAPITULO VI

COMPRENDER LAS AULAS ATAL

1. INTRODUCCION

Las paginas que presento a continuacion constituyen una invitacion a la reflexién y a la
accion en las escuelas interculturales. Como tal, y ya desde las primeras lineas, manifiesto
claramente mi posicion a favor de una educacion por y para la convivencia entre personas de
diferentes culturas y etnias; a la vez abogo por la necesidad de instaurar en los actuales centros
educativos espacios comunes de encuentro, intercambio y crecimiento humano. Queda patente,
pues, el planteamiento desde el que parte la investigacion, y la importancia concedida a las
escuelas como instituciones socializadoras fundamentales en la realizacion del desarrollo

integral y autonomo de cada nifio y de cada nifia.

En este sentido, y precisamente por dicha funcion de socializacién inherente a la
practica educativa, interesa (y mucho) analizar la atencion que reciben los alumnos y las
alumnas de origen inmigrante que se incorporan a las aulas sin dominar el idioma, por tratarse
de un colectivo emergente que poco a poco esta adquiriendo una mayor presencia en buena

parte de nuestras escuelas publicas.

Aungue soy consciente de que ya existen numerosos estudios sobre escolarizacién de
alumnado inmigrante en aquellas zonas en las que su presencia tiene una dimensién muy
superior a la media (Martin Rodriguez, 2005; Ortiz Cobo, 2005; Fernandez Castafio, 2009;
Barrios Espinosa y Morales Orozco, 2014), no es menos cierto que los resultados de estos
estudios no son completamente extrapolables a las multiples realidades. Cada contexto es Unico
y particular. Asi pues, no pretendo descubrir la pélvora con este trabajo ni tampoco hacer algo
que no se haya hecho antes, pero si arrojar un poco méas de luz sobre el tema. Sobre todo, en un
momento sociohistérico como el actual, en el que la crisis econdmica en la que estamos
inmersos parece ocultarlo todo y servir como pretexto para evitar inversiones (de recursos

materiales y humanos) en aquellos sectores de la sociedad que resultan menos “rentables”.
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En cualquier caso, la presencia de alumnado inmigrante en los centros educativos de
Malaga ya no es algo esporadico o anecddtico, sino que se ha convertido en un asunto de primer
orden®. El nimero de alumnos y alumnas provenientes de otros paises ha sufrido un
espectacular aumento debido a que son muchos los inmigrantes que, después de haber pasado
algunos afios trabajando en nuestro pais (en concreto, en nuestra ciudad), han alcanzado una
estabilidad laboral que les permite llevar a cabo la reagrupacion familiar. Este fendmeno ha
originado la puesta en marcha de una serie de medidas educativas, las cuales -segin la
normativa vigente- “se sitlan en el marco de la inclusion”: la acogida del alumnado de origen
inmigrante, el mantenimiento de la cultura de origen y el aprendizaje del espafiol como lengua
vehicular. Esta tesis se centra, fundamentalmente, en el andlisis de la tercera medida: el apoyo
linguistico, por ser fundamental para la competencia comunicativa y, en consecuencia, para la
integracion social del individuo. Un apoyo que se presta de manera exclusiva (al menos, en
nuestra Comunidad Auténoma) en las denominadas “Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica” (ATAL), en cuyo funcionamiento subyacen los principios de la ensefianza de

segundas lenguas.

La inexistencia de estudios evaluativos sobre el funcionamiento de las aulas ATAL en
la ciudad de Mélaga y el hecho de que el fenémeno de la atencién al alumnado inmigrante ain
siga teniendo una dimension que permita establecer estrategias de intervencion consecuentes
con las demandas que van surgiendo, constituyen pues, la principal razon de ser del presente
trabajo. Y es que las ATAL son como las cajas negras de un avion: la informacion esta dentro,
pero es imposible acceder a ella desde fuera. En otras palabras, podemos saber qué son, pero no

cdmo son. La cuestidn, pues, emerge por si sola: ,como funciona un aula ATAL?

Para encontrar respuestas a este interrogante, nada mejor que acudir a los centros
educativos en los que se pone en practica el programa de atencion linguistica al alumnado
inmigrante y acompafar al profesorado responsable en el habitual devenir de su jornada de
trabajo. El resultado de dicho seguimiento lo tiene el lector, la lectora, en sus manos. A través
de mi presencia como observador en seis centros educativos de la ciudad de Malaga (5 CEIPS y
1 IES) -sumando un total de 40 sesiones de trabajo en el aula ATAL- y del relato de los
acontecimientos mas significativos surgidos en el seno de las mismas, el trabajo pretende sacar

a la luz lo que se hace (o se deja de hacer) en estos peculiares contextos de aprendizaje®’.

% |os datos estadisticos gue avalan el fenémeno aparecen en el primer capitulo de la tesis.
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Soy de la opinion de que la cantidad de aulas no suma, ni resta veracidad a la
evaluacion, siempre y cuando, ésta se lleve a cabo con la pretension de aprender, y no de juzgar.
Como ya he sefialado en capitulos anteriores, no es mi intencién comprobar ninguna hipotesis
previa, ni tampoco validar o invalidar argumentos. No busco la confrontacion, sino la reflexion.
No pretendo convencer, sino “comprender” (etimoldgicamente, agarrar varias cosas a la vez).

Desde este punto de vista, cantidad no significa calidad, y viceversa.

2. ESTRUCTURA DEL INFORME

A lo largo de las siguientes paginas se llevara a cabo un analisis de la realidad de las
aulas ATAL, teniendo en cuenta los factores que pueden influir en su dinamica diaria. La
redaccién se ha llevado a cabo, fundamentalmente, partiendo de los datos recogidos durante el
periodo de exploracién, pero también de la realizacion de entrevistas al profesorado de ATAL, a
diferentes miembros de la comunidad educativa (alumnado, personal docente, equipo directivo,
etc.88) y del analisis de documentos, oficiales 0 no, sobre la atencidon educativa al alumnado
inmigrante. Presento en el informe aquellos aspectos que considero esenciales en la
comprension del fendmeno, aunque asumo que pueden quedar por analizar otros mdltiples

factores.

La suma total de entrevistas realizadas a lo largo de la investigacién asciende a 13, (8 a
profesorado de ATAL, 2 a directores de los centros educativos, 1 a jefa de estudios, 2 a
profesorado ordinario), aunque no todas tuvieron la misma duracion ni la misma estructura. Hay
entrevistas en profundidad y también fragmentos surgidos a partir de didlogos espontaneos

sucedidos a lo largo del periodo de exploracion.

La préctica totalidad de las entrevistas, tanto al profesorado de ATAL como a otros
miembros de la comunidad educativa, fueron grabadas en audio. No obstante, en el informe se
incluyen también declaraciones surgidas en conversaciones informales, de las cuales se tomo

nota posteriormente. Para facilitar la lectura, dichas entrevistas no han sido transcritas de

S El periodo de exploracion en los centros se lleva a cabo en el mes de mayo del curso académico 2010/2011.
% para garantizar el anonimato de las personas informantes, se ha procedido a asignar un niimero al profesorado de ATAL entrevistado

y a utilizar iniciales cuando me veo en la necesidad de nombrar a los alumnos y alumnas con los que he tenido el placer de compartir

tiempos y espacios durante mi periodo de exploracion en los centros.
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manera literal. He preferido omitir los silencios, las repeticiones, los titubeos, las frases sin
terminar o lo elementos propios de las funcion fatica del lenguaje, para dar mayor claridad al
texto. Esto no ha supuesto, en ningun caso, una modificacion en la intencionalidad de los
mensajes, ni tampoco la aparicion de errores de interpretacion en las ideas expuestas. Prueba de
ello es que todas las afirmaciones han sido contrastadas con el profesorado entrevistado, antes

de su publicacién, y tienen el visto bueno.

Las observaciones se han producido en distintos contextos. No s6lo hacen referencia a
las aulas ATAL, sino también a otras situaciones susceptibles de proporcionar informacién de
interés para la investigacién: entrada y salida del alumnado a los centros, horarios de recreo,
conversaciones de pasillo, encuentros con el profesorado ordinario, etc. De todas ellas, se ha

tomado nota y se han incluido las evidencias en el documento final.

El informe se estructura en categorias y subcategorias de analisis, las cuales han ido
surgiendo de manera emergente a partir de la revision del contenido de las entrevistas, las
observaciones y los documentos recogidos. Unas han condicionado a las otras. Es decir, que
sobre algin fendmeno observado he podido preguntar (y a la inversa). En cada categoria se ha
procurado que aparezcan informaciones procedentes de sujetos, de métodos o de tiempos
distintos, con la finalidad de triangular los datos. Las claves utilizadas para identificar la fuente

de origen son las siguientes:

(EA): Entrevista al profesorado de ATAL.

(EED): Entrevista a miembro del Equipo Directivo.

(EPR): Entrevista al profesorado ordinario de los centros.

(OB): Observacion

(DI): Diario del Investigador (notas de campo)

(S.X): Sesién de ATAL (siendo “X” el nimero asignado para diferenciar cada sesion)

(C.X): Centro educativo (siendo “X” el nimero asignado para diferenciar cada centro)

Aunqgue los informantes son distintos en cada centro y las situaciones descritas no son
extrapolables necesariamente a todos los ambitos, considero valioso dar una visién de conjunto
al contenido del estudio, asi como una perspectiva holistica de las cuestiones a tratar. El
contraste de informaciones permite abordar algunas discrepancias significativas y permite
comprender la complejidad de fendmenos que han sido percibidos, entendidos e interpretados

desde posiciones diferentes y desde concepciones, a veces, opuestas (Santos Guerra, 1990: 115).
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3. AGRADECIMIENTOS

Antes de dar paso al informe, me veo en la obligacion de agradecer la pronta
disposicion a la colaboracion por parte del profesorado de ATAL de los centros “Miguel de
Cervantes”, “Ntra. Sra. de Gracia”, “José Maria Hinojosa”, “Ntra. Sra. de la Luz”, “Miraflores
de los Angeles” e “IES Huelin”, asi como destacar también la facilidad de acceso a las
instalaciones que me han mostrado los respectivos equipos directivos. Este tipo de gestos
demuestran una enorme transparencia en las actividades escolares y el deseo explicito de querer

mejorar la practica docente.

No seria la primera vez que, ante un estudio de este tipo (de corte cualitativo y con la
necesidad inherente de tener que extraer informacion mediante la realizacion de entrevistas, el
intercambio de impresiones y la observacion externa), las personas informantes en cuestion se
negaran a colaborar. Y en cierto modo, tampoco es de extrafiar. A nadie le gusta sentirse
analizado, observado e interrogado por un agente externo. No es una situacién comoda. Y
muchos profesores y profesoras rechazan participar en la investigacién porque consideran este
tipo de actividades como una intromision en su trabajo. Afortunadamente, no ha sido este el

caso y todas las personas participantes lo han hecho de buen grado.

Asi pues, agradezco enormemente la colaboracion prestada y la predisposicion a la
reflexion sobre el tema que nos atafie. Sin su paciencia y generosidad no habria sido posible

desarrollar este trabajo. Sirvan estas lineas como reconocimiento publico.

4. CONOCER EL CONTEXTO PARA PODER COMPRENDER EL TEXTO

Cuando hablamos de contexto, nos referimos al espacio/tiempo. Pero ;qué es el
espacio? ;Qué es el tiempo? Cuesta definir ambos conceptos porque, realmente, tanto el espacio
como el tiempo no existen (0 existen de manera distinta para cada persona), son meras
convenciones para intentar concretar algo que es abstracto por naturaleza. Hablamos, pues, de
conceptos relativos, no absolutos: la definicion de espacio y de tiempo no puede ser estatica,
sino dinamica, ya que depende constantemente de las acciones que se desarrollen en dicho
marco espacio/temporal. En otras palabras, lo fundamental a la hora de llevar a cabo la

conceptualizacion del “contexto” es la interaccion; es decir, las relaciones que establecemos, en
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un espacio determinado y en un tiempo determinado, con los elementos contextuales (que, a su
vez, son condicionantes de nuestras actuaciones). Conclusion: un espacio no se define, lo define
cada persona cuando decide qué hacer en él. El tiempo no se define, lo define cada persona
cuando decide qué hacer con él.

¢A qué vienen estas disquisiciones? Porque uno de los interrogantes surgidos en la
elaboracidon de esta tesis es la dificultad a la hora de concretar el foco de estudio en un contexto
especifico y de hacer extensibles los resultados de la investigacion a todas las situaciones en
general. ¢Donde centrar, pues, la mirada a la hora de evaluar el funcionamiento de las aulas
ATAL? (En una Unica aula o en varias? Y si es en varias, ¢en cuantas? ¢Durante cuanto tiempo?
Por otra parte, ¢interesa acotar el campo a un Gnico centro, con la posibilidad de llevar a cabo
una mayor profundizacion en las caracteristicas del mismo; o por el contrario, es mas
interesante comparar las realidades de centros diferentes? En tal caso, ¢partimos del principio de

gue son comparables las realidades?

La respuesta a estas preguntas no es asunto baladi, ya que determinan, en buena medida,
el disefio de la investigacion y el enfoque de la misma. Y todas ellas, estan supeditadas a la que,
quizas, se constituye como el eje central del trabajo: ¢qué es lo que realmente importa en las
aulas ATAL? (El espacio fisico, la figura del profesor o profesora, los materiales empleados, los
contenidos trabajados..., o (sobre todo) los alumnos y las alumnas que acuden a ellas, y las
relaciones que se establecen en su seno? Ahi reside, desde mi punto de vista, el quid de la
cuestiéon. Un aula vacia (ya sea ATAL o0 no) deja de tener sentido alguno. Pasa a convertirse en
un mero cascarén. De hecho, no hay nada mas anodino que pasear por un colegio deshabitado:
los muros permanecen, pero sin la presencia de los nifios y las nifias, la vida del centro se
evapora. Es lo que en el argot popular se entiende como un jardin sin flores. Desde esta
perspectiva, para poder comprender profundamente el funcionamiento de las aulas ATAL, es
necesario poner cara y nombre a los estudiantes que acuden a ellas (que nunca seran los
mismaos) y prestar atencién a las situaciones particulares que acontecen cada mafiana, en cada
contexto especifico (que también, por definicion, seran Unicas e irrepetibles), aunque esta vision

no entronque con la posibilidad de generalizar los resultados a todos los contextos posibles.

Soy partidario de considerar la investigaciéon como una “fotografia”: un reflejo de los
acontecimientos que suceden en un espacio determinado y en un momento determinado.
Evidentemente, no se trata de una realidad extrapolable al resto de situaciones (en cuanto a su

generalidad), pero si significativa en cuanto a su singularidad. Ademas, en una fotografia
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importan tanto las formas (las figuras) como el fondo. Cuando observamos un retrato de épocas
pasadas, no s6lo nos fijamos en las personas que aparecen en el encuadre; también nos llama la
atencion la indumentaria, el entorno, los peinados, los complementos que estaban de moda, etc.

En cierta manera, nos permite echar un vistazo al pasado y comprender mejor el presente.

Con este simil pretendo poner de manifiesto que no todas las aulas ATAL son,
necesariamente, como las reflejadas en este escrito, ni mucho menos. Pero eso no significa que
las que aparecen en él, dejen de serlo. Acogiendome al dicho popular: no estan todas las que
son pero si son todas las que estan. Aprovechemos la oportunidad que se nos brinda de poder

aprender con ellas y de ellas.

5. SOBRE EL PROCESO DE NEGOCIACION INICIAL

Considero gue no es de recibo aparecer, de buenas a primeras, en un centro educativo y
proceder al analisis de las practicas docentes sin solicitar los permisos oportunos ni contar con
la aprobacién de todas aquellas personas que, de una manera u otra, participan en el estudio. Es
légico y necesario. La impaciencia por comenzar suele jugar malas pasadas y conducir a la
anulacion o abreviacion de los periodos de exploracion. Desde esta perspectiva, defiendo la idea
de que una parte vital en toda investigacion académica que aspire a ser seria y rigurosa es el
desarrollo de un proceso de negociacion inicial en el que se proceda a explicar cuales son las
pretensiones a la hora de solicitar la colaboracién externa por parte de determinados miembros

de la comunidad educativa y el objetivo ultimo del trabajo (Santos Guerra, 1990, 2008, 2013).

Para llevar a cabo este propdsito, decidi explicitar por escrito mis intenciones y
materializarlas en un documento que hice llegar a los respectivos Directores/as de los centros
educativos que componian la muestra, asi como al profesorado de ATAL que desempefiaba sus
funciones en cada uno de ellos. En el texto se describia, entre otros aspectos, la justificacion, la
metodologia, la temporalizacion y las condiciones previas para que el trabajo pudiera
desarrollarse en un ambiente de trabajo favorable al intercambio de opiniones y pareceres, a la
reflexion y al analisis conjunto. Todo el contenido del mismo fue debatido abiertamente en un

encuentro personal previo al inicio de la exploracion propiamente dicha.

Es importante subrayar que se ha elaborado un documento escrito para la negociacion

idéntico para todos los centros. Este documento permite presentar las caracteristicas de un tipo
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de investigacion al que no todo el mundo esta habituado: desmonta prejuicios, abre el didlogo
con el investigador, aclara las demandas que se formulan a las personas que van a participar y
garantiza sus derechos como sujetos de la investigacion, ya que se explicita que habra un
informe final que serd4 negociado y sobre el que podran opinar. Por supuesto, en caso de
discrepancia, los informantes podran dejar constancia literal de sus desacuerdos.

Coincido con Santos Guerra (2013: 47) en que el tiempo invertido en este proceso “‘no
ha de considerarse perdido, sino ganado para la mejora de las actitudes. Ciertamente, la
negociacion puede configurarse como la piedra angular sobre la que se sustenta una
investigacion de este tipo (de corte cualitativo y con la entrevista como principal herramienta de
recogida de datos), ya que si la predisposicion de las personas informantes no es la adecuada
desde un principio (generalmente, porque las intenciones del investigador/a tampoco estan muy
claras...), el desarrollo del estudio suele derivar en situaciones protocolarias, carentes de interés

y poco agradables en algunos casos.

En este sentido, es de justicia sefialar que todas las personas implicadas en la presente
investigacion se mostraron favorables y receptivas a la participacion desde el primer momento,
sin poner ninguna objecion ni manifestar reticencias al respecto. Esta postura no sélo es digna
de agradecimiento (personal, por mi parte), sino también de reconocimiento profesional al

constituirse como gesto de valentia, de apertura y de predisposicion a la mejora.
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La primera parte de informe de investigacion se titula “Interrogar la realidad” y en ella
se incluyen todas las evidencias recogidas a lo largo del periodo de exploracion desarrollado en
los distintos centros educativos, procurando dejar constancia de los aspectos mas significativos
de los que he sido testigo. Cabe sefialar que no se trata de un texto meramente descriptivo, ya
que se alterna la descripcidn, con la interpretacién, el anlisis y la valoracion de las situaciones.
La informacidn obtenida se estructura en categorias y subcategorias de andlisis, y en cada
epigrafe se incluyen fragmentos de entrevistas, anotaciones extraidas del diario de campo,
observaciones, referencias a documentos oficiales 0 a publicaciones sobre los temas tratados,

etc., asi como reflexiones e impresiones personales.

¢Por qué este titulo? Porque, como ya se ha expresado en capitulos anteriores, no ha
sido mi intencion comprobar ninguna hipotesis previa, ni validar o invalidar ninguna teoria
académica al respecto. Me acerqué a las aulas ATAL porque queria comprender su
funcionamiento, sin mas. Por este motivo, dejé que fuese la propia realidad quien me ofreciera,
de manera emergente, los items que iban a constituir el grueso del informe. En otras palabras,
podria decirse que no fui a buscar, sino a encontrar. Y el resultado de este proceso es lo que se

muestra a continuacion.

1) SOBRE EL ACCESO AL PUESTO. EXPECTATIVAS E INTERESES PERSONALES

No podemos obviar que una de las figuras fundamentales en la creacion y
funcionamiento de las aulas ATAL son sus docentes. Su valia profesional es clave para
provocar en su grupo de alumnos y alumnas un aprendizaje que tenga sentido; o por el
contrario, para aumentar la sensacion de desafeccién hacia la institucion escolar. Ahora bien,
¢qué sabemos exactamente de este (relativamente) nuevo perfil profesional que, sin hacer ruido,

ha logrado hacerse un hueco en buena parte de los centros educativos malaguefios?

El profesorado de ATAL llega a ocupar la plaza a través de un concurso de puestos
docentes de caracteristicas singulares o especificas. Concretamente el puesto 4.20 “Maestros en
Aulas Temporales de Adaptacion Linglistica para la atenciéon del alumnado inmigrante” y el
puesto 4.21 “Profesores de Ensefianza Secundaria para Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica para la atencion del alumnado inmigrante” (para poder solicitar la continuidad en el

puesto es condicidén imprescindible la presentacién de un informe favorable por parte del
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Servicio de Ordenacién Educativa sobre la actividad desempefiada en cursos anteriores)®. Con

caracter general, pueden optar a la plaza:

Personal funcionario de carrera en activo o funcionarios en préacticas, con destino en
centros de la Comunidad Auténoma de Andalucia, en el cuerpo y especialidad que
corresponda a cada puesto. El personal funcionario en practicas podrd participar
Unicamente en puestos de las especialidades en que han superado la oposicion y si el

puesto permite la evaluacién de la fase de practicas.

Personal funcionario interino o aspirante a interinidad integrante de las bolsas de trabajo
del cuerpo y especialidad que corresponda a cada apuesto, que no hay sido excluido de
las bolsas por Resolucion de la Direccion General de Profesorado y Gestion de

Recursos Humanos, ni exista propuesta de exclusion en la Delegacion Territorial.

En la elaboracion de los listados y en la adjudicacion de los puestos se da prioridad al

personal funcionario de carrera sobre el personal funcionario en practicas y a éste sobre el

personal funcionario interino o aspirante a interinidad. ¢Cuéles son los requisitos de

participacion en el programa de ATAL?

Poseer las habilitaciones de Lengua Extranjera, Educacién Especial, Audicion vy

Lenguaje o Pedagogia Terapéutica (personal funcionario de carrera).

Acreditar 60 horas de formacion a través de cursos convocados por los Centros del
Profesorado, universidades y otras administraciones publicas y homologadas por la
administracion competente, relacionados con el Espafiol para Extranjeros o Intervencion
Educativa a Alumnado Inmigrante®®. Cabe apreciar en este apartado que sélo seran
valoradas las actividades de formacién que tengan la denominacién “curso”, quedando
excluidas otras actividades como Grupos de Trabajo, Jornadas, Seminarios, Congresos,

etc.

89 Segun sefiala la Resolucién de 23 de mayo de 2013 de la Delegacion Territorial de Educacién de Méalaga (la normativa legal mas

reciente hasta el momento), por la que se realiza convocatoria para la cobertura, con ocasion de vacante y, en su caso, concesion de

continuidades, de puestos docentes especificos para el curso 2013/2014.

% S6lo el personal con menos de un afio de experiencia en el puesto.
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- Presentacion de un Proyecto de Trabajo de acuerdo con las indicaciones recogidas en un
anexo adjunto a la Resolucion, cuya valoracion positiva (APTO) por una comision
nombrada al efecto, serd imprescindible para la inclusion del solicitante en el

programa®’.

- Firmar una declaracion expresa de disponibilidad para el desplazamiento®.

- Asumir el proyecto del centro o de los centros en que se acepte la plaza y reunir los

requisitos del proyecto de dicho centro o centros, si se recoge alguno especifico.

El procedimiento de solicitud de la plaza es sencillo. Basta presentar una instancia
(segin un modelo adjunto en la Resolucion) en la Delegacion Territorial de la Consejeria de
Educacion de Mélaga, acompanarla de la documentacion justificativa de los requisitos y méritos
alegados, cumplimentar una Hoja de Autobaremacion (incluida también como anexo en la
Resolucion) y adjuntar el Proyecto de Trabajo en el caso que se quiera acceder al puesto por

primera vez™.

A grandes rasgos, se ha descrito el proceso por el cual se accede a una plaza de
profesor/a de ATAL. A continuacion, indagaremos en los motivos por los que los profesionales
deciden optar al puesto, poniendo de relieve el peso que las expectativas e intereses personales

pueden llegar a tener a la hora de desempefiar el trabajo con total dedicacion e ilusion.

Acudiendo a los datos etnogréaficos, hay un aspecto que resulta significativo: mas que
dedicarse a lo que a uno le gusta, la realidad es que a uno le gusta (en mayor o menor medida)
aquello a lo que se dedica. O, al menos, termina cogiéndole el gusto a medida que avanza el
curso. Y es que, en la mayoria de casos, el profesorado de ATAL entrevistado afirma que el
desempefio del puesto se debe (al menos, inicialmente) a circunstancias meramente personales y
no a motivos profesionales, entendidos éstos como el interés intrinseco por el trabajo con

alumnos inmigrantes. VVéase en este sentido las experiencias apuntadas:

360 el personal con menos de un afio de experiencia en el puesto. Ver anexos.
92 A efectos de itinerancia, se considera como localidad de referencia aquella en la que el o la docente desempefie su labor durante mas
jornadas a la semana o, en su caso, aquella en la que imparta mas horas lectivas; y como domicilio de referencia el consignado en la

solicitud de participacion. Ver anexos.

% Finalizado el plazo de presentacion, que es de 10 dias naturales a partir del siguiente a la publicaciéon de la convocatoria, se hace

publica la fecha de convocatoria para la defensa del Proyecto.
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“Mira, te voy a ser sincera: solicité el puesto porque necesitaba cambiar de aires en

un determinado momento de mi vida. Y este trabajo me daba la posibilidad.” (EA.1)

“¢ Por qué solicité el puesto? ¢Y por qué no? Hay que probar cosas nuevas. De todo
se aprende.” (EA.2)

Una de las profesoras reconoce que el motivo por el que solicité la plaza era que se
sentia muy cansada de impartir lengua extranjera (su especialidad) en los colegios, por lo que

decidid solicitar el puesto y ejercer la docencia de manera diferente:

“Para aprender esta asignatura, supongo que como todas, te tiene que gustar. Si no,
no hay manera. Hay nifios que no tienen problema ninguno para el inglés, pero
también hay otros que les cuesta mucho aprender. Y como profesora, eso te
desespera. Yo necesitaba cambiar. Ademas, estaba muy cansada. No sélo por dar
clases diarias a distintos grupos, en distintos niveles, sino también por el hecho de
ejercer las funciones de tutora y tener que atender a las familias, cada una con sus
peculiaridades... En ese momento, surgio la posibilidad de hacerse cargo del Aula
ATAL y acepté.” (EA.1)

Otro profesor reconoce que la plaza le interesaba principalmente por cercania, ya que
tenia que hacer unos cursos en la ciudad y no queria desplazarse todos los dias desde Coin (su

anterior destino) a Malaga.

“En aquel momento estaba de interino y los contratos escaseaban. Entonces, me
enteré de la plaza y la solicité. Ademas, como tenia que hacer unos cursos en

Malaga y estaba obligado a asistir, la situacion era propia.” (EA.2)

En cualquier caso, no todos los profesores entrevistados apelan a los mismos intereses a

la hora de acceder al puesto.

“El motivo principal por el que quise ser profesora de ATAL es porque el trabajo con
gente extranjera me gusta. A lo largo de mi vida he tenido la oportunidad de salir
fuera de Espafia varias veces y de relacionarme con gente de otros paises. Eso es

una experiencia vital y se aprende mucho.” (EA.3)

Que a la hora de sopesar las expectativas para acceder al puesto prevalezcan motivos
personales mas apegados a lo material que a lo vocacional -por llamarlo de alguna manera-, es

algo que no se puede reprochar al profesorado y que, incluso, resulta compresible. Ciertamente,
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es preferible que alguien escoja una profesion entre otras muchas, porque estad convencido de
ello y porque tiene la seguridad al 100% de que es el trabajo que siempre ha querido hacer. Pero
es de suponer que pocos nhifios y pocas nifias se imaginarian a si mismos de adultos impartiendo
clases de espafiol a personas de origen inmigrante. A priori, no es una profesion tan atrayente
como la de astronauta, por ejemplo. Ademds, tampoco existe la especialidad en las
universidades, por lo que llegado el momento de decantarse por una carrera formativa, la opcion

no aparece por ningun lado.

Como prueba del desconocimiento de esta profesion, podria hacer mencion a mi propia
experiencia como profesor en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Malaga, impartiendo docencia en el Grado de Educacién Primaria. Puedo constatar que buena
parte del alumnado al que he tenido la oportunidad de dar clase ignora la existencia de las Aulas
ATAL. No saben nada acerca del puesto especifico que les corresponde a los docentes que
imparten clase en estas aulas, ni de los requisitos necesarios para poder optar a la plaza.
También muestran dificultades a la hora de establecer diferencias metodoldgicas entre la
ensefianza de la Lengua Espafiola como lengua materna o nativa (L1) y del Espafiol como
Lengua Extranjera (ELE) o para inmigrantes (L2, segunda lengua), como se lleva a cabo en un
contexto de Aula ATAL.

Ahora bien, no todo el profesorado que asume la responsabilidad del aula ATAL lo hace
de manera consciente y premeditada. Existen casos de docentes que se encuentran en situacion
de interinidad, figurando en las bolsas de trabajo, que reciben una llamada desde la Delegacion
Provincial de Educacion y terminan ocupando el puesto de la noche a la mafiana, sin saber

exactamente en qué consiste su labor.

El caso siguiente es un ejemplo de ello: tuve la oportunidad de entrevistarme con una
profesora de ATAL en el curso 2009-2010 (mientras colaboraba como investigador en un
estudio sobre la participacion de familias inmigrantes en las instituciones educativas), y cuando
lo hice, descubri que llevaba tan sélo dos semanas en el puesto, por lo que afirmaba encontrarse
“un poco desorientada todavia”. Su incorporacién al centro se produjo de manera inesperada,
tras llevar afios inscrita en una Bolsa de Trabajo y recibir de repente una llamada solicitando la
disponibilidad para cubrir una baja. A ello, habia que sumarle el hecho de que las funciones que
iba a desempefiar no se correspondian con la formacion académica recibida durante sus afios de
universidad (estudiéd Filologia Inglesa), y ahora se enfrentaba al reto de trabajar la

interculturalidad por primera vez y sin ninguna experiencia previa al respecto.

185



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

“Ta me diras, ¢qué puedo hacer? La situacion no esta como para rechazar una
oferta de trabajo... Si te llaman, tienes que decir que si. Y si lo que te ofrecen no
esta relacionado con la especialidad que te corresponde, pues habra que ponerse
las pilas y aprender. Es lo que hay... Pero vaya, a mi nadie me ha ensefiado a

trabajar con estos nifios, asi que haré lo que pueda.” (EA.4)

Resulta, pues, evidente que las expectativas e intereses personales a la hora de acceder
al puesto varian segun las circunstancias de cada cual. No es lo mismo tomar la decisién de
convertirte en profesor o profesora de ATAL por voluntad propia (independientemente de las
motivaciones extrinsecas o intrinsecas para ocupar la plaza), que como reaccién a una situacion

sobrevenida.

2) SOBRE LA FORMACION DEL PROFESORADO DE ATAL

Existe cierta tendencia a seleccionar personal procedente de la especialidad de Lengua
Extranjera (Filologia Inglesa o Francesa) para ocupar el puesto de maestro/a o profesor/a de
ATAL. Sin embargo, como se sefiala en la Resolucion, también pueden optar a la plaza las
personas habilitadas en Educacion Especial, Audicién y Lenguaje o Pedagogia Terapéutica;

especialidades que, a priori, tienen poca relacion con la ensefianza de segundas lenguas.

“Creo que las ATAL que mejor estan funcionando son las de los profesores que
somos de ingles o francés, porque estamos acostumbrados a ensefiar una lengua
extranjera. El tipo de actividades y la metodologia de trabajo es totalmente aplicable
a la ensefanza del espafiol. Pero claro, hay que estar familiarizado con ella. Y hay
que saber ensefiar, que es lo mas dificil! No basta con conocer el idioma, aunque

sea tu lengua natal.” (EA.1)

“Yo pienso que es fundamental la creacion de una especialidad de Profesorado de
ATAL en las universidades. Que la gente que se dedique a esto en un futuro,

empiece a formarse ya desde la Facultad.” (EA.2)

Ciertamente, la ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) o como segunda
lengua (E/L2) no es una disciplina que se haya consolidado, a dia de hoy, como una carrera
universitaria, de modo que no es de extrafiar una carencia de profesionales especializados en la
tarea. Los profesores y las profesoras que se ocupan de ensefiar espafiol al alumnado inmigrante

no poseen una formacion especifica similar a la que suele exigirse al profesorado especialista en
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cualquier otra materia. En este punto, podria hacer alusion a las palabras de Trujillo Sez
(2006):

La referencia que buena parte del profesorado tiene respecto a cédmo ensefiar una segunda
lengua tiene mas que ver con su posible experiencia personal como aprendiz de una lengua
extranjera, que con un proceso de conocimiento y reflexion sobre los mecanismos de ese

aprendizaje y las investigaciones llevadas a cabo en este ambito (p. 28).

Este hecho, por supuesto, no quita que haya magnificos profesores y magnificas
profesoras que desarrollen su labor de manera encomiable, aunque su existencia no es excusa
para reivindicar actividades de formacion permanente que aporten al profesorado en servicio
unos conocimientos tedricos minimos sobre las teorias de adquisicién de una segunda lengua en
contextos tan singulares como son las aulas ATAL, asi como una reflexion sobre aspectos
practicos de los principales enfoques y métodos de ensefianza de lenguas extranjeras:
actividades lddicas, metodologias comunicativas, enfoque por tareas, integracion de lengua y

contenidos, etc.

El profesorado de ATAL entrevistado posee experiencia educativa en la ensefianza de
idiomas. No obstante, reconoce que la formacion para el desempefio de las tareas propias del
Aula ATAL ha sido adquirida de manera autodidacta. Y no es de extrafiar. La carrera docente se
desarrolla, casi como cualquier profesion, a través del ejercicio de la misma. No obstante, es
cierto que la falta de formacidn en este gremio se critica desde muchos sectores. Son los propios
docentes los que muchas veces echan en faltan ciertas habilidades o competencias que les

permitan acometer con mayores garantias las tareas que les son encomendadas:

“En los cursos que he hecho sobre interculturalidad se incide mucho en el ambito de
la integracion, pero poco en el tema linglistico, en la didactica del espafiol. Y eso,
desde mi punto de vista, es lo que mas importa. Porque la integracion viene sola. Es
un proceso natural. En cuanto los nifios de otros paises llegan al colegio y empiezan
a hacer amigos, estan igual de integrados que cualquier otro nifio de aqui. Lo que
necesitan es aprender urgentemente a hablar, a comunicarse. Y para eso estoy yo
aqui. Ese es mi trabajo. ¢ Pero como hacerlo de la mejor manera posible? Eso es o

que quiero aprender. Eso es lo que quiero que me ensefien.” (EA.2)

Existen multiples propuestas de formacion del profesorado en educacion intercultural,
tanto dentro como fuera de nuestro pais. Asi, Ruiz de Lobera (2004) o Jordan Sierra et al.

(2004) realizan propuestas concretas de desarrollo profesional en el &mbito de la educacion
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intercultural; mé&s recientemente, Essomba (2008) define las lineas de actuacion y, por
consiguiente, de desarrollo profesional mas adecuadas para la gestion de la diversidad cultural
en la escuela. Sin embargo, el aumento en los Ultimos afios de la oferta formativa para los
docentes en materias relacionadas con la atencién a la diversidad, no ha tenido como
consecuencia una incidencia significativa en la transformacion de las précticas (Aguado Odina
et al., 2006 y 2007).

La participacion en acciones formativas asociadas a la atencion educativa al alumnado
inmigrante es muy diferente, si comparamos las respuestas del profesorado ordinario y el
profesorado de ATAL. Las personas informantes del primer colectivo declaran no tener
formacién especifica para desarrollar esta labor, mientras que las segundas si
(fundamentalmente, a través de cursos del CEP). No obstante, los niveles de satisfaccién al

respecto no suelen ser muy altos:

“He hecho muchos cursos sobre interculturalidad en el CEP. Pero sinceramente, los
contenidos eran muy pobres.” (EA.1)

“Mira, te voy a ser sincero. Yo he ido a algunos cursos del CEP sobre

interculturalidad y he pensado: para esto, me quedo en mi casa...” (EA.2)

“¢Sobre los cursos? Hacerlos se hacen. Otra cosa es que, después, te sirvan para
algo” (EA.3)

Por lo general, las actuales propuestas de formacion permanente del profesorado tienen
un cardcter individual o grupal, pero fuera de los centros y de la préctica cotidiana. Suele
tratarse de cursos de formacion impartidos tanto en los centros de profesores, como en

universidades u otros organismos.

La principal desventaja de la formacion realizada fuera de los centros educativos donde
el profesorado ejerce su profesion es la descontextualizacion, la ruptura entre las necesidades e
inquietudes de los docentes, y los contenidos que se abordan en los cursos de formacién
(Aguado Odina et al., 2006 y 2007). Ademas, el caracter basicamente individual con el que las 'y
los profesionales realizan dichos cursos no facilita que los aprendizajes y las reflexiones que
hayan podido realizar tengan una repercusién en la practica cotidiana de su centro escolar. Una
dificultad que se agrava en el caso del profesorado de ATAL itinerante, que desempefia su labor

en varios centros sin que, realmente, llegue a formar parte de ninguno.
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En relacién con la oferta formativa en este &mbito, Jordan (2004: 38) sefiala que se trata
de una oferta deductiva, disefiada sin partir de las necesidades, percepciones, intereses de los
destinatarios, y demasiado cognitiva, sin explorar la dimension afectiva-actitudinal. Las ideas
expresadas por el autor coinciden con las declaraciones del profesorado entrevistado, que

califica dicha formacion como “muy tedrica y poco Util para la practica”:

“He recibido cursos sobre interculturalidad cuyos contenidos han sido muy
generales, muy abstractos. Y yo, como profesor de ATAL, lo que demando es una
formacion méas concreta. Quiero ir a un curso y que me ensefien herramientas,
técnicas, ejercicios, actividades, no sé... como enfocar las clases, como evaluar a
los alumnos. Cosas concretas. Que la gente con experiencia en el puesto nos diga a

los deméas cémo hacen sus clases, cémo las plantean.” (EA.2)

La principal carencia que percibe el profesorado de ATAL es el dominio de una
metodologia especifica para tratar la ensefianza del espafiol, sobre todo cuando el grupo de
alumnos y alumnas es tan heterogéneo. De la misma forma se demanda la recuperacion de
espacios conjuntos de formacion e intercambio de experiencias entre el propio profesorado de
ATAL:

“A mi lo que me gustaria es que alguien con experiencia en el puesto me dijera ‘esto
se hace asi, ‘utiliza esto, que te va a ser util en las clases’, o ‘este contenido se
trabaja de la siguiente manera’. Esto es lo que yo busco en un curso y no que me
hablen sobre la importancia de la interculturalidad. Y no porque no sea importante,

ni mucho menos, sino porque eso ya se sabe.” (EA.3)

“Yo echo de menos la figura de una coordinadora o de un coordinador de ATAL.
Alguien que pueda servirnos de apoyo o de referencia cuando surja alguna dificultad
en los centros. Y cuando digo esto, no me refiero a una persona que esté en
Delegacion, que eso ya hay. Sino a una persona que esté aqui, a pie de calle. Que
conozca las necesidades de cada colegio, el contexto social y econémico en el que
se ubica, las complicaciones del trabajo... porque muchas veces nos sentimos solos.
Sobre todo, cuando empiezas y te incorporas al puesto por primera vez. Nadie te
dice como enfocar las clases, qué material hay disponible, como debes usarlo, de
gqué manera agrupar a los alumnos, etc. Estas sélo ante el peligro. Y no tenemos un

respaldo, ni a nadie a quien acudir.” (EA.2)

Jordan (2004: 41) sefala que la formacion en el propio centro es lo ideal para la

incidencia en la practica: si s6lo unas pocas personas participan en actividades formativas
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mientras sus compafieros y el centro contindan con la misma estructura es dificil que los
aprendizajes realizados tengan incidencia en la practica. Mé&s alla de los centros particulares, la
formacion a través de redes resulta igualmente ventajosa desde el enfoque intercultural: el
intercambio de experiencias, la discusion entre profesionales diversos, el conocimiento de otras
miradas sobre realidades similares pueden contribuir enormemente a la revision de las propias
creencias y practicas, al igual que a la actualizacion de conocimientos, métodos, materiales, etc.
La formacion en redes resulta en si misma una experiencia intercultural de colaboracion, que
redunda en enriquecimiento y desarrollo tanto a nivel profesional como personal (Aguado,
Jaurena y Mata, 2008: 287).

Partiendo de la necesidad descrita, cabe sefialar que, desde la Delegacién de Educacion,
se intenta fomentar el aprendizaje horizontal en red mediante la realizacién de una serie de
Jornadas Provinciales de Encuentro del Profesorado de ATAL (se cuentan ya tres ediciones),
con el objetivo de intercambiar impresiones y experiencias sobre el trabajo desarrollado en
dichas aulas. Independientemente de que se las considere suficientes o insuficientes, Gtiles o
poco Utiles, provechosas o poco provechosas, etc., es de recibo, al menos, sefialar su

existencia®.

3) SOBRE EL GRADO DE SATISFACCION DEL PROFESORADO

Sin duda alguna, una de las categorias de analisis mas significativa para este estudio (y
fundamental para entender el porqué de muchas de las précticas sefialadas) es el grado de
satisfaccion personal del profesorado de ATAL a la hora de desempefiar su labor en los centros.
Evidentemente, nos estamos refiriendo a un aspecto muy personal y subjetivo, en el que
intervienen tantas variables coyunturales, que seria un error considerar las impresiones
individuales como maximas universales, generales y extrapolables al colectivo del profesorado
de ATAL en su conjunto. No obstante, conviene centrar la mirada, no tanto en el grado de
satisfaccion de las personas informantes, como en la relacién existente entre éste y las

condiciones externas que lo provocan.

%En la red de videos online “youtube” podemos acceder a una breve muestra de como se desarroll6 el evento:

https://www.youtube.com/watch?v=0507hJxAzvg
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Una de las profesoras entrevistadas declara sentirse contenta en el puesto, aunque
también exhausta por el ritmo de trabajo. Reconoce haberle dicho a una compafiera que no sabia

si tendria fuerzas para seguir en esta profesion durante mucho tiempo mas:

“Cuando llegas al centro, los nifios te reciben con mucho carifio porque esto no es lo
mismo que otra asignatura que tienes que aprenderla a la fuerza porque te lo dice el
profesor. Las clases de ATAL son una ayuda. Estas haciendo frente a una necesidad
concreta que presentan. Y es una actividad mucho més gratificante. Tanto para ellos,

como para mi.” (EA.1)

Este aspecto es algo que he podido comprobar por mi mismo durante el periodo de
exploracion en los centros. Y resulté ser algo tan significativo que tomé nota de ello varias

veces en mi diario:

“Como todas las mafanas, la profesora pasa por las correspondientes aulas
ordinarias a recoger a su alumnado y acompaiarlos al lugar en que se impartira la
clase de ATAL. Compruebo cémo la profesora es bien recibida, tanto por los nifios,
como por los profesores y profesoras del centro. Hay saludos, sonrisas y muestras
de afecto por parte de los pequefios, que parecen estar encantados cuando llega la

hora de recibir su clase de espafiol.” (OB)

iQué duda cabe que un componente de enorme peso a la hora de determinar el grado de
satisfaccion del profesorado de ATAL es la relacion que establecen con los alumnos y alumnas!
Es un elemento crucial. Si hay buena sintonia en el grupo clase, la sensacidn serd positiva,
independientemente de las dificultades que pueda entrafiar el puesto. Aunque también hay que
ser conscientes de que las situaciones no son siempre idilicas. Los contextos de ensefianza
varian. Y no solo de un centro a otro; también de un grupo a otro, 0 de un momento del dia a
otro. En educacion no hay variables fijas y el profesorado muestra también, en ocasiones, su

desafeccion:

“Hay que tener en cuenta que algunos nifios no saben comportarse en clase. Y es
necesario echar un pulso con ellos todas las semanas para que, antes que el
espafiol, aprendan primero habitos de comportamiento y normas basicas del centro.
Especialmente, hay un grupo de los dos que tengo en este colegio que es muy dificil.

Me tienen agotada. Es muy complicado trabajar con ellos.” (EA.1)

Gracias al periodo de exploracién en los distintos centros y a la labor de observacion
desarrollada, tengo la posibilidad de contrastar por mi mismo las opiniones vertidas:
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“De todos los grupos de clase vistos hasta el momento, éste es, sin duda el mas
ruidoso y revoltoso. Son soélo cinco estudiantes de edades comprendidas entre los 9
y 10 afios: dos nifias y tres nifios (de procedencia ucraniana y marroqui), pero
parecen veinte. En consecuencia, el manejo de la situacion no es facil. Ademas, las

tres horas de duracion de esta sesion no ayudan.” (DI. S.17. C.2)

En cualquier caso, quisiera sefialar que el clima de clase imperante en un aula ATAL se
asemeja mucho al existente en un aula corriente, en el que los minutos de trabajo se alternan con
los momentos donde priman las disrupciones, las distracciones o las llamadas de atencion. Si un
nifio quiere sacar punta al lapiz, todos los demdas también quieren hacerlo. Si uno sale al
servicio, todos quieren ir. Si alguien le ensefia una herida a la profesora, el resto también tiene
algo que ensefiar. Reconozco que la situacion es divertida, aunque entiendo que pueda llegar a
exasperar si todas las mafianas hay que hacer frente a este tipo de reacciones por parte del
alumnado.

¢Es este el ambiente de trabajo habitual en un aula ATAL? Por supuesto que no. Las
diferencias de comportamiento entre grupos de un colegio y de otro son significativas (incluso
dentro de un mismo centro, el ambiente reinante en clase difiere enormemente entre un grupo de
estudiantes y otro). En definitiva, “hay de todo, como en todos lados”. Este es un hecho que he
podido constatar como observador:

“Aunque las actividades propuestas no son muy atrayentes, las alumnas parecen
demostrar interés. Copian en sus cuadernos, contestan a las preguntas y participan
en la clase. El ambiente de trabajo es tranquilo y relajado. La profesora se sienta
frente a ellas, alrededor de la misma mesa, y procura emplear en todo momento un
tono de voz dulce y agradable. Sonrie frecuentemente. Hay contacto fisico con las
alumnas. La atencién es directa y muy cercana, lo que impide la distraccién en
clase.” (DI. S.16 C.2)

“Al contrario de la anterior sesion, ésta se desarrolla en la mas absoluta tranquilidad.
Las nifias son muy receptivas al trabajo y muestran gran interés por aprender. Buena
prueba de ello es que demandan a la profesora repasar un ejercicio que ya habian

hecho la semana pasada.” (DI. S.18 C.2)

“El cuarto grupo esta formado por 6 alumnos, de entre 15y 17 afios, procedentes de
paises diferentes: Marruecos, Ucrania, China y Armenia. Es, con diferencia, el grupo
que mayor interés demuestra por las sesiones de ATAL. Los nifios son muy

extrovertidos y no tienen ningln reparo en participar en clase. Resulta evidente que
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dominan bien el espafiol. Son muy aplicados y hacen las fichas con gran disposicion.
Aunque hay frecuentes bromas entre ellos, trabajan bien en clase. El ambiente es
distendido y tranquilo.” (DI. S.30. C.5)

“La primera sesién de la mafiana se dedica al trabajo con un grupo de alumnas
procedentes de paises de Europa del Este. Sin duda, la labor de ensefianza es mucho
mas facil con ellas que con el resto de grupos. Todas poseen un nivel de espafiol mas
que considerable. Y aunque cometen sus errores linguisticos, entrarian dentro de la

‘normalidad’ de todo proceso de aprendizaje de un nuevo idioma.” (DI. S.34. C.5)

No siempre las relaciones con el alumnado son completamente satisfactorias. Y, por
supuesto, no me refiero al aspecto personal (ni mucho menos), sino al profesional. Y es que,
¢,cOmo ensefiar a quien no quiere aprender? A lo largo de mi periodo de exploracién en los
centros, he podido comprobar cémo las dificultades de comunicacion suelen estar agravadas por
el comportamiento y la actitud reticente de algunos estudiantes que, en ocasiones, suelen
mostrar gestos de rechazo, negacién y aversion hacia el aprendizaje. Aunque este espinoso tema
es una constante en toda relacion educativa (y probablemente se trate de una cuestion que siga
trayendo de cabeza al profesorado por los siglos de los siglos), no puedo dejar de mencionar las
dificultades que algunos profesores/as de ATAL encuentran a la hora de desarrollar su labor,

precisamente por la falta de implicacién o motivacion del alumnado:

“Compruebo que uno de los alumnos tiene dificultades para distinguir la ¢ de la z,
escribiendo corro en lugar de zorro. La profesora me comenta que el chico, cerca de
cumplir los 12 afios, es practicamente analfabeto y que repetira curso casi con total
seguridad, ya que no puede pasar a la ESO sin saber leer ni escribir. Sin embargo, a
pesar de la problematica que esta situacién puede acarrearle en un futuro, la actitud
del nifio no es receptiva al aprendizaje. Se muestra muy pasivo y rechaza el mas
minimo esfuerzo. Manifiesta su desgana desoyendo las explicaciones, estirandose
en clase y apoyando la cabeza entre los brazos, en disposicion de quedarse dormido
de un momento a otro si la profesora dejase de requerir su atencion. El semblante de
la profesora de ATAL ha cambiado durante esta sesion. Suspira con frecuencia, se
muestra impotente y un poco aburrida. Y es que el nifio se niega a colaborar.” (DI.
C1S3)

“La actitud de la nifia a lo largo de esta sesion de trabajo no acomparfia. Se cierra en
banda y se niega a colaborar con la profesora de ATAL. Demuestra desidia, apatia,
descontento general. Si se le pregunta por su estado de animo y por los motivos que
le llevan a tomar ese comportamiento, se limita a levantar los hombros y mirar al
suelo.” (DI. C1. S.6)
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“Uno de los alumnos del grupo se niega a colaborar con la profesora de manera
sistematica. Observo, incluso, que la llama “loca” varias veces, aunque no de manera
directa (estas loca, profe, estas fichas ya las hemos hecho, pero ti no te
acuerdas...”, “¢,Que lea todo eso0?, ¢ Tu estas loca?...). La profesora prefiere ignorar
los comentarios. Le resta importancia e insiste en la tarea de animar al chico para

que continde con las actividades.” (DI. C1. S3)

“A simple vista, se ve que es un nifio de trato dificil. No quiere colaborar en clase y su
comportamiento es bastante inadecuado. Hace ruidos, escupe, tiene malas
contestaciones y una conducta disruptiva en general. Sin embargo, es de destacar la
postura del profesor, que no pierde la paciencia ni la templanza en ningiin momento,
aungue si parece agotado y resignado.” (DI. S.37. C.6)

“Observo que una de las alumnas no atiende a las explicaciones. Empieza a
masajearse el cuello y a expresar muecas de incomodidad. La profesora, sin
embargo, insiste en las correcciones a su ejercicio. Habla con serenidad y dulzura,
pero no hay manera de captar su atenciéon. En un momento de la sesion, la nifia pide
permiso para salir del aula ATAL e ir al servicio. Da la impresion de que se trata de
una excusa como otra cualquiera para abandonar la clase. La profesora se lo
concede y al cabo de unos minutos, vuelve al aula. La profesora le pregunta, -“Pero
hija, ¢qué es lo que te pasa?’-. La nifia contesta -“nada’-, y suspirando dirige la
mirada hacia el techo.” (DI. C.1 S.12)

“Nueva sesion de trabajo con G. La situacion es similar a la de dias anteriores. Sigue
sin haber disposicion hacia el aprendizaje. Mientras la profesora habla y explica el
contenido del texto que van a leer a lo largo de la mafiana (sobre el Dia de Europa),
el nifo se dedica a mirar por la ventana. Bosteza, canturrea en voz baja una melodia,
se estira y hace caso omiso a las indicaciones que se le hacen. Ante esta situacion,
la profesora prefiere cambiar de actividad. Y en lugar de pasar a la lectura del nuevo
texto, le propone al nifio que haga un resumen del cuento El viejo Mog, que ya

leyeron juntos el pasado jueves. El alumno se niega.” (DI. C.1. S.15)

Por lo general, este tipo de actitudes por parte de determinados estudiantes no se
producen solo en el aula ATAL, sino que son extensibles también a las aulas ordinarias. Asi lo

confirma un profesor del colegio, tutor de un grupo de Primaria:

“Son alumnos que ya manifestaban dificultades de aprendizaje en la escuela de su
pais, por lo que no se pueden achacar éstas al desconocimiento del idioma,
evidentemente. Lo que pasa es que, al no existir alli una cultura tan arraigada de
atencion a la diversidad, es habitual que los nifios mas “lentos” se vayan quedando

atras y terminen abandonando la escuela. ¢Qué pasa cuando estos nifios legan a
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Espafia? Pues que entran en la escuela arrastrando esas dificultades y las

manifiestan aqui, acrecentandolas incluso.” (EPR)

Situaciones como las descritas ponen de manifiesto la importancia de cualidades tales
como la paciencia, la tranquilidad y el temple, para el desempefio de la profesion de profesor/a
de ATAL, ya que salta a la vista que hay casos que son realmente complicados de atender.
Ahora bien, ¢en qué medida esta actitud de rechazo al aprendizaje estd relacionada
indisociablemente a la condiciéon de inmigrante o extranjero? (Es que no hay alumnos
autoctonos que presenten una disposicion similar? ¢Qué se puede hacer desde el programa de

ATAL? ;Hasta donde llega la actuacion del profesorado?

No podemos olvidar que “aprender” (como sucede con el verbo “amar”), es un verbo
gue dificilmente puede conjugarse en imperativo. Las personas aprenden lo que quieren, cuando
quieren y como quieren (Santos Guerra, 1995). Asi pues, ¢hasta donde llega la labor docente?
¢Se puede obligar a beber a alguien que no tiene sed? ¢Se puede ayudar a alguien que no quiere
ayuda? ¢Se puede convencer a alguien de que aprenda algo que no quiere aprender? Considero
que tan malo es no hacer nada, y dejarse llevar por la queja y el pesimismo, como querer hacerlo
todo y pretender que todas nuestras actuaciones lleguen a buen puerto. Ambos enfoques

conducen a la sensacion de fracaso.

Y es que a veces se nos olvida que la relacion ensefianza-aprendizaje no es directamente
proporcional. Como docentes, podemos tratar de mejorar nuestros sistemas de ensefianza, variar
la metodologia, proponer actividades alternativas, modificar las actitudes y los principios que
nos llevan a la accion..., pero no esta en nuestra mano la decision Gltima de aprender. Podemos
influir en ella, pero no tomarla como si fuera nuestra, y debemos ser conscientes de ello. Desde
mi punto de vista, la calidad de la labor docente no deberia medirse por el nimero de piedras
que el profesorado se encuentra en el camino, ni tampoco por la habilidad que demuestre para

sortearlas, sino por la cantidad de veces que esta dispuesto a levantarse tras tropezar en ellas.

Por otra parte, supongo que no hay que llevarse las manos a la cabeza ante situaciones
como las descritas. Estos comportamientos no son de extrafiar, porque en todo contexto
educativo siempre ha existido un alumnado mas dispuesto al aprendizaje y un alumnado menos
dispuesto. Lo que quizés si llame la atencién es que la mayor parte del profesorado sefiale el
aumento presencial de este ultimo tipo de alumnado en sus respectivas aulas, en detrimento del

primero. En cualquier caso, el analisis de la holgazaneria y el rechazo por parte de los alumnos
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de cualquier actividad que suponga un minimo de esfuerzo seria un tema a tratar en otra tesis

doctoral. No en esta.

4) SOBRE LAS RELACIONES CON EL RESTO DE MIEMBROS DE LA COMUNIDAD
EDUCATIVA (PLANTILLA DOCENTE, EQUIPO DIRECTIVO, ORGANO EXTERNOS)

No cabe duda de que la atencion educativa al alumnado de origen inmigrante se trata de
una cuestion compartida. Resulta preciso el desarrollo de acciones institucionales (no sélo
personales) y la existencia de un clima relacional colaborativo en el centro. Por este motivo, se
ha considerado importante indagar en como son las relaciones entre el profesorado de ATAL y

los distintos miembros de la comunidad educativa.

En primer lugar, cabe sefialar que las relaciones entre el profesorado de ATAL y los
tutores y tutoras de los distintos cursos, aunque sean frecuentes, suelen ser esporadicas,
ocasionales, “de pasillo”. Priman los encuentros informales. Rara vez se organizan reuniones
planificadas expresamente para compartir impresiones sobre el trabajo con el alumnado
inmigrante, o para desarrollar tareas de manera conjunta. A pesar de ello, todas las personas

informantes declaran estar satisfechas al respecto:

“Como todas las mafianas, la profesora de ATAL pasa por las diferentes clases para
recoger a su alumnado. Aprovecha los momentos de encuentro con las tutoras para
conversar sobre los nifios que tienen en comun. La noticia de hoy es que se ha
incorporado un nuevo alumno al grupo: ML. (8 afios), procedente de Honduras.” (DI.
C.3.5.12)

“Cuando la profesora de ATAL sube a la clase de 6° para recoger a una de sus
alumnas, la tutora le comenta que la calificacion de la nifia en un examen de Lengua
realizado el dia anterior, ha sido muy baja. Ni siquiera llega al 3. Ambas conversan
sobre la situacion de la nifia y a la profesora de ATAL se la ve bastante afectada.
Precisamente, en la sesion de ayer habian estado trabajando los contenidos del
examen. Y a pesar de ello, la nifia habia sido incapaz de responder correctamente a

una sola de las cuestiones planteadas.” (DI. C.1. S.12)

“La profesora de ATAL aprovecha los minutos existentes en la entrada y salida del
recreo para compartir informaciéon con otra profesora, e intercambian impresiones
sobre una de las alumnas asistentes al programa (gustos, intereses demostrados en

clase, actitud durante el dia, etc.) Entre otras cosas, la tutora del grupo le comenta a
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la profesora el deseo manifiesto que tiene la nifia de querer regresar a su pais.” (DI.
C.2.S.16)

Al preguntar al profesorado de ATAL por esta cuestion, sus explicaciones ponen de
manifiesto que, si bien, existen relaciones entre el resto de profesores y profesoras que
componen el claustro, éstas no son lo suficientemente profundas como para afirmar que se

trabaja en estrecha colaboracion:

“Con los tutores hay relacion sélo en casos puntuales. Si hay que tomar algin tipo
de medida especial con un nifio o con una nifia en concreto, o si surge algin
problema o dificultad, entonces, si. Quedamos, hablamos y tal. Si no, pues cada uno
va alo suyoyyaesta.” (EA.1)

“Tedricamente, hay espacios y tiempos dedicados a compartir impresiones y a
comentar los progresos de los nifios, que son las reuniones de ciclo. Para eso estan.
Pero generalmente, comentamos lo que sea en los momentos en que voy a las

clases a recoger a los nifios y ya esta.” (EA.2)

Esta situacion no deberia sorprender. Y es que, la préctica totalidad del tiempo que el
profesorado de ATAL pasa en los centros, se dedica a la atencion directa a los alumnos y
alumnas. Esta falta de tiempo, sumada a la condicion de itinerancia, imposibilita las reuniones

de coordinacion con los tutores:

“Siendo honesta, en la relacion con el resto de la plantilla dependen mas los factores
personales, que los profesionales. Es una cuestion de actitud, de querer llevarse
bien con todo el mundo, de estar dispuesto a colaborar. Por otra parte, tampoco
pueden establecerse relaciones muy estrechas porque apenas hay encuentros de
gran profundidad. Cada uno estd en su clase, con sus alumnos, haciendo su
trabajo.” (EA.3)

“Es dificil sentirse parte de un claustro cuando trabajas en cuatro o cinco colegios
distintos. Es complicado. Yo siento mas bien que, en lugar de formar parte de un
claustro, formo parte de un programa, que es el de interculturalidad. Formo parte de
mi trabajo, de lo que hago. Y formo parte de mis alumnos. Me siento mas unido a

ellos que a los profesores.” (EA.2)

“Si estas todos los dias en el colegio, puedes crear vinculos con los compafieros.
Pero si vas un solo dia, o dos, no podemos pretender que, de buenas a primeras,
surjan relaciones estrechas. No lo podemos tener todo. Si eliges un camino, tienes

que dejar cosas otras. Y en estas situaciones, esto es lo que hay.” (EA.1)
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En cualquier caso, la relacion entre los docentes de ATAL y los tutores es mucho méas
frecuente en Primaria que en Secundaria. Basta comparar las respuestas dadas a esta cuestion

por el profesorado de ATAL que acude a los colegios y los que acuden a los institutos:

“En este colegio en particular es muy facil tener relacién con el resto de profesores o

con el equipo directivo. Es pequefio y nos conocemos todos.” (EA.3)

“En lo que a mi respecta, tengo que reconocer que las relaciones con el resto de
compaferos han sido buenas. En todos y en cada uno de los colegios en los que he
estado. No he tenido problemas con nadie. Ahora bien, también es cierto que hay
profesores de ATAL que no han tenido tanta suerte como yo. De hecho, conozco el
caso de una profesora en particular que tuvo una serie de desavenencias con el
director de su centro. En este caso, estaba en un instituto. Tras recibir una llamada
de Delegacion, tuvo que cambiar de lugar de trabajo. La recolocaron en otro sitio.”
(EA.2)

“Yo si me veo como parte del instituto. Ahora, no sé si el resto de profesores me
veradn a mi como integrante del claustro. Dirdn, mira éste, que solo viene una vez a

la semana...” (EA.1)

“Tenemos que luchar por hacernos un hueco en los institutos, cuando se supone
que el hueco ya deberia estar hecho de antemano. Porque hay alumnos que
precisan una atencién especifica y nosotros venimos a cubrir esa necesidad. No

deberiamos ser unos extrafios, o unos desconocidos.” (EA.1)

Declaraciones como las presentes son un reclamo para indagar hasta qué punto es
reconocida la labor que desempefia el profesorado de ATAL en los centros. ;Qué opinion
merece su labor por parte del resto de compafieros y comparieras del claustro? ¢Valoran el

trabajo realizado?

“Algunos si lo valoran, claro, pero otros no. De hecho, a mi me han llegado a decir,
literalmente, claro, como ta no haces nada... Ah, ¢yo no hago nada? Pues lo que tu
digas. Yo pienso que si que estoy haciendo. Y mucho. Hago lo que puedo, vaya.
Pero bueno, no trabajo en esto para que alguien me lo reconozca, la verdad.”
(EA.2)

En este sentido, puede que el hecho de que el profesorado de ATAL itinerante desarrolle

su labor “en solitario” (haciendo la guerra por su cuenta, como popularmente se dice) y
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constituyéndose como 6rgano unipersonal en los centros (en lugar de formar parte de un
equipo), influya en que la consideracion de su figura no sea muy alta. Probablemente, el motivo
principal sea la fragmentacion del trabajo docente y la tendencia (mas extendida de lo deseable)
a que cada profesor/a se centre exclusivamente en lo que acontece en el interior de su aula,

dejando a un lado todo aquello que no le concierna directamente.

Por otra parte, es una demanda habitual del profesorado de ATAL que la coordinacion
con los EOEs sea mas estrecha y fluida, aunque las caracteristicas asociadas al puesto dificultan

esta posibilidad:

“A partir de este afo, los profesores de ATAL formamos parte de los EOEs. La
nueva normativa nos incluye. Aunque la relaciéon es buena, me gustaria estar mas

en contacto con ellos.” (EA.1)

“La normativa dice que nosotros tenemos que estar coordinados con los EOEs y que
nos tienen que convocar. Pero la verdad es que a mi no me han convocado ni una
sola vez, ni se nada al respecto. Asi que una cosa es lo que esta escrito y otra lo
gue hay. Si estas trabajando en un instituto es mas facil relacionarse con el
Departamento de Orientacion, porque ves a la orientadora o al orientador todos los
dias. Es logico. Pero en los colegios es mas complicado. Y mas, cuando no eres
personal fijo del centro, sino que vas itinerando. Por ejemplo, se que todos los lunes
por la tarde hay reunién del claustro de profesores en los colegios. Pero claro, yo

estoy en cuatro colegios distintos, ¢ asi que, a cual de ellos voy?” (EA.2)

Efectivamente, la itinerancia es un factor que incide directamente en la idiosincrasia del
puesto. Sin embargo, el hecho en si de tener que desplazarse, es percibido “como un problema
menor”. Las principales desventajas asociadas a la condicion de itinerancia, suelen ser las de
traslado de material, las dificultades para poder establecer relaciones con las familias y la poca
interaccion con otros miembros de la comunidad educativa. Segun el profesorado de ATAL

entrevistado, esta condicion los sitla como agentes educativos externos a los centros:

“Las ventajas de este puesto son dos: la primera, es que puedes hacer las cosas a
tu manera. No hay nadie detras que te diga como tienes que llevar a cabo tus
clases. Aqui vas a tu rollo. La segunda, es que ves los problemas desde otra
perspectiva, porque al venir de fuera, tienes un punto de vista diferente de las cosas.
Cuando estas en un centro de manera permanente, muchas veces no puedes evitar
tener las mismas impresiones o sensaciones que el resto de los compafieros. Todo
el mundo ve las cosas a través del mismo cristal. Pero al venir un dia o dos a la

semana nada mas, evitas estar tan impregnado. Ahora bien, el inconveniente que
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esto trae, es que no te enteras de la mitad de lo que pasa en el centro, claro. Te
guedas descolgado y tienes que estar preguntando todo el rato. A mi me ha pasado
que he llegado una mafiana a un colegio y resulta que precisamente ese dia los
nifios estan de excursion, asi que no hay clase de ATAL. Y me entero justo en ese
momento.” (EA.2)

“Son tres colegios los que debo atender a la vez y es mucho trabajo. Ademas, ir de
un lado para el otro es un engorro, sinceramente. Tengo que tener cuidado de no
equivocarme en los dias asignados para cada centro. Pero lo peor no es eso. Lo

peor es que nunca dejas de ser una extrafia.” (EA.3)

“La itinerancia es doble itinerancia, porque por un lado cambias dos, tres o cuatro o
veces de centro a lo largo de una misma semana. Y cuando termina el curso,
empiezas de nuevo a itinerar pero en centros distintos. Esa situacion cansa mucho.
A mi me gustaria quedarme en un colegio o en un instituto de manera permanente,
al menos durante un curso, para poder conocer mejor a los alumnos, hacerles un
seguimiento, trabajar con el grupo todos los dias y no una vez a la semana, etc.”
(EA.2)

“Sinceramente, a mi lo de andar toda la semana de un sitio para otro me cansa.
Pero forma parte de este trabajo y sabes cuéles son las condiciones cuando firmas
el contrato. Al principio, uno lo coge con ganas, pero a medida que pasa el curso,

esta situacion te agota.” (EA.1)

“A diferencia de como sucedia en los colegios, en los que la profesora de ATAL
tenia que ir a buscar a los nifios a sus diferentes aulas ordinarias, en el IES son los
propios alumnos los que vienen al aula ATAL. No es casual este hecho. El profesor
reconoce que se pierde recorriendo los pasillos del instituto (lleva apenas unos

meses trabajando en él).” (OB)

5) SOBRE EL PAPEL DE LAS FAMILIAS INMIGRADAS

Segln apunta Terrén Lanane (2008: 156), por lo general, las familias de origen
inmigrante suelen dar mucha importancia a la educacién escolar como vehiculo de promocion
social y suelen mostrar actitudes muy positivas hacia las escuelas y hacia el profesorado. De
hecho, la escuela es una de las instituciones mejor valoradas, pero esta actitud no es suficiente
para contrarrestar la fuerza de otros factores que trabajan en sentido contrario. Asi, por ejemplo,

el nivel socioeconémico y académico de las familias o su lugar de residencia (normalmente
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barrios populares o zonas con indices de pobreza, degradacion y segregacion importantes)

tienen una influencia determinante en los procesos educativos de los nifios y nifias.

Por otra parte, cabria mencionar que el crédito que las familias extranjeras otorgan a la
educacion escolar no es absoluto, sino que se circunscribe casi exclusivamente a su dimension
instrumental y funcional: interesan especialmente aquellos conocimientos y habilidades utiles
para abrirse paso en el mercado laboral. A la familia le corresponderia preservar la identidad
cultural, lo relativo a la religién, a los valores y normas de comportamiento, el sentido de

comunidad®.

En las aulas ATAL se trabaja para que los hijos e hijas de inmigrantes dominen la
lengua del pais de acogida, considerando este hecho como condicion sine qua non para acceder
al aprendizaje y al curriculum escolar. Sin embargo, es un hecho constatable que en los hogares
familiares se suela hablar la lengua materna y se mantengan las costumbres y los valores
derivados de las respectivas culturas de procedencia, estableciendo una linea divisoria entre lo
gue acontece en el colegio y lo que sucede fuera de él. Este hecho, inevitablemente, puede
provocar desencuentros: el profesorado de ATAL se lamenta de que el trabajo realizado en las

aulas no tenga continuacion cuando el alumnado regresa a su casa.

“Para aprender bien un idioma tiene que haber un proceso de inmersion linglistica.
Tienes que relacionarte con la gente, hablar, estar en contacto directo y continuo
con personas que no pertenezcan exclusivamente a tu circulo més cercano. Y en
este sentido, hay que recordarle a los padres que ver la television en espafiol es
importante, que intentar hablar en espafiol (en la medida de lo posible) cuando estan
en la casa es importante, que apuntar a los nifios a las actividades extraescolares es
importante, etc. No se trata de que el nifio vaya a clases de espafiol todos los dias,
sino que se sumerja en los contextos donde se habla espafiol. Esa es la Unica
manera de aprender. Y los padres tienen que apoyar esa idea. Si no, lo que

hacemos no sirve de nada, o sirve muy poco.” (EA.2)

No cabe duda de que el apoyo educativo por parte de la familia se convierte en un
requisito importante para que los escolares se sientan 0 no “inmigrantes”. Las propuestas
educativas que sugiere la escuela han de ser suscritas por los padres y madres en el seno familiar
(y si no suscritas, al menos, procurando evitar la existencia de codigos contradictorios). Sin

embargo, los condicionantes sociales no contribuyen a ello.

% Ibid., p. 157
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“Con las familias tengo poco contacto. Ademas, ya se sabe que por lo general, los
padres estan trabajando por las mafanas, y si vienen al centro, lo hacen por las
tardes. Pero como yo por las tardes no estoy aqui, pues lo tengo mas dificil. Pero si
estoy al tanto de lo que sucede. Hoy por ejemplo, se que ha venido un padre
marroqui a protestar al colegio porque dice que le han pegado a su hijo, cuando casi
siempre es su hijo el que suele estar cascando al personal...También sé que se ha
presentado la madre de un nifio ucraniano que queria saber por qué habian
suspendido a su hijo en esta ultima evaluacion, y resulta que el nifio se tira toda la
mafiana sentado, mirando las musarafias, rascandose la cabeza y sin hacer nada.
La madre tiene mucho interés en que el nifio salga adelante, pero el chaval no
tanta.” (EA.1)

Por otra parte, debemos tener en cuenta que muchos de estos nifios y estas nifias,
considerados “inmigrantes”, son de facto alumnado autdctono (alguno de ellos, incluso nacido
en Espafia). Ahora bien, lo significativo es que su proceso de socializacién se produce,
fundamentalmente, en el seno familiar; y los padres son personas extranjeras que se comportan
como tales en sus contextos habituales, dejando su impronta en el comportamiento, las actitudes
y las expectativas de sus hijos e hijas frente al estudio. Esto da lugar a que las actividades

escolares y las actividades fuera del &mbito escolar discurran por caminos paralelos.

“El colegio tiene una responsabilidad. Pero también la tienen los padres. Y si estos
no colaboran, dificilmente podran verse los progresos. La mayoria de los chinos que
tengo en el aula del instituto, por ejemplo, suelen pasarse las tardes en los
comercios familiares, ayudando a sus padres. Yo entiendo que a lo mejor, hace falta
gue los nifios echen una mano, pero hay que ser conscientes de que la integracion
va a ser mas complicada si no se relacionan con los comparieros de su clase, si no
van al cine, a dar una vuelta... Para aprender bien una lengua tienes que practicarla
y hablarla. No puedes estar todo el dia en contextos donde Unicamente se hable
chino, viendo la televisién en chino (con la parabdlica) y relacionandote sélo con
chinos.” (EA.2)

Segun el profesorado de ATAL entrevistado, una de las dificultades para el trabajo con
nifios chinos es la dificultad que manifiestan para el aprendizaje por inmersion linglistica. Por
lo general, s6lo hablan espafiol en el instituto (y no siempre), ya que sus amistades suelen ser
nifios chinos también. Y cuando regresan a casa, ven la television en chino, escuchan mdsica en
chino, hablan con sus padres en chino y ademas, muchos de ellos pasan las tardes echando una

mano en los negocios familiares regentados por chinos.
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Las impresiones compartidas por el profesorado de ATAL (a nivel micro) coinciden con
los resultados obtenidos (a nivel macro) en la “Investigacion Longitudinal sobre la Segunda
Generacion en Espafia”, elaborada conjuntamente por el Instituto Universitario Ortega y Gasset
y la Universidad de Princeton (la mayor realizada sobre esta generacion, con 6.900 encuestados
en 180 centros escolares, publicos y concertados), publicada recientemente®. Las encuestas
sefialan que “chinos y bolivianos son el grupo inmigrante que muestra un mayor desarraigo con
la cultura espafiola, quiza por la relacion mas estrecha que establecen con miembros de su
propio colectivo”. La investigacion pone de manifiesto, a su vez, que los hijos de chinos “son
los que acumulan un mayor porcentaje de abandono escolar, porgue pronto se incorporan a
trabajar a las empresas familiares”’. Sin embargo, los que contindan estudiando “son los que

mas avanzan y mejores notas tienen”.

En cualquier caso, los datos etnogréficos ponen de manifiesto que existen circunstancias
culturales, familiares y personales que dificultan la integracion social del alumnado de origen
inmigrante. Por lo general, la participacion de las familias en las cuestiones relativas a la
atencion linguistica es muy baja (aunque satisfactoria para el profesorado cuando se produce) y
los motivos aducidos suelen ser los problemas idiomaticos o las incompatibilidades con el
horario laboral. Aunque, no nos engafiemos, la desidia y el desinterés son factores que también

estan presentes en muchas familias (no s6lo inmigradas, ni mucho menos).

“La madre de un chico de origen inmigrante vino al centro hace poco para hablar
con la tutora. Reconocié que no tenia tiempo suficiente para ayudar a su hijo en
casa porque trabajaba como asistente doméstica interna y pasaba la mayor parte
del tiempo fuera. Ante esta situacion, la madre delegd responsabilidades en la
hermana mayor del nifio, pero se ve a simple vista que no hay mucho progreso.”
(EA.L)

“Si yo quisiera hablar con algin padre o con alguna madre sobre un asunto en
particular, le diria que viniera por la mafiana. O en la hora oficial de tutoria del
curso al que corresponda, que suelen ser todas por la tarde. Pero estamos
hablando de un encuentro puntual, por algin motivo en concreto. Si te refieres a

un seguimiento o un contacto continuo con las familias, pues no, no hay.” (EA.3)

% Disponible para descarga en: http://blog.educalab.es/cniie/2013/05/28/investigacion-longitudinal-sobre-la-sequnda-generacion-en-
espana/

" Entre 2008 y 2012, un 15% de los jévenes abandonaron los estudios, aunque esta cifra llega hasta el 32% entre los hijos de chinos,

quienes se retiran de las escuelas para dedicarse a trabajar en los negocios familiares.
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“Comunicacién con las familias si se quisiera, si que se podria tener. Porque se
trata de establecer un orden de prioridades. Si a mi me llaman desde el colegio
porque quieren decirme algo sobre mi hija, dejo lo que esté haciendo en ese
mismo momento y salgo corriendo para alla. Dejo el trabajo o lo que sea, porque
para mi, mi hija es lo primero. Pero no todo el mundo reacciona de la misma
manera. Para el resto de familias, lo hijos también deberian ser lo primero, pero a

veces, parece que no es asi. Parece que hay otras prioridades.” (EA.2)

“Los padres no aparecen a las citas. Yo los llamo, los cito y después no vienen.

Entonces, ¢qué hago? ¢Qué se puede hacer?” (EA.1)

Por otra parte, es necesario sefialar que no sélo importa en la educacién la dimension
académica de la escolaridad. Los nifios y las nifias inmigrantes necesitan relacionarse y es en el
tiempo de ocio donde pueden encontrar una especial oportunidad para la integracion.
¢Comparten el tiempo de ocio el alumnado inmigrante y el autdctono? Responde a esta cuestion

una de las profesoras de ATAL entrevistadas:

“No, ni siquiera en el instituto, cuando son mas mayores. Y a mi me extrafia
muchisimo. No tienen amigos espafioles. Igual les preguntas y te dicen que si,
porque lo que ellos entienden que tener amistades es jugar a algo juntos en el
recreo. Pero luego, si observas un poco, y les planteas cuestiones del tipo: ¢tu te
vas a jugar al baloncesto con nifios espafioles?, o ¢sales por ahi a dar una vuelta,
a comerte una hamburguesa el sabado?, te contestan que no. Y eso me parece
increible” (EA. 4)

Las evidencias nos demuestran que la cultura del ocio (lugares de ocio, tipo de
actividades, valor del tiempo, intereses...) se convierte en un muro insoslayable que aisla a las
familias inmigrantes en una especie de circulo vicioso intracultural que no favorece la
integracion social, ni por ende, la participacién escolar. Se dan aqui procesos de “cierre
intergeneracional” (padres e hijos se mueven en el mismo circulo) y “refuerzo normativo™
(padres y madres comparten y promueven idénticas normas, valores y objetivos) (Carrasco,
2003: 111).

En definitiva, las familias inmigrantes suelen mantener el contacto con otras familias
inmigrantes de su misma nacionalidad. El intercambio comunicativo con las familias autdctonas
y con otras de diferente procedencia se reduce a cuestiones cotidianas, del dia a dia, como hacer

la compra, encontrarse con vecinos, hacer gestiones bancarias, etc., pero poco mas. Asi pues, no
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es de extrafiar que las relaciones que establezcan con el profesorado de ATAL (si es que las

hay) sean de poca trascendencia.

6) SOBRE LA LLEGADA DEL ALUMNADO INMIGRANTE Y SU PROCESO DE
INTEGRACION

Siguiendo a Siguan (2000: 15) los hijos e hijas de familias inmigrantes se encuentran

con una serie de dificultades especificas al incorporarse a la escuela. Fundamentalmente, tres:

1. Desconocen la lengua de la escuela y el tiempo que han de dedicar a aprender el idioma
reduce el que pueden dedicar a otras adquisiciones escolares. Es evidente que este
retraso es mucho mas significativo y acuciante en los nifios y nifias que se incorporan

tarde al sistema escolar.

2. No encuentran en sus familiares un apoyo a la hora de acometer las tareas escolares
similar al que pueden encontrar su compafieros autoctonos. Las familias inmigradas no
conocen la lengua (dependiendo del pais de procedencia) ni los contenidos escolares
que se trabajan habitualmente en las aulas; méas todavia, no conocen el sistema escolar
ni sus motivaciones mas que de una forma muy general. Y al mismo tiempo, las

relaciones con el profesorado (si las hay) suelen ser precarias y dificiles.

3. Por lo general, las actitudes discriminatorias en las aulas suelen ser esporadicas y no se
aprecian dificultades significativas a la hora de acoger y de aceptar al alumnado
inmigrante. Sin embargo., aunque la escuela no discrimine, las familias de los alumnos
si que lo hacen indirectamente, pues cuando en una escuela empieza a haber un
porcentaje alto de alumnado inmigrado, las familias espafiolas evitan inscribir en ella a
sus hijos e hijas; asi, el centro educativo se desprestigia, el rendimiento escolar
desciende y el equipo docente puede manifestar sentimientos de desmotivacion e

impotencia.

Segun el autor, cada uno de estos puntos puede y debe ser tratado con instrumentos
adecuados. Hay que desarrollar métodos eficaces para la ensefianza del espafiol a inmigrantes
(y, en la medida de lo posible, hay que procurar, incluso, el desarrollo paralelo de su lengua

materna). En cuanto a la relacion con las familias, es necesario que la escuela cuente con algln
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tipo de apoyos para contactar con ellas, a través de asistentes sociales o por el contacto y la
colaboracion con organizaciones de los propios emigrados. Finalmente, si es indtil intentar
establecer por medio de imposiciones legales una distribucién equilibrada de los inmigrados por
centros escolares, si es posible alcanzar acuerdos a nivel local con asociaciones de padres y

autoridades municipales (Siguén, 2000: 18-19).

En los centros educativos explorados no existen problemas de integracion de
significativa relevancia. Los alumnos y las alumnas de origen inmigrante suelen recibir el
mismo trato que el otorgado al alumnado de procedencia autéctona y las relaciones entre ambos
suelen surgir sin especiales dificultades o tensiones. Ademas, la tendencia desarrollada por los
centros es la de intentar favorecer la “normalidad” y asi lo atestiguan declaraciones como las

siguientes:

“A grandes rasgos, los nifios inmigrantes, al menos en este centro, no suelen
presentar problemas “graves” de integracion. Se han dado casos de rechazo, pero
no necesariamente por la condicion de inmigrante o extranjero, sino por otras
causas ajenas. Por ejemplo, recuerdo el caso de un nifio marroqui que tenia
problemas de adaptacion al grupo, pero no achacables a su procedencia, sino a sus
actitudes. De hecho, en un principio, fue bien acogido por el resto de compafieros,
pero a medida que el curso iba avanzando, éstos iban distanciandose
progresivamente de él. Los motivos los desconozco, pero por una cosa u otra, no
encajaba bien. En el otro extremo, recuerdo a un chico argentino que, de entrada,
era él quien mostraba actitudes de rechazo o distanciamiento del resto de
compafieros de nacionalidad distinta. Sus amistades eran todos argentinos
igualmente. Sin embargo, a estas alturas del curso, su circulo de amigos se ha
ampliado y ya no hay distinciones entre argentinos, espafioles, marroquies,
bolivianos...” (EED)

“Por experiencia personal, puedo decirte que en pocos dias -y en muchos casos,
hasta en pocas horas-, el recién llegado o la recién llegada pasa simplemente a ser
alguien mas. Uno o una mas del grupo. Los nifios dejan de ser espafioles,
marroquies, ecuatorianos, colombianos, etc., para pasar a ser simplemente Manolo,
Hammed, Yannira o Sheila.” (EPR)

Estas evidencias nos recuerdan que la llegada de un alumno nuevo o una alumna nueva
al colegio -independientemente de si su procedencia es inmigrante o autoctona-, es una situacion
gue suele generar, casi por naturaleza, una actitud de cierto recelo entre el resto de sus
comparieros y compafieras. Un recelo que mas bien se podria interpretar como curiosidad, o

incluso, en algunos casos, como interés o atractivo. Esta sensacion, evidentemente, se
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acrecentara en el caso de que el alumnado nuevo en cuestion sea inmigrante, por su condicion

de “diferente” al resto.

Sin embargo, tenemos que tener presente que el horizonte vital de los nifios y de las
nifias de origen inmigrante se circunscribe sobre todo a la sociedad de recepcion. Répidamente,
tienden a aprender y a asumir las pautas culturales del pais en el que ahora viven, o van a vivir
proximamente. De este modo, los rasgos culturales del pais de procedencia (lengua, credo,
religion, costumbres, gastronomia, etc.) pasan a constituirse como una fuente de posibles
opciones personales que confluirdn en la construccion de una identidad propia, pero que no
supondran un handicap para su integracion en la sociedad de la que ahora forman parte (Besald,
2002). Por este motivo, es de suponer que los nifios y las nifias de origen inmigrante quieren ser
percibidos y tratados como “iguales” -y haran todo lo posible por ello-, ya que se consideran, a
todos los efectos, semejantes a sus compafieros de generacién, mas alla de su origen nacional o

étnico.

En otras palabras, el alumnado de origen inmigrante es una parte mas de todo el
conjunto de la poblacidn escolar, con sus virtudes y sus defectos, como el resto. Asi pues, las
soluciones para el fomento y el buen desarrollo de su proceso de integracion, han de surgir
desde la firme conviccion de hacer que estos alumnos y estas alumnas no se sientan
constantemente “inmigrantes”, y lograr que el resto de comparfieros y compafieras no los vean

siempre asi.

Y si la tendencia en la mayoria de los centros educativos es la descrita aqui, los
resultados salen a la luz. Para muestra, un boton: en un estudio de la Obra Social La Caixa®,
publicado recientemente, se afirma que “el 78,4% de los hijos adolescentes de inmigrantes no
han tenido problemas para integrarse a la sociedad espafola”. El estudio detalla que ese
porcentaje de jovenes no ha mostrado sintomas de inadaptacion y que solo un 4,3% de los
llamados inmigrantes de segunda generacion han registrado dos o més incidentes del tipo:
abandono de los estudios y del hogar, acomodacion prolongada en el llamado estado ni-ni (ni

estudia ni trabaja), problemas con la justicia o paternidad temprana.

El estudio —Crecer en Espafia: la integracion de los hijos de inmigrantes®®— se basa

en testimonios de 7.000 menores de entre 12 y 17 afios de Madrid y Barcelona en 2008, aunque

 Disponible en: http://obrasocial.lacaixa.es/
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cuatro afios mas tarde 4.000 de ellos fueron nuevamente entrevistados. En la segunda ronda de
entrevistas, la de 2012, los investigadores encuestaron también a 1.800 padres de estos

adolescentes, y a 1.500 hijos de espafioles para que sirvieran de comparacion.

Rosa Aparicio, coautora del estudio, indicé que el 76,5% de los hijos de espafioles no
muestra ningun indicador de "integracién problematica”, porcentaje similar al de los inmigrantes
de segunda generacion. Destacé que el sentimiento de pertenencia de los hijos de inmigrantes ha
aumentado con los afios de residencia en el pais. En 2008, el 77,7% de los nacidos en Espafia y
el 22,1% de los procedentes de otro pais se sentian espafioles, porcentajes que en 2012 se

incrementaron al 81% y 43,6%, respectivamente.

A la luz de los datos, el estudio afirma que “se ha producido un proceso de adaptacién
generalmente positivo y una convergencia psicoldgica y cultural entre hijos de inmigrantes e
hijos de nativos". Contrariamente a la creencia popular, todo parece indicar que la situacion de
crisis no ha aumentado exponencialmente la xenofobia. De hecho, existe una baja percepcién de
discriminacion por parte de los inmigrantes de segunda generacién. Segun el estudio, “sélo un
5% de los hijos de inmigrantes afirma haber sido discriminado, cifra casi similar a la de los
espafioles, 6,1%”. Dentro de este porcentaje, los adolescentes de origen filipino y chino son los

que mas aseguran haber sido victimas de discriminacion.

7) SOBRE LOS PLANES DE ACOGIDA, LAS INCORPORACIONES TARDIAS Y LAS
DIFERENCIAS DE NIVEL

Creo conveniente comenzar el analisis de esta categoria haciendo alusion a una singular
experiencia descrita por Cabello Romero (2005) en las paginas de la revista “Elein”, fundada

por la Asociacion de Ensefiantes de Lengua Extranjera e Interculturalidad:

Durante el segundo trimestre se matricul6 en el IES una alumna marroqui que no sabia espafiol,
coincidié su primer dia con una visita a un colegio de Primaria de la zona, actividad prevista para
todo el alumnado de primero de la ESO. Yo no me habia fijado en ella hasta la hora de
agruparlos para regresar, pensé que era alumna del colegio y que me estaba gastando una
broma al quererse venir con nosotros. Ante mi incredulidad, un compafiero me confirmé que la

chica decia lo cierto y no se trataba de una broma. Pasados unos dias me la crucé en el pasillo y

 Disponible en: http:/obrasocial.lacaixa.es/deployedfiles/obrasocial/Estaticos/pdf/Estudios_sociales/vol38_es.pdf
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me sonrié divertida, supongo que acordandose de mi insistencia para dejarla en el colegio.
Transcurridas unas semanas vinieron otros tres alumnos: una chica rumana, su hermano mas

pequefio y otro chico marroqui, que hablaba en bereber (p. 11).

Un hecho como el descrito sirve como ejemplo de las situaciones de incorporacion
tardia que se suceden habitualmente en los centros escolares y que, consecuentemente, tienen su
repercusion en la configuracion del grupo de estudiantes asistentes al programa de ATAL. Es
maés, una de las caracteristicas de estas aulas es que no siempre el alumnado accede a ellas al
inicio del curso, ni la abandonan al finalizar el mismo. Sucede que, tanto las incorporaciones
como las deserciones se producen a lo largo de todo el periodo escolar. ;De qué manera afecta
al alumnado esta situacion de discontinuidad en el curso? Una de las profesoras de ATAL

entrevistadas me responde con la siguiente anécdota al tratar esta cuestion:

“No todos se incorporaron al principio del curso. A., (un nifio ucraniano), lo hizo una
vez empezado. R., (un nifio marroqui) ha empezado con el programa este tercer
trimestre y Y.W. (un alumno chino) podria ser un buen ejemplo de lo que me estas
preguntando. Empez6 con las clases de ATAL a principios de curso y los progresos
eran adecuados para el tiempo que habia estado conmigo. Sin embargo, en
diciembre desaparecié y ya no volvié hasta finales de febrero, unos dias antes de
las vacaciones de Semana Blanca. Por lo visto, sus padres tuvieron que regresar a
China por un asunto de negocios. Se llevaron al nifio y lo volvieron a escolarizar alli.
Claro, cuando Y.W. volvi6é a Espafia, todo lo que habia aprendido de espafiol se le

habia olvidado. Asi que, practicamente, tuvimos que empezar de nuevo.” (EA.1)

Otro ejemplo de ello: una de las profesoras de ATAL entrevistadas tiene a su cargo a
ocho alumnos y alumnas de origen inmigrante y lugares de procedencia distintos (Rumania,
Brasil, Ucrania y Marruecos) cuando acude a uno de los centros de manera itinerante. Sin
embargo, de una semana a otra, el grupo se reestructura, y descubre que se producen dos nuevas
incorporaciones: un par de alumnos marroquies que, aungue llevan tiempo en el colegio, acaban
de ser derivados al Aula ATAL “debido a que su nivel de expresion en espafiol es bastante
pobre” (generalmente, suelen utilizar el francés y el marroqui para comunicarse); de modo que

el nimero de alumnado atendido se amplia a diez. Segun las aclaraciones de la profesora:

“Esta situacion es habitual y supone un impedimento a la hora de intentar llevar a
cabo una programacioén, un ritmo, una organizacién adecuada, etc., porque los
grupos de trabajo nunca terminan de formarse del todo. Ademas, el grado de

absentismo suele ser bastante alto. No hay continuidad.” (EA.3)
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“El dltimo grupo de trabajo lo componen dos hermanas procedentes de Nigeria: S.
(10 afios) y J. (8 afos). Llegaron a Espafia en octubre y se incorporaron al centro en

enero, por lo que apenas llevan en el colegio unos meses.” (DI. C.3. S.21)

Como se puede apreciar, una de las caracteristicas de los alumnos y de las alumnas de
origen extranjero es que se incorporan a los correspondientes centros educativos a lo largo de
todo el afio. A su vez, no siempre comparten los referentes culturales, ni el idioma con el
alumnado de origen espafiol, por lo que se ven en la obligacion de adaptarse y tratar de
comprender una realidad que les es totalmente ajena. Para dar respuesta a esta situacion, desde
los centros se intenta llevar a cabo la planificacion y el desarrollo de actividades de acogida, asi
como programas especificos de aprendizaje, que favorezcan la incorporacién de estos nifios y de
estas nifias en sus correspondientes niveles educativos, y faciliten los procesos de integracion y

socializacion:

“Lo que intentamos, es hacer que ese momento inicial sea algo acogedor y humano,
convertirlo en el primer paso para la comunicacion y el encuentro. Cuando un
alumno o una alumna nueva llega al centro, desde secretaria se intenta recabar toda
la informacion posible: nombre, apellidos, fecha de nacimiento, domicilio, si ha
tenido escolarizacion en su pais, si domina el espafiol, etc. Posteriormente, se
informa al claustro y al tutor o tutora con una antelacion suficiente para preparar el
material necesario en base sus competencias comunicativas (plantillas de
lectoescritura, diccionarios, carteles informativos, etc.) o la realizacién de actividades

de recepcion en el aula.” (EED)

“Los trdmites de acogida y recepcién de un nuevo alumno los lleva a cabo el
personal del centro. Generalmente, las familias extranjeras que acuden, traen a
alguien que haga de intérprete: un amigo, un vecino o un familiar. Si no es asi,
intentamos sacar partido de los medios que posee el colegio. Por ejemplo, un
profesor o una profesora que hable otro idioma, o algin alumno o alumna que ya
esté en el centro y que domine el espafiol. La intencion es que tanto las familias
como los alumnos recién llegados se sientan bien recibidos y se vayan a casa con la
impresion de que se les ha tratado con amabilidad y respeto. De que ponemos todo

de nuestra parte por entenderlos y, a su vez, hacernos entender.” (EED)

“Este centro tiene la particularidad de acoger a nifios durante todo el periodo
escolar, de igual modo que se van marchando a lo largo del curso. Las listas nunca
son definitivas. Por ejemplo, esta el caso de un chico marroqui que llegé en octubre
y se fue en noviembre, llevandose todo el material escolar que desde aqui le

proporcionamos...” (EPR)
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“Hay nifios que se matriculan a principio del curso, otros a mediados de él, e incluso,
también a finales, cuando apenas quedan semanas para que termine. El afio
pasado llegaron unos chicos provenientes del centro de refugiados bosnios en el
mes de junio. Se quedaron unos dias, se fueron, y en septiembre, volvieron a venir.

Sin embargo, hoy por hoy, ya no estan en el centro. Se marcharon a otro.” (EPR)

Sin duda, la escolarizacion del alumnado de incorporacion tardia no es un tema que
atafie sélo a un profesor o profesora en concreto, a un aula, o0 a un nivel. Mas bien, se trata de un
tema escolar que requiere un planteamiento institucional global. jY cuanto mas si el alumno o la
alumna recién llegada en cuestion, presenta diferencias significativas por razén de diversidad
linglistica o cultural! Es por ello, que en estos casos, la existencia de un adecuado plan de

acogida resulta fundamental.

En Educacién Infantil, la adquisiciéon del lenguaje por parte del alumnado extranjero
puede ser practicamente similar a la de cualquier otro alumno o alumna nacida en Espafia. Con
las adaptaciones de las programaciones de aula, la selecciéon adecuada de la metodologia de
trabajo y los recursos materiales apropiados, este aprendizaje no tendria por qué suponer ningun
problema. Y es que no podemos olvidar que las exigencias linguisticas en estos niveles se
reducen al plano oral (Blanco, 2011: 59).

No sucede lo mismo cuando un alumno, una alumna, procedente de otro pais accede al
centro escolar en sexto curso y con un nivel 0 de competencia linguistica. No cabe duda de que
la situacién entrafia una enorme dificultad: hay que lograr en un tiempo muy limitado (un curso
escolar) que esta persona alcance un nivel adecuado de comprension y expresion linglistica,
supere los contenidos minimos establecidos en el curriculo para el nivel y el ciclo en el que se

encuentra escolarizado y se adapte con normalidad al centro y al aula.

Al margen de estas apreciaciones, cabe sefialar que en los centros participantes no existe
ningln criterio especial a la hora de incorporar al alumnado de origen inmigrante, excepto la

obligatoriedad y el derecho de todas las personas a recibir una educacion:

“No, no hay criterio ninguno. Si hay plazas, los nifios entran y si no, pues no.
Ademas, a este centro, los nifios y las nifias acuden porque Delegacién los manda,

asi que casi siempre suele haber plazas vacantes.” (EPR)

Tampoco existe distincion alguna a la hora de llevar a cabo las agrupaciones en las

diferentes aulas, pudiendo encontrar presencia de alumnado inmigrante en cualquiera de los
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grupos correspondientes a cada curso. No obstante, a la hora de un nuevo ingreso, si que se
suele tener en cuenta el hecho de que haya alumnos y alumnas de su misma nacionalidad en el
grupo clase, y la posibilidad de que compartan pupitres y espacios, ya que el proceso de
integracion resultard mucho mas fécil si reciben la ayuda de compafieros 0 compafieras que

hablen el mismo idioma y posean unas referencias culturales comunes:

“Eso resulta lo6gico. Si al colegio llegan dos alumnos rumanos que tienen la misma
edad y que apenas hablan espafiol, lo mas conveniente es que estén juntos en la
misma aula y que trabajen a la par. Asi, los progresos de uno, podran repercutir en
los del otro.” (EED)

Ahora bien, puesto que la incorporacion del alumnado inmigrante se lleva a cabo a lo
largo de todo el afio (con lo cual, es imposible conocer a fondo a todo el grupo), y el criterio
principal a la hora de llevar a cabo las ubicaciones en los diferentes cursos es la edad de los
nifios y de las nifas -y no sus capacidades-, no es de extrafiar que en una misma clase las
diferencias de nivel sean notables y acentuadas; y que la adaptacién y adecuacion del

curriculum a las caracteristicas de cada alumno o alumna resulte mucho mas dificil:

“No puedes hacerte una idea de lo complicado que es. En clase vas un poco a la
deriva, sin una referencia o una guia que seguir, porque no todo el mundo esta al
mismo nivel. ¢Sabes lo que quiero decir? Antes, tenias el libro de texto, las
lecciones, los ejercicios, que te iban marcando la pauta y que te decian mas o
menos hacia donde tenias que enfocar tu trabajo o en qué aspectos habia que
hacer mayor hincapié. Pero ahora, ¢qué puedo hacer si tengo nifios que con 7 u 8
afos apenas saben leer correctamente? ¢Cdmo trabajo con ellos y a la vez con

aquellos que van mas adelantados?” (EPR)

“Los niveles de rendimiento no son homogéneos. En mi clase tengo a nifios que
apenas saben leer y escribir correctamente espafiol. Y precisamente, aunque pueda
parecer paradoéjico, no son los de origen inmigrante... En cualquier caso, el nivel
académico no es el mismo. Hay que estar continuamente adaptando las
programaciones a cada nifio y a cada nifia. Ir mucho mas lento, explicar las cosas
mil veces...” (EPR)

Cuestiones como éstas no deberian tomarse como excepcionales o fuera de lo normal.
Una cosa esta clara, y es que en la escuela publica actual, negar la heterogeneidad y la
diversidad del alumnado -entendida ésta en su concepcién méas general, y no sélo cifiéndonos a
la diversidad racial o cultural, sino también a diversidad de niveles, aspiraciones, intereses,

motivaciones, actitudes, aptitudes, etc.-, no tiene sentido alguno. Las diferencias entre el
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alumnado hay que entenderlas como un valor. Son inevitables y por lo tanto hay que aceptarlas
con naturalidad y tranquilidad (quizés, lo verdaderamente preocupante seria lo contrario, es

decir que no hubiera diferencia alguna, sino que reinase la homogeneidad y la uniformidad).

En este sentido, y en base a las informaciones extraidas a partir de las evidencias
recogidas, podriamos afirmar que las “dificultades” a las que se hacen mencién no vienen
asociadas de manera ineludible a la presencia de alumnado inmigrante en las aulas, sino a las
diferencias personales e individuales que tiene cada nifio y cada nifia a la hora de enfrentarse al

curriculum escolar:

“Asi es. De hecho, los nifios sudamericanos y marroquies que tengo en mi clase son
los que menos dificultades de aprendizaje presentan. Ademas, hablan espafiol
perfectamente y lo entienden todo. También hay una chica de Europa del Este que
todavia no domina el idioma lo suficiente, pero que se esfuerza mucho en clase y
que tiene un comportamiento ejemplar. Con esto te digo que, aunque a priori pueda
parecer sorprendente, los alumnos y las alumnas més ‘dificiles’ son los de aqui. y no
los de fuera. Los autdctonos. Y mas concretamente, los autdctonos de etnia gitana.”
(EPR)

8) SOBRE EL ALUMNADO SUSCEPTIBLE DE ATENCION LINGUISTICA

Una de las cuestiones ampliamente discutidas, y que introducen cierta confusion en la
derivacion del alumnado inmigrante al ATAL, es la determinacion de cuéles son los estudiantes
aptos para recibir atencion linguistica: ¢cuél es el nivel de espafiol que deberia presentar un

alumno, una alumna, para recibir este apoyo, y con queé nivel deberia darse éste por finalizado?

La Delegacion Provincial de Educacion ha establecido un baremo para clasificar a los
alumnos extranjeros en funcion de sus competencias linglisticas. Dicho baremo se supone que
facilita la determinacién de quién debe o no asistir a estas aulas, y clasifica a los alumnos en

cuatro niveles:

Nivel 0: ausencia de conocimiento del castellano (normalmente los recién llegados a
Espafia).

Nivel 1: ciertas nociones de castellano a nivel oral, pero claramente insuficiente para
sequir el curriculo.

Nivel 2: dificultades en el castellano especialmente en lecto-escritura.
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Nivel 3: conocimiento suficiente para seguir el curriculo.

En la préactica escolar existen ciertas dificultades en relacion con esos cuatro niveles, ya
que a menudo no parecen establecerse con claridad estas distinciones entre el alumnado'®. Al

respecto, algunos de los profesores entrevistados reconocen cierta ambigtiedad.

“Los grupos se organizan por nivel de espafiol. Segun el portfolio europeo de las
lenguas, existen diferentes niveles en el dominio de un idioma: Al, A2, B1, B2, etc.
Yo les pongo las pruebas correspondientes a cada nivel y evallio segun los criterios
establecidos. Por lo general, entre el A1 y el B1 estan todos los nifios a los que
atiendo. Después, el hecho de que estén en la misma clase ordinaria, también facilita
las agrupaciones. En cualquier caso, siempre procuro que pertenezcan todos al
mismo Ciclo. Alumnos de distintos Ciclos, no. Porque las diferencias entre ellos son
muy grandes y se notan. De modo que estos dos son los criterios fundamentales:
nivel y ciclo.” (EA.1)

“Cuando llego al centro, pregunto cual es el alumnado extranjero que hay en el
colegio. Los profesores me lo indican y yo les paso una prueba inicial para
comprobar su nivel de espafiol. Si presentan graves carencias en el dominio de la
lengua y los resultados son significativos, son derivados al Aula ATAL. Ahora bien, si
hay tiempo de sobra, dedico horas de ATAL a ayudar a otros alumnos que, aunque
se defiendan en nuestra lengua, presentan otro tipo de problemas o dificultades de

aprendizaje que necesitan ser atendidas a través de un refuerzo educativo.” (EA.2)

“Yo lo primero que hago cuando llega un nuevo alumno, es llevar a cabo una
evaluacion de su nivel de comprensién del espafiol. Le paso unas actividades, unos
ejercicios y veo qué tal se maneja. De ahi parto. Después, viendo el nivel que tiene,
ya decido meterlo en un grupo o en otro. Me interesa que los grupos de trabajo sean
homogéneos y que todos tengan un nivel mas o menos similar. Si no, la hora o la
hora y media de clase, se convierten sélo en diez o en quince minutos, porque tengo
que ir mesa por mesa atendiendo a cada nifio y explicandole cosas diferentes.”
(EA.3)

“El colegio te da una lista en la que aparecen todos los nifios extranjeros que estan

escolarizados. Después, tu tienes que ir viéndolos uno a uno, comprobar el nivel de

19 En referencia a esta cuestion es interesante sefialar la propuesta de Lanzat Garcia (2008), profesor de ATAL en la provincia de

Malaga, que ha elaborado un conjunto de catorce cuestionarios en otras tantas lenguas, que espera, contribuyan a mejorar los
resultados de la evaluacién cero en el alumnado extranjero recién llegado. La ventaja principal de este cuestionario es que los
estudiantes lo pueden rellenar sin tener que escribir nada en su propio idioma, dado que los items se han especificado para
simplemente tener que poner una cruz donde corresponda. Los idiomas en los que el cuestionario esta disponible son: espafiol, inglés,

francés, portugués, aleman, italiano, rumano, bulgaro, polaco, ruso, chino, arabe, farsi, y hebreo.
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espafiol que tienen y decidir si es conveniente o no, incluirlos en el programa de
ATAL. Porque no todos los nifios extranjeros tienen que pasar por el aula
necesariamente. Hay quien si lo necesita y quien no. En cuanto al tiempo, por lo
general suelen estar un trimestre. Después de ese periodo, analizo los progresos y
modifico los grupos.” (EA.2)

“Hay algunos nifios extranjeros que van retrasados en relacion a sus comparieros, ya
sea porque se han incorporado tarde al centro o porque tienen dificultades de
comprension aunque se manejen con el idioma bastante bien. Entonces, si tengo
tiempo, también los atiendo en las horas de ATAL. Pero ya te digo, el objetivo

prioritario es atender a aquellos alumnos que no saben nada de espafiol.” (EA.3)

En el periodo de exploracién en los centros, he encontrado casos en los que el
profesorado de ATAL dedica una sesion al trabajo con un solo alumno o una sola alumna
inmigrante. Esta accion suele justificarse afirmando que todos los estudiantes sin excepcion,

tienen los mismos derechos a ser atendidos y a beneficiarse de un recurso existente:

“La segunda sesion de la mafiana se dedica al trabajo con un solo alumno
procedente de Republica Checa. El nifio trae a clase una carpeta con las fichas de
lectoescritura que estan trabajando en ATAL. Algunos de los contenidos abordados
son: partes del cuerpo (cabeza, tronco, extremidades) y de la cara (ojos, nariz, boca,
oreja, frente, barbilla, pémulo, etc.). El chico viene con los deberes hechos. El
profesor se sienta junto a él y empiezan a corregirlos. Le felicita por lo bien que ha

hecho la tarea. Después, leen juntos unas adivinanzas.” (DI. S.36. C.6)

“La primera sesion de la mafiana se centra Gnicamente en la atencién a CH., un nifio
de nacionalidad china que, al parecer, va muy retrasado en relacion al resto de
comparfieros asistentes al programa de ATAL en este colegio. De hecho, la profesora
ha solicitado permiso a sus padres para poder llevarse al nifio esta tarde a su casa y
continuar trabajando la lectoescritura con él. Considera que llevar a cabo la atencion
linglistica con el chico un solo dia a la semana es muy poco tiempo. Sin duda, este
gesto me parece muy significativo. Demuestra el gran interés que tiene la profesora
por el aprendizaje de sus alumnos y el empefio que pone para que Su progreso sea
lo mas rapido posible.” (DI. C.3 S.19)

“La tercera sesion del dia se dedica exclusivamente a la atenciéon de G., un nifio
paraguayo de 11 afios que, a pesar de entender y hablar espafiol con correccién, es
incapaz de leerlo o escribirlo porque tan sélo conoce el proceso de lectoescritura en
guarani. Para su aprendizaje, la profesora utiliza unas fichas personalizadas de
lectura comprensiva. Durante la sesion trabajan lectura sildbica, caligrafia y

asociacion de grafemas y fonemas.” (DI. C.1 S.3)
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“La ultima sesion del dia esta destinada a trabajar con C., una nifia colombiana que
tampoco presenta dificultades linglisticas importantes, pero si un retraso general en
todas las asignaturas. Ya ha repetido curso y el afio que viene pasa al instituto,
aunque con graves carencias. En consecuencia, existe preocupacion por parte de
todo el profesorado. Su tutora decidio que asistiese al aula ATAL para llevar a cabo
un refuerzo en la asignatura de lengua y trabajar ortografia, gramatica, lectura

comprensiva, etc.” (DI. C.1 S.6)

¢ Qué razones pesan mas a la hora de derivar al alumnado al aula ATAL? ;La condicion
de inmigrante o las dificultades idiomaticas? El periodo de exploraciéon en los centros me
permite comprobar que no todo el alumnado asistente a ATAL, lo hace por necesidades

linguisticas:

“El grupo de trabajo de esta sesion lo componen 3 nifios de 5° de Primaria
procedentes de paises diferentes: A. (12 afios), de Ucrania, lleva un afio y tres
meses en nuestro pais; J. (10 afios), de Brasil, lleva s6lo 4 meses. R. (12 afios), de
Marruecos, lleva en Espafia practicamente toda su vida (j!). Llama la atenciéon que
los tres hablen y entiendan espafiol perfectamente y que, ademas, no presenten

dificultades significativas en la lectoescritura.” (DI. S4. C1)

Por si quedase alguna duda, una de las profesoras de ATAL entrevistadas asi me lo

confirma:

“R., por ejemplo, tiene problemas en la escritura. Confunde algunas letras. Pero en
comparacién a otros nifios extranjeros y en lo que a espafiol se refiere, poco mas”
(EA.L)

En tal caso, ¢por qué R. asiste al aula de ATAL? La respuesta, segun la propia docente,
es el trabajo con estos chicos no se centra tanto en el aprendizaje del espafiol, como en el apoyo

y el refuerzo de las competencias en lectura y escritura en dicho idioma:

“Los nifios aprenden rapido a hablar por la relacion que establecen con otros nifios.
Ldégicamente, no hablan espafiol a la perfeccién, pero se comunican. Ellos entienden
lo que se les dice y tu logras entender, mas o menos, lo que te quieren decir. Lo que
no se aprende tan facil es la lectura comprensiva, ni la gramatica, ni el vocabulario.
El aprendizaje de una lengua desde un enfoque que no se centre tanto en lo
coloquial, sino en lo puramente idiomatico, requiere de un proceso y de un

acompafiamiento. Y para estos nifios, si ese acompafiamiento no se les da en el aula
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ATAL o en el aula ordinaria, es poco probable que se les de en otros contextos.”
(EA.1)

La opinion de esta profesora coincide con la de otros profesionales de ATAL
entrevistados, los cuales comparten esta necesidad de enfocar las clases, no solo en el

aprendizaje de la lengua, sino también en las posibilidades de mejora en su uso:

“Escuchas a un nifio extranjero hablando con los amigos y te llama la atencién que
emplee un acento andaluz cerrado y que utilice expresiones tipicas de aqui. Te
preguntas, ¢esto como es posible? A primera vista, puedes llegar a pensar que este
nifio ya se defiende en el idioma. Pero claro, cuando lo pones a leer y compruebas
gue no entiende lo que lee, o que se muestra incapaz de escribir algo, pues ya te das

cuenta de las carencias que tiene.” (EA.3)

“Casos como el de G. hay que atenderlos. No basta Unicamente con el dominio
oral de la lengua. Aunque entienda perfectamente el castellano, si no sabe leerlo
ni escribirlo, el nifio tiene que estar aqui. Desde el primer momento, decidi que si,
gue tenia que pasar por el ATAL.” (EA.2)

“Yo solia centrarme en trabajar con los nifios la competencia linguistica Unicamente
a nivel oral. Pero un dia, una comparfiera con muy buen criterio, me dijo que el
laboratorio de practicas ya lo tenian ahi fuera. Es decir, que para hablar, podian
hablar durante el resto del dia. Que lo que necesitaban era que alguien les
ensefiase a leer y a escribir correctamente. Y pienso que tenia razon. Otra cosa es
que estés dando una lengua en un contexto donde no exista la posibilidad de llevar
a cabo la inmersion lingiistica. Entonces, si. Tienes que hacerlo todo en la clase:
aprender los contenidos y hablar en el idioma que sea cuanto méas tiempo, mejor.
Pero si fuera del aula todo el mundo habla espafiol, ¢ para qué emplear el tiempo de
clase en seguir hablando solamente, sin hacer nada mas? Mejor trabajar la

lectoescritura, que si no se ensefia, no se aprende.” (EA.1)

No obstante, no deja de ser significativo el hecho de que algunos alumnos acudan al
aula ATAL a recibir apoyo linguistico, s6lo porque sus padres provengan de un pais extranjero.
Y es que se da la paradoja de que hay nifios y nifias que llevan més tiempo viviendo en Malaga
gue en sus respectivos lugares de nacimiento, de modo que el idioma no supone ningin

impedimento para el seguimiento del curriculum escolar.

“Se da el caso de que en la clase me encuentro a nifios de padres inmigrantes, pero
que han nacido en Espafia y se han criado en Espafia, de modo que lo Gnico que

tienen de extranjero son los apellidos.” (EA.2)
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“El grupo de trabajo de la primera sesion de la mafana lo componen sélo dos
alumnos: un chico marroqui de 11 afios y una chica de nacionalidad espafiola
(nacida en Gerona), pero de padres marroquies. Tiene 8 afios y lleg6 al centro hace
apenas dos semanas. Ninguno de los dos presenta dificultades significativas en el
manejo del espafiol, de modo que el trabajo en clase se dirige a mejorar la
comprension lectora, el aprendizaje de nuevo vocabulario y el refuerzo de la
gramatica y la ortografia. Algunos de los contenidos trabajados en clase son:
concordancia de género y numero, aprendizaje de grupos vocalicos ae, iu, ue,
diferencias entre by v, etc.” (DI. C.4 S.22)

“Llegan dos nuevos alumnos a la clase, un nifio y una nifia, ambos de procedencia
marroqui. Al igual que los dos anteriores, tienen bastante conocimiento de espafiol.
De hecho, la nifia, aunque nacié en Marruecos, se ha criado practicamente en el
barrio y perfectamente, podria pasar por una nifia autéctona. Buena prueba de ello
es que, segun me comenta el profesor de ATAL, baila y canta flamenco con més arte

gue muchas de las nifias de aqui.” (DI. C.4. S.23)

“Excepcionalmente, esta mafiana una de las alumnas de ATAL (procedente de
Colombia) acude a la sesion de trabajo con otra compafiera del aula ordinaria
(autdctona), que segun las apreciaciones de su tutora, no entiende bien lo que se da
en clase. Ignoro si esta situacion se da a menudo o no. Las nifias se cansan pronto y
demuestran tener poco interés por las actividades. Al poco tiempo, comienzan a

distraerse y a bromear entre ellas. ” (DI. C1. S.6)

Un vistazo rapido a los cuadernos de ejercicios es suficiente para comprobar que,
efectivamente, los nifios presentan carencias en la ortografia y en la gramatica (cometen faltas,
ausencia de tildes, conjugacion incorrecta de tiempos verbales, etc.). Pero tampoco deberia ser
nada raro teniendo en cuenta la edad y el ritmo de aprendizaje, que a simple vista, parece ser
similar a la de cualquier estudiante en esos niveles (3° o 4° curso de Primaria). Ante esta
situacion, ¢no deberia, pues, prestarse este apoyo en el aula ordinaria, en horario extraescolar o

en grupos de refuerzo?

Otro ejemplo significativo de clase de ATAL destinada mas al apoyo y refuerzo
educativo que a la “adaptacion lingtistica” del alumnado inmigrante, se constata en la siguiente

experiencia:

“La tercera sesion del dia se dedica exclusivamente a la atencién de un solo nifio y la
situacion resulta ser bastante peculiar por dos motivos: en primer lugar, porque el

alumno (de etnia gitana) no es inmigrante, ni procede de ningun pais extranjero. En
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segundo lugar, porque el caso es bastante complejo. A su edad (11 afios), el chico
todavia no reconoce las letras y se muestra incapaz de asociar los grafemas con los
sonidos. Aunque desconozco si se ha emitido un diagnostico oficial que asi lo
confirme, da la impresion de que podria tratarse de un caso de dislexia. No es
habitual que a los once afios, una persona castellanohablante todavia no sepa
distinguir correctamente las cinco vocales. De todos modos, tengo que sefialar que el
comportamiento del chico durante la sesion no es malo, aunque observo que sélo
trabaja mediante condicionantes (mira, si haces la ficha, jugamos una partida a un
juego nuevo que me he traido; si te portas bien, nos vamos el ordenador, etc.).” (DI.
S.24 C.4)

Segin me comenta el profesor de ATAL de este colegio, “oficialmente, s6lo hay un par
de alumnos matriculados en el programa de ATAL: dos hermanos de procedencia marroqui”,
pero la realidad demuestra que la atencién educativa que se desarrolla en el aula se presta a mas
nifios de los que inicialmente aparecen inscritos. Y esta situacion no es Unica, sino que se da (en
mayor o menor medida) en el resto de centros a los que ha tenido acceso. El siguiente extracto
del diario de Investigacion podria ser otro ejemplo de ello:

“El Unico alumno asistente a la sesién no procede de ningln pais extranjero: es un
nifio espafiol de etnia gitana. Y aunque su nombre pueda resultar algo “exético”, sus
apellidos lo constatan. ¢,Por qué asiste entonces al programa? Seguin me comenta el
profesor, el chico, a pesar de su edad, no sabe leer ni escribir correctamente. Y es

por ello que su tutora ha decidido que asista a clases de ATAL.” (DI. S.37. C.6)

El resultado es que estos estudiantes no constan en ningun sitio y el trabajo que se lleva
a cabo con ellos tampoco se refleja en ningin documento. En consecuencia, el esfuerzo
realizado por los profesores y profesoras de ATAL corre el peligro de no ser valorado, ni

reconocido (en ocasiones, ni siquiera por el resto de docentes de cada uno de los centros).

Sin entrar a valorar si dicha atencion deberia recaer exclusivamente sobre el profesorado
de ATAL, lo realmente significativo de esta situacion (a mi parecer) es que a los alumnos les
gusta estar aqui. ¢Cuales pueden ser los motivos? Las sesiones de trabajo pueden ser una excusa
como otra cualquiera para salir de la rutina de su clase ordinaria y escapar de la monotonia y el
aburrimiento; o porque verdaderamente, de alguna manera, estos chicos demandan la atencion

personal e individualizada que se les presta en este contexto.

“Asisto a una sesion bastante peculiar. S6lo hay un alumno al que atender, MH. (12

afios), de 6° de Primaria y nacionalidad marroqui. Domina el espafiol practicamente a
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la perfeccion (tanto a nivel oral, como escrito), aunque la profesora de ATAL
reconoce que su caligrafia es bastante mala y que todavia tiene que corregir errores

de ortografia y gramatica.” (DI. S5. C1)

Procuro indagar por los motivos por los que el chico es derivado al ATAL. Segin me
comenta la profesora, MH. no es un alumno precisamente “modélico”. “Se trata de un nifio
bastante nervioso, alborotador y desobediente. No para quieto ni un momento”, afirma. De esta
explicacion se deduce que los 45 minutos que el alumno estd atendido en el aula de ATAL,
fuera del aula ordinaria, resultan ser un tiempo de relativa “tranquilidad” para su tutora. Y no es
de extrafiar. La conversacion que reproduzco a continuacion entre MH. y la profesora viene a

reflejar de manera ilustrativa un destello de la personalidad del alumno:

“- Mira, MH., en el texto pone que el protagonista tiene que ir al hipermercado a
comprar la comida. ¢ Sabes qué significa “hipermercado”?
- No, ¢tu lo sabes?

- Si, claro.

”

- Entonces, ¢por qué me lo preguntas? ¢Para qué me preguntas algo que tu ya sabes?...
(DI. S5. C1)

Expresiones de este tipo (caracterizadas por cierta impertinencia), no sélo demuestran
un manejo y una soltura en el idioma espafiol mas que correcta, sino que ofrecen un esbozo de
la actitud del chico. Vienen a reflejar que quizas, MH. no esté precisando una atencién
lingtistica, sino méas bien, demandando otro tipo de medidas y una relacién mas cercana con sus

profesores.

“La profesora hace oidos sordos a los comentarios insolentes. Prefiere no
concederle demasiada importancia y trata de que el nifio continGie con las tareas.
Y lo consigue. De nuevo, compruebo que la paciencia y el temple son cualidades

clave en este trabajo.” (DI. S5. C1)

Sin embargo, la situacién de la que acabo de ser testigo, me plantea una serie de dudas
que, directamente lanzo al profesorado de ATAL con el que tengo la oportunidad de
entrevistarme: ¢Aceptan frecuentemente en el ATAL, por peticion explicita de profesores, a
alumnos inmigrantes que no precisan atencion linguistica, pero si una atencién personalizada de

apoyo Yy refuerzo educativo?

“Hay alumnos que no son, precisamente, lo que se dice modélicos: nerviosos,

inquietos, desobedientes..., de modo que la hora u hora y media que estan
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atendidos en el ATAL puede ser un tiempo de relativa ‘tranquilidad’ para su tutor.”
(EA.2)

“R. tiene dificultades a la hora de escribir. Pero lee y habla correctamente. Lo que
pasa es que la tutora esta hasta la coronilla de él. En la clase no deja titere con
cabeza. Tiene conductas disruptivas y molesta mucho. Sin embargo, durante el
tiempo que pasa en el ATAL, el nifio cambia y su comportamiento es muy bueno.
Supongo que influira el hecho de estar con los compafieros con los que esta o de
las actividades que hacemos durante el rato que estamos juntos. En su clase
ordinaria ya tiene colgado el san benito de nifio malo y no hay manera de que
cambie de actitud. Pero vaya, a R. lo que le pasa es que demanda atencién
constante.” (EA.1)

Partiendo de la respuesta de la profesora entrevistada, ¢es el Aula ATAL un respiro o
un “balén de oxigeno” para el profesorado ordinario? /Es una oportunidad para que, durante
unas horas a la semana, puedan desarrollar sus clases sin verse en la necesidad de prestar una

atencion adicional al alumnado que desconoce el espariol?

“En algunos casos, si. Cuando en un aula ordinaria encuentras casos como el de G.
en 6° o el de T. en 5°, pues si. Es un respiro para sus profesores. Y eso es evidente.
Por el contrario, en otros casos, no. A medida que desciende el nivel del curso,
menos necesario es, desde mi punto de vista, que los nifios tengan que salir de su
clase ordinaria para asistir al ATAL. Pero en cursos superiores, si. Si los nifios no
pueden seguir el ritmo de la clase porque no entienden el idioma, es normal que se

aburran y empiecen a molestar.” (EA.2)

“Sera un respiro para la profesora o para el profesor, cuando el nifio se comporte
mal. Mientras tanto, no. En todo caso, pienso que el respiro lo sera para el alumno.
Porque un nifio que no pueda seguir la clase esta perdido, siente ansiedad. Es una
situacion en la que esté a disgusto. Pero cuando vienen al ATAL, los nifios vuelven
a sentirse el centro de la clase porque ven que se les atiende, que se les escucha,
que pueden salir a la pizarra. Eso parece una tonteria pero no lo es. Yo le doy el
rotulador y le digo, escribe lo que sea en la pizarra. Y lo hacen. Ademas, se sienten
seguros porque el resto de los compafieros estan a su mismo nivel y tienen las
mismas necesidades. En el ATAL se sienten participes de algo. Muchos de estos
nifios, en sus clases ordinarias, parece que no existen. Estan, pero es como si no

estuvieran. Porque nadie les pregunta, nadie les atiende.” (EA.3)

Ante esta realidad, ;qué piensa el profesorado de ATAL al respecto? ¢Contribuye su

labor a la integraciéon de determinados colectivos; o por el contrario, favorece el etiquetado y la
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asuncion de un rol especifico por parte de determinados alumnos? ¢Existe riesgo de

“estigmatizacion” del alumnado asistente al programa?

“Es un mal menor, creo yo. En este colegio en concreto, no creo que exista riesgo
de estigmatizacion porque precisamente los nifios que asisten al ATAL son los que
tienen mejor nivel, en muchos casos. Aunque no entiendan del todo bien el idioma,
el comportamiento en su clase es bueno y poquito a poco se van adaptando al ritmo
de trabajo. Dentro del aula ordinaria hay nifios autéctonos que precisan de una
atencién educativa mayor y tienen mas carencias que los de origen inmigrante.

Aungue no se puede generalizar, claro.” (EA.1)

Como ocurre con todas las medidas compensatorias, el peligro esta en que dejen de ser
puntuales y se conviertan en permanentes, con el peligro que encierra la posibilidad de que
terminen segregando para siempre al alumnado. La compensacion que realizan las ATAL ha de
ser puntual y efimera para evitar el etiquetaje. Los nifios y las nifias asistentes deberian
abandonar el programa lo antes posible (siempre huyendo de la asimilacion) y convertirse,
cuanto antes en alumnos y alumnas que aprenden en un curriculum integrado e inclusivo (Torre,
2008: 54).

En cualquier caso, a la vista de las declaraciones recogidas en el presente informe, no
parecen aplicarse del mismo modo las orientaciones que desde la Delegaciéon de Educacion se
han establecido, ya que mientras que la mayoria de profesores de ATAL atiende a alumnos de
nivel 0y 1 (puesto que no tienen permitido atender al resto de niveles), otros reconocen atender

a alumnos de nivel 2.

Por otro lado, las instrucciones establecen que el alumnado al que van dirigidas estas
aulas son de ESO, Tercer y Segundo Ciclo de Primaria. Sin embargo, la exploracién en los
centros me ha permitido comprobar que existen casos en los que se atiende a alumnos y

alumnas de Primer Ciclo de Educacion Primaria:

“En esta sesion, so6lo se atiende a dos alumnos: una nifia y un nifio (de 1° y 3° de
Primaria, respectivamente). Son hermanos. Su nivel de espafiol es muy bajo,

aunque conocen algunas palabras y expresiones.” (DI. S.35. C.6)

Desde mi punto de vista, circunstancias como las descritas aqui reflejan cierta
contradiccion, si tenemos en cuenta que, a estos niveles, todos los estudiantes

(independientemente de su procedencia inmigrante o autoctona), estan aprendiendo a desarrollar
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sus competencias comunicativas. jY qué mejor contexto que un aula ordinaria, junto a su grupo

de iguales!

Para concluir las reflexiones en torno a esta categoria de analisis, quisiera sefialar que
una de las caracteristicas que ha pretendido tefiir a este recurso de un semblante integrador es su
carécter temporal o transitorio. Sin embargo, en la realidad escolar, la intervencion puntual suele
alargarse en el tiempo. En el caso de las ATAL fijas de Primaria, el limite de tres meses de
atencion al alumnado se suele extender a los seis meses; la frecuencia con la que se prolonga
esta medida hace que lo que en un principio se habia planteado como una excepcion se
convierta después en la norma. La prolongacion en el tiempo de permanencia ocurre de igual

forma en el resto de ATAL, ya sean fijas o itinerantes, de Educacién Primaria o Secundaria.

“Esta estipulado que los nifios estén en el ATAL un afio, o dos como maximo. Al
término de dos cursos escolares, no deben continuar en el aula. Durante el curso
académico he dado de alta a muchos nifios antes de que finalice el mismo. Pero
igualmente, también hay nifios que deberian estar mas tiempo que el establecido.
Claro que si. Porque el aprendizaje no depende tan solo del tiempo. Intervienen
otros muchos factores: las capacidades, el esfuerzo, el apoyo que reciban en
casa...” (EA.1)

“Excepcionalmente pueden ser dos afios, y yo me remito a la excepcionalidad de
la norma cuando lo necesito, que es la mayoria de las veces. Y si pudiera, estaria
con ellos mas tiempo todavia. Este curso, por ejemplo, tengo alumnos que se van
sin un nivel adecuado de espafiol. Leen y escriben muy mal. Si contindan en el
colegio, lo mas probable es que pasen a engrosar las lista de fracaso escolar.”
(EA.2)

También existen situaciones en las que algunos estudiantes, tras haber pasado por el
ATAL el maximo tiempo permitido por las instrucciones (incluyendo el periodo de supuesta
excepcionalidad), han seguido asistiendo a dicha aula. La prolongaciéon de la estancia del

alumnado en el ATAL responde, fundamentalmente, a presiones e insistencias de sus tutores.

“La decision de cuando un alumno sale del ATAL deberia ser del profesor de
ATAL. Hay muchas veces que los tutores consideran que un alumno deberia
seguir en el aula, aunque yo considere que no. Y esta situacién no es extrafia. A
mis compafieros también les ha pasado. Atendemos a alumnos que siguen en el
ATAL por fuerza.” (EA.2)
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Estos testimonios contribuyen a cuestionar las bases sobre las que se sustenta la
atencion linguistica en las ATAL y la necesidad explicita sefialada en la normativa: que los
alumnos y las alumnas inmigrantes con dificultades idiomaticas pasen el mayor tiempo posible

en sus aulas ordinarias para favorecer la integracion con su grupo de referencia.

En cualquier caso, este detalle no se trata de una mera apreciacion personal surgida al
amparo de la investigacion. Hay investigadores que asi lo ponen de manifiesto en sus estudios
(Castilla Segura, 2001):

Un importante porcentaje del alumnado (que habria que cuantificar) permanece mas del tiempo
permitido en el ATAL. Hemos documentado tiempo de permanencia mayor al limite tanto en las
ATAL fijas o itinerantes como en Primaria o Secundaria. De hecho algunos materiales para la
ensefianza del castellano al alumnado inmigrante estan dirigidos textualmente a alumnado que
sobrepasa el periodo maximo de permanencia permitido por la normativa. La administracion
concede la permanencia de los alumnos en las ATAL durante mas tiempo con cierta

generosidad, mediante informes de orientadores o psicélogos (p.5).

9) SOBRE LA METODOLOGIA Y EL TRABAJO EN CLASE

Antes de entrar a analizar las evidencias referentes a la metodologia docente del
profesorado de ATAL, me gustaria empezar este apartado haciendo alusién al “Decalogo para

101~ Considero

la adquisicion de lenguas en entornos escolares”, elaborado por Ron Ellis
adecuado tener presente estas diez reglas basicas porque constituyen un modelo o referente de
actuacién valido (a mi parecer), que nos permite “observar” el trabajo cotidiano que se lleva a

cabo en las aulas ATAL desde otra perspectiva:

1- La ensefianza debe hacer que los estudiantes desarrollen dos cosas: un rico repertorio

de frases hechas o férmulas y una interiorizacion de las normas gramaticales.

2- La ensefianza debe asegurar que los estudiantes se centren, principalmente, en el

significado. La lengua es una herramienta de comunicacion, no algo a analizar.

3- No obstante, también debe asegurarse que los estudiantes se centren, en la media de

lo posible, en la forma.

101 Disponible en: http://www.cal.org/resources/digest/instructed2ndlang.html
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4- La ensefianza debe enfocarse a desarrollar un conocimiento implicito de la segunda

lengua, pero sin descuidar el conocimiento explicito.

5- Ha de tenerse en cuenta que los estudiantes tienen su propia programacion interna. El

aprendizaje de otra lengua sigue una secuencia y un orden determinado natural.

6- Una ensefianza exitosa requiere un input extensivo de la segunda lengua. Si un

estudiante no tiene exposicién a la lengua que esta aprendiendo, no la aprendera.

7- Una ensefianza exitosa requiere también oportunidades de output, es decir, de

producir en la lengua objetivo.

8- La oportunidad de interactuar en la segunda lengua es crucial para el desarrollo de la

competencia lingtiistica en dicha lengua.

9- Es preciso tener en cuenta las diferencias individuales entre aprendices.

10- A la hora de evaluar la competencia linguistica de los estudiantes, es importante

examinar tanto la produccion controlada como la libre.

Una vez establecidos dichos parametros (que me parecen sumamente interesantes),
procederé a describir y a analizar la metodologia docente del profesorado de ATAL participante
en la investigacion, partiendo de sus propias declaraciones al respecto, asi como de las

observaciones llevadas a cabo sobre las sesiones de trabajo en las que he estado presente.

Cabe sefialar que las clases de espafiol se desarrollan desde un enfoque claramente
compensatorio y se trabajan a la vez distintos aspectos: lectura comprensiva, aprendizaje de
nuevo vocabulario, reglas gramaticales (concordancia de verbos, uso de pronombres,
conjunciones y proposiciones, etc.). Dependiendo de la situacién y de las caracteristicas del
alumnado, a veces se hace mayor hincapié en el aspecto formal del lenguaje o bien, en el

aspecto mas utilitarista o pragmatico.
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La metodologia ludica, el desarrollo de dindmicas de grupo, la puesta en préctica de
juegos cooperativos, etc., suele constituirse (por lo general) como el eje metodolégico de la
practica docente:

“La sesibn empieza con un juego cuyo objetivo principal es el aprendizaje de
sin6nimos y anténimos (aungque también sirve para identificar el uso del masculino y
el femenino). Para ello, hay dispuestas sobre la mesa una serie de etiquetas vueltas
del revés. En cada una de ellas hay escrito un adjetivo. El juego consiste en que los
nifios, por orden, levantan una etiqueta, leen en voz alta el adjetivo que aparece
escrito en ella, y a continuacion, deben girar otra etiqueta al azar en busca del
anténimo. Si lo descubren, tienen que hacer una frase en la que aparezcan ambas
palabras para poder ganar un punto. Si no lo descubren dejan las dos etiquetas
sobre la mesa y pasan el turno. La mafiana pasa rapido con el juego. Los nifios

parecen divertirse mientras aprenden.” (DI. S.13 C.1)

“La segunda actividad de la sesion es la lectura de adivinanzas. Primero, la profesora
lee una serie de adivinanzas seleccionadas de un libro y las alumnas tienen que
encontrar la respuesta. Después, son las propias alumnas quienes se leen

adivinanzas la una a la otra.” (DI. S.16 C.2)

“La profesora propone jugar a descubrir sinénimos y antonimos. Organiza la clase en
dos equipos (nifios contra nifias) y ofrece a cada uno una serie de laminas en las que
aparecen escritos distintos adjetivos. Por turnos, cada equipo tiene que buscar el
sinénimo o anténimo propuesto por el otro equipo. Parece que la actividad gusta.

Creo que es una buena manera de aprender jugando.” (DI. S.17 C.2)

“Aprovechando que las etiquetas del juego sinébnimos y anténimos estan todavia
sobre la mesa, la clase da comienzo con esa actividad. Otras de las tareas que se
desarrollan durante la mafiana son: un repaso al abecedario (distincion entre vocales
y consonantes) y ejercicios consistentes en el deletreo de palabras. Todas las

actividades se llevan a cabo a modo de juego.” (DI. S.18 C.2)

“La profesora propone una serie de actividades para trabajar contenidos tales como:
gentilicios, saludos y despedidas, maneras de pedir y de dar la hora, etc. Cada
contenido corresponde a una ficha. Los ejercicios se presentan de forma lidica y a
cada respuesta acertada correctamente, se le concede un punto. Los nifios van

anotando las puntuaciones en su libreta.” (DI. S.20 C.3)

“La sesién empieza con una actividad presentada en forma de juego. Consiste en
formar palabras haciendo uso de una serie de tarjetas (elaboradas de manera

artesanal por el profesor) en las que aparecen dibujadas cada una de las letras. Este
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ejercicio sirve como repaso a los contenidos que estan viendo en clase: identificacion
y reconocimiento de los fonemas P, B, Dy T.” (DI. S.23. C.4)

No todas las sesiones de ATAL son similares. Se aprecian diferencias notables en la
organizacion del trabajo cuando varian los contextos de ensefianza. En un colegio, se procura
que el aprendizaje del idioma se produzca a través del juego; en un instituto, la dindmica de
clase no difiere mucho a la que podrian encontrar en un aula ordinaria cuando se trata de

aprender una lengua extranjera:

“El segundo grupo del dia lo forman cuatro nifios de edades comprendidas entre los
12 y los 14 afos. Dos de ellos son marroquies, uno chino y el otro ucraniano. La
sesion comienza con unas actividades de lectoescritura sobre los animales. Los
nifios leen un texto en el que se describen las diferentes caracteristicas de varios
animales y a continuacion, hacen los ejercicios correspondientes. Cuando todos
acaban, se procede a la correccidon en la pizarra. Observo que los errores mas
frecuentes radican en el uso de las vocales y en la concordancia de género y
ndmero. También, en el uso de la ¢, s y z. Una vez concluidos los ejercicios
descritos, cambian de lectura y se centran en los contenidos referentes a
‘presentacion y descripcion’. El profesor les ensefia algunos gentilicios y les reparte
unas fichas para trabajar las formas verbales ser y tener, asi como el uso de los
pronombres reflexivos: me, te, se, nos, o0s, se. La sesion se desarrolla con total
normalidad. Antes de darla por concluida, el profesor de ATAL manda una serie de
tareas para hacer en casa y les encarga que completen unas fichas que han de traer
hechas para el lunes.” (DI. S.28 C.5)

“El cuarto grupo de la mafiana lo componen 6 alumnos: 4 niflas (dos de ellas
procedentes de Marruecos y las otras dos, de Ucrania) y 2 nifios (de Ucrania y
Bulgaria). Todos entienden y manejan el espafiol con bastante soltura. Se sientan en
circulo. La sesion empieza con un repaso general a la unidad didactica 1
correspondiente al libro de espafiol que estan utilizando en clase: “Prisma. Método
de Espafiol para Extranjeros”. Ed. Edinumen. Entre otros contenidos, trabajan el
abecedario, el deletreo de palabras, los verbos reflexivos, regulares e irregulares,

algunos gentilicios, la concordancia de género y nimero, etc.” (DI. S.32 C.5)

¢Qué diferencias metodoldgicas existen entre las aulas ATAL de un colegio y de un

instituto? Uno de los profesores entrevistados responde a esta cuestion:

“Siempre he ejercido en colegios, excepto este afio, que me han asignado un
instituto por primera vez. Y ahora que lo estoy viviendo, tengo que reconocer que lo

prefiero. Por dos motivos: el primero es que en los colegios ha bajado mucho la
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ratio, y no es lo mismo dar clase a un nifio 0 a dos solamente, que trabajar con un
grupo, que es mucho mas ameno y puedes hacer mas cosas: juegos, dinamicas...
Te diviertes més. Este afio, en el instituto tengo un grupo numeroso, entre cinco y
ocho chavales, asi que por ese lado estoy muy contento. El segundo motivo es que
los nifios mayores tienen mas ganas de aprender, porque hay necesidad de
establecer comunicaciéon con su grupo de iguales cuanto antes. Y claro, cuando

alguien tiene ganas de aprender, mas de la mitad del camino ya esta hecho.” (EA.2)

“Por lo general, en un instituto, la atencion se dirige a un grupo de alumnos, y no sélo
a uno o dos nifios, como sucede en los colegios. Eso implica un cambio en la manera
de trabajar.” (EA. 3)

“Una de las dificultades para trabajar con un grupo de adolescentes es la timidez
propia de la edad y el miedo al ridiculo. En buena medida, se echa en falta la
extroversion y el desparpajo de los niflos mas pequefios. Por otra parte, se aprecia
que los alumnos de menor edad, muestran mas facilidades para el aprendizaje del
idioma mientras que a los mayores les cuesta mas. No deja de ser una paradoja,
porque aunque el interés por aprender es mayor en nifios de edades mas

avanzadas, también es cierto que las dificultades aumentan.” (EA. 2)

“La diferencia no esté entre los centros, es decir, entre un colegio y un instituto, sino
entre el grupo de clase. En ocasiones, hay mas semejanzas entre un grupo de nifios
y otro de adolescentes, que entre dos grupos de adolescentes del mismo instituto. O

de nifios del mismo colegio.” (EA. 4)

La opinion del profesorado entrevistado coincide con los estudios e investigaciones
cientificas sobre el aprendizaje del lenguaje en la infancia. Esta demostrado que los nifios
expuestos a varios idiomas desde pequefios son mas creativos y desarrollan nuevas habilidades
de aprendizaje. La exposicion a un segundo idioma en edades tempranas ayuda a programar los

circuitos cerebrales para que resulte mucho mas facil aprender nuevas lenguas en el futuro.

Los expertos en Psicologia Evolutiva coinciden en que, una vez que los conocimientos
en la lengua materna son suficientes como para que los pequefios sean capaces de asociar cada
palabra con un objeto, se puede comenzar la ensefianza reglada de otro idioma. En este
momento evolutivo (alrededor de los 4 o0 5 afios) los nifios no ofrecen resistencia a entender
mensajes sencillos en otro idioma y a reproducirlos poco después, con una capacidad asombrosa
para imitar nuevas fonéticas. Algo que, inevitablemente, se va perdiendo con los afios. Prueba

de ello es el hecho de que, en edad preescolar, los nifios aprenden muy bien los contenidos de
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memoria a través de canciones y cuentos. No sienten la necesidad de saber cdmo se escriben las

palabras.

9.1) Sobre los contenidos

¢Qué debe ensefiarse en un aula de adaptacion linguistica? ¢El profesorado de ATAL
debe limitarse a ensefiar la lengua, o también debe incluir en su programacion contenidos
curriculares? La normativa sefiala entre los objetivos propios del programa ATAL el “permitir
la integracidn de este alumnado en el entorno escolar y social en el menor tiempo posible y con
garantias de progreso en el aula ordinaria”. Podria entenderse, por tanto, que entre sus
contenidos debieran encontrarse los curriculares. Y un dato que corrobora esta idea es el hecho
de que haya alumnos y alumnas que, ain dominando el idioma (jincluso habiendo nacido en
nuestro pais!) acudan al aula ATAL, con el pretexto de que presentan dificultades a la hora de
acceder a los contenidos curriculares. Sin embargo, parece que el profesorado de ATAL no lo

entiende asi, 0 al menos no piensan que esta sea una parte fundamental de su trabajo.

Los contenidos trabajados en el ATAL son fundamentalmente linglisticos, aunque a
menudo se combinan con contenidos culturales, centrados en la ensefianza de las normas y
costumbres de la sociedad espafiola. Es muy poco frecuente (aunque se dan casos) que los
profesores trabajen en el ATAL contenidos estrictamente curriculares, debido al escaso tiempo
del que disponen en cada centro y también a que entienden que su principal cometido es ensefiar

el idioma, no ejercer las labores de “profesor/a particular”:

“En la clase se trabajan los tres pilares fundamentales en el aprendizaje de
cualquier lengua, que son: vocabulario, gramatica y lectura comprensiva.
Dependiendo del dia, pues unas veces trabajamos unos contenidos y otras veces,
otros. Tampoco importa mucho, porque en el fondo son complementarios. Mientras
haces lectura comprensiva, aprendes vocabulario y empleas la gramatica. Todo

esté relacionado.” (EA.1)

Aprovecho la hora del recreo para conversar con la profesora de ATAL y preguntarle

por su manera de proceder a la hora de organizar los contenidos de las sesiones.

“Intento ir siempre de lo particular, a lo general. Empezamos con quién soy yo,
cémo me llamo, dénde vivo, etc., para después describir mi casa, mi colegio, mi

ciudad... Es logico, ¢no? Para un estudiante principiante en la lengua, sera mas
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importante conocer primero el vocabulario de los datos personales que los
deportes, por ejemplo.” (EA.1)

No obstante, dependiendo del grupo de trabajo y del nivel de dominio de espafiol con el
que cuenten los estudiantes, hay sesiones de ATAL en las que se abordan contenidos de
bastante profundidad, similares a los ofrecidos en las aulas ordinarias. Una situacion que suele

ser mas habitual en los institutos:

“El tercer grupo de la mafiana es el mas numeroso de los que he visto hasta el
momento. Lo componen 6 alumnos: 4 nifias (dos de ellas procedentes de
Marruecos y las otras dos, de Ucrania) y 2 nifios (de Ucrania y Bulgaria). Todos
entienden y manejan el espafiol con bastante soltura. Los nifios son mayores (entre
15 y 17 afios) y trabajan con unos textos adaptados a su edad. Las actividades
tienen cierta complejidad y se centran fundamentalmente en el uso adecuado de las
formas verbales y en la identificacién de la raiz de los verbos (construccion del
infinitivo).” (DI. S.29 C.5)

“La sesion empieza con la lectura de un texto extraido de ‘Los viajes de Gulliver’, el
cual sirve como base para trabajar distintos contenidos: concordancia de género y
ndmero, aumentativos y diminutivos, pronombres reflexivos y posesivos, etc.
También aprenden nuevo vocabulario relacionado con establecimientos: carniceria,

pescaderia, zapateria, panaderia, centro comercial, etc.” (DI. S.30 C.5)

“En la sesion de esta mafiana se llevan a cabo actividades para trabajar los
complementos circunstanciales de cantidad, modo, lugar y compafiia. La profesora
dicta unas oraciones y las alumnas deben copiarlas en la pizarra e identificar
correctamente los complementos. También se centran en analizar la diferencia

entre adverbios y grupos nominales.” (DI. S.6 C.1)

“La profesora lee en voz alta un texto extraido de un libro juvenil (de apenas una
docena de frases). A continuacion, se lo cede a las alumnas, que se turnan para
leerlo también en voz alta. Una frase cada una. Cuando terminan, la profesora lo
copia en la pizarra, dejando en blanco los huecos correspondientes a algunos
verbos, articulos, pronombres, conjunciones, etc., para que sean las alumnas

quienes los completen.” (DI. S.16 C.2)

“A las 09:45 aparece H., un alumno marroqui, con las tareas de clase
correspondientes a la asignatura conocimiento del medio. La profesora se sienta
junto a él y le ayuda a hacerlas. Leen juntos las preguntas y resuelven las dudas

que van surgiendo.” (DI. S.8 C1)
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“Me llama la atencion que una de las actividades de la sesion sea un dictado, al
uso. El profesor lee en voz alta un texto extraido de una lectura infantil y el nifio lo
copia en su cuaderno. Cuando termina, ambos proceden a llevar a cabo la

correccion conjuntamente.” (DI. S.25 C.4)

“La primera actividad que realizan es la blusqueda y lectura de palabras en un
diccionario de espafiol. Escogen una letra al azar y seleccionan algunas palabras
también al azar. Los nifios leen los significados, y si no los entienden, el profesor se
los explica. Es una buena actividad, pero es evidente que sélo puede llevarse a
cabo con estudiantes que ya hayan alcanzado cierta competencia lectora.” (DI.
S.40 C.4)

“El profesor de ATAL lleva a cabo una actividad consistente en que los nifios
identifiquen los paises en un mapamundi, sefialen el continente en el que estan
situados y apliquen los gentilicios correspondientes. Por un momento, parece mas

una clase de geografia que de espafiol.” (DI. S.33 C.5)

“Algunos de los contenidos que se ven en clase: comparativos (mas que, menos
que, tan que, mayor, peor, igual), superlativos (mejor y peor) y diferencias en el uso

de porque y para.” (DI. S.34 C.5)

La flexibilidad que podemos calificar como “méaxima” de los contenidos trabajados en
estas aulas, donde cada docente elabora su propia programacién libremente en funcién de las
caracteristicas concretas de su alumnado, hace que no existan unos contenidos comunes
establecidos, un curriculum propio de este tipo de aulas. Por tanto, los docentes incorporan 0 no

este tipo de contenidos libremente.

9.2) Sobre el material de trabajo

Cabe sefialar que no existe material de trabajo reglado y especifico para su puesta en
practica en las aulas ATAL (como sucede en las aulas ordinarias, con las asignaturas incluidas
en los curriculos escolares). Todavia no hay editoriales que produzcan y distribuyan libros o
cuadernos destinados exclusivamente al alumnado de ATAL. Esto da lugar a que sea el propio
profesorado el encargado de seleccionar o elaborar los materiales curriculares a emplear en sus

clases:

“La profesora de ATAL utiliza para sus clases laminas y fichas de la asignatura de

inglés y las adapta a su docencia.” (OB)
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En este sentido, no puedo dejar pasar la oportunidad de mencionar un interesante
material de trabajo elaborado por el propio profesorado de ATAL de Mélaga y puesto a libre
disposicion a través de la pagina web de la Delegacion Provincial de Educacion'®. Se trata del
libro “Actividades con emocion desde las aulas de ATAL”. Como bien se sefiala en la portada,
se trata de una recopilacion de tareas con inteligencia emocional elaboradas por el profesorado
de ATAL durante el curso 2011/2012 en el marco del Curso “Competencias en

Interculturalidad”, desarrollado en la Plataforma Provincial de Interculturalidad de Malaga.

ACTIVIDADES “CON EMOCI
DESDE LAS AULAS DE ATAL

Una necopulacisn de lansas con inleligencia emocional elabonadas non o profesonade de
Prowincial de indenculiunalidad de Milaga dunanle & cunse 200

102 Disponible para descarga en: http://www.educacionenmalaga.es/index.php/tag/aulas-atal/. Se incluye en el anexo de la tesis (ver cd

adjunto).
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Al margen del interés que suscita el trabajo de las emociones en el aula, es destacable
(en este apartado) el hecho de que el material curricular de las ATAL se haya construido o haya
sido adaptado por los propios profesores y profesoras. Esto lo hace muy valioso y evita la

aplicacion rutinaria del libro de texto, tan utilizada en los curricula de las aulas ordinarias.

“A la sesion acuden un alumno ucraniano y cuatro alumnos chinos (dos nifias y dos
nifios). En la clase de hoy contindan trabajando los contenidos que ya se
expusieron el viernes pasado: presentacion: yo me llamo..., soy de..., vivo en..., a
mi me gusta, etc. También practican las siguientes preguntas: ¢como te llamas?,
¢de donde vienes?, ¢cuantos afios tienes?, etc. Observo que trabajan sin libro, ni
fichas.” (DI. S.31 C.5)

“El material de trabajo es mio. Me lo traigo desde casa. Siempre estoy dandole
vueltas a la cabeza, pensando qué me puedo llevar a la clase, qué les puede

servir... Mi hija me ayuda mucho en eso. Me da muchas ideas.” (EA. 1)

Uno de los profesores de ATAL entrevistados me comenta que la preparacion de los
materiales de trabajo en el aula es una carga adicional que no se ve (y por lo tanto, entiendo que
tampoco se le reconoce, en muchos casos):

“Estamos a lunes y ya estoy pensando en lo que voy a hacer el viernes. Y a medida
que se acerca el viernes, dejo de pensar en lo que voy a hacer porque a lo mejor, el

jueves he trabajado en clase una lectura y caigo en la cuenta de que seria muy

buena para utilizarla con el grupo del lunes. Y asi.” (EA.2)

Evidentemente, esta mayor libertad de ensefianza que se le presupone al profesorado de
ATAL tiene su parte positiva, ya que no estd sujeto a la “tirania del libro de texto” (como
sucede en otros niveles educativos), pero en consecuencia, la basqueda y seleccion de los
materiales mas adecuados a las necesidades de los estudiantes conlleva un tiempo extra de

trabajo del que no se puede rehusar.

Un ejemplo de un material utilizado en clase (del cual tomé nota en mi diario de
campo), es el juego de mesa infantil “;Quién es quién?” (fig.1), que fue utilizado por una
profesora de ATAL en varias de sus sesiones. El objetivo principal del juego es la identificacion
de un personaje al azar partiendo de las respuestas que los distintos jugadores dan a las
preguntas que alternativamente se van haciendo. Es una buena manera de que los nifios

aprendan el verbo tener, ser o llevar, asi como los sustantivos o adjetivos referidos a la
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descripcion fisica (el vocabulario que los nifios aprenden con el juego es el siguiente: rubio,
moreno, castafio, pelo, gafas, sombrero, gorra, barba, bigote, pendientes, nifia, nifio, hombre,

mujer).

(Fig. 1)

“Aunque al principio, las instrucciones no parecen quedar muy claras, los nifios se

“

lanzan a jugar y muestran interés por el desarrollo: “¢qué tal he preguntado,
sefio?, ¢lo he hecho bien? Los nifios estan contentos, aunque da la impresion de
que el alumno chino, no termina de entender bien el juego. Sin embargo, eso no

es impedimento para reir o bromear con sus compafieros.” (DI. S.1 C.1)

“Me llama la atencién el hecho de que para sortear quién empezara primero con
las preguntas, los niflos decidan jugar a pares y nones. Dudo que conozcan el
significado de tales palabras. Sin embargo, después de contar hasta tres, ambos
sacan sus dedos y comienzan el sorteo. Estd claro que las normas vy
convenciones sociales, se aprenden antes que el idioma.” (DI. S.1 C.1)

“La segunda sesién de la jornada en este centro esta orientada al trabajo con dos
alumnos pertenecientes a 4° curso de Primaria (W., procedente de China; y O.,
procedente de Nueva Guinea). Para romper un poco el hielo, empiezan la clase
jugando al ¢Quién es quién? Tampoco en este caso parece que las instrucciones
del juego queden claras a la primera explicaciéon. Sin embargo, después de tres o

cuatro partidas, consiguen entender la dinamica.” (DI. S.20 C.3)

“La profesora de ATAL intenta acceder a la pagina web del Instituto Cervantes
para seleccionar algunas actividades y trabajarlas en clase. Mientras se carga la
pagina, un nifio ucraniano y un nifio marroqui juegan unas partidas al ¢quién es

quién? Aunque fallan en la concordancia de género de algunas palabras o hacen
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uso de la mimica para representar unas gafas o una barba, no tienen ninguna
dificultad para desarrollar el juego.” (DI. S.4 C.1)

Otro material de clase son fichas elaboradas artesanalmente por la propia profesora (en

inglés y espafiol) para recabar informacion sobre el alumnado recién incorporado al aula.

“L. Es un alumno recién llegado al centro, que acude por primera vez al aula
ATAL. La primera actividad que se le demanda es rellenar una ficha con
informacién sobre si mismo. Los datos que ha de ir completando son los

siguientes:

iESTE SOY YO! (Encabezado, con un hueco para insertar una fotografia)

Me lamo...

Tengo...afios

Vivo en...

Mi comida favorita es...

Mis asignaturas favoritas son...

Tengo... (espacio para llevar a cabo una descripcion personal: color de pelo, de
0jos, etc.)

Me gusta... (espacio para insertar hobbys o aficiones)

Una vez rellenada, la profesora le hace leer su ficha en voz alta. También un

breve texto (una adivinanza) para comprobar su nivel de lectura.” (DI. S.7 C.1)

Para trabajar la lectoescritura, es frecuente el uso en clase de adivinanzas, poesias,
laminas ilustradas o cuentos infantiles cuya redaccion no es compleja y que, ademas, suelen

venir acompafiados de dibujos que resultan aclaratorios sobre las ideas expuestas.

“La primera actividad de la mafana es la lectura de un cuento, en el que la
protagonista es una tortuga que, ante situaciones de conflicto, opta por esconderse
en su caparazon y contar hasta diez para relajarse y afrontar los hechos con otra
perspectiva. El cuento esta dividido en laminas que contienen texto e ilustraciones.
La profesora las reparte entre las dos alumnas y son ellas quienes empiezan a leer

en voz alta. Luego, seran los nifios quienes repetiran la lectura.” (DI. S.17 C.2)

“La segunda actividad de la mafiana es la lectura de “El Viejo Mog”, un cuento
infantil que trata sobre un viejo auto que es llevado al desguace por su duefio. El
texto se compone de apenas una decena de frases y laminas con dibujos. La
profesora lee el cuento mientras los nifios observan las ilustraciones con
detenimiento y rien con la historia. Al acabarlo, la profesora se lo cede a uno de los

nifios para que lo vuelva a leer en voz alta.” (DI. S.1 C.1)
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“La tercera actividad de la mafiana es la descripcion de una lamina con ilustraciones
en las que aparecen animales, sefiales de trafico, medios de transporte, alimentos,
utensilios de cocina, etc. La profesora va preguntando y los nifios tienen que

identificar los distintos elementos.” (DI. S.16 C.2)

En ocasiones, los cuentos utilizados en clase estan dirigidos a lectores de menor edad

que la que tienen los nifios y nifias del aula ATAL, sin embargo lo importante no es el contenido

de los mismos, sino el uso que se les da:

“El cuento sirve como pretexto para proceder a la explicacion de frases hechas,

como por ejemplo: jmenos mal! o jeres mas lento que una tortuga” (DI. S.16 C.2)

“Mientras se desarrolla la lectura, la profesora va explicando el significado de
expresiones que aparecen en el cuento, como por ejemplo: jmanos a la obra! -“Eso
me lo dice a mi mucho la sefio en clase, pero no lo entiendo”- afirma uno de los
nifios.” (DI. S.17 C.2)

No hay que olvidar que los cuentos y las lecturas infantiles no son un fin en si mismo,

sino un medio para provocar el aprendizaje del idioma. En ocasiones, suelen constituirse como

punto de partida para el desarrollo de actividades posteriores, con mayor nivel de complejidad:

“Tras la lectura, se llevan a cabo una serie de preguntas que inciden en la
comprensiéon del texto. También sirven de base para que las alumnas puedan
expresar sus propios pensamientos en relacion al contenido (por ejemplo: ¢Si ta
fueras el viejo coche Mog, como te sentirias?). Las respuestas sirven para entablar
una conversacion en la que afloran cuestiones de indole personal (por ejemplo: ¢ qué
quieres ser de mayor?, ¢qué pais te gustaria visitar?, ¢quieres tener hijos en un
futuro?, etc.).” (DI. S.16 C.2)

Por otro lado, cualquier actividad cotidiana, bien orientada, puede constituirse como una

buena oportunidad para ejercitar las competencias de lectura y escritura:
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“En un momento de la sesion, la profesora cae en la cuenta de que no han
sefialado en la pizarra la fecha de hoy. Le ofrece la tiza al alumno chino para que
escriba el dia, el mes y el afio en el encerado. Aunque no maneja muy bien la
escritura, el nifio obedece y realiza la accidon correctamente. Teniendo en cuenta
que la grafia china es completamente distinta a la espafiola, llama la atencién el
esfuerzo que hace para escribir los nimeros y el mes correspondiente. Y lo hace
bien.” (DI. S.1 C.1)
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“La profesora hace entrega a los alumnos de un breve texto repartido por los
centros educativos en conmemoracion del Dia del Libro (23 de abril). Comienza a
leerlo muy despacio y los dos nifios la escuchan atentamente. “¢Y eso quién lo ha
‘escribio’, sefio?”- pregunta uno de los chicos — “Escrito. Se dice escrito...” — le
contesta la profesora.” (DI. S.20 C.3)

No obstante, el uso de materiales curriculares formales para la ensefianza del Espafiol
como Lengua Extranjera (libros de texto comercializados por editoriales y cuadernillos de

ejercicios) también se contempla en las aulas ATAL. Algunos ejemplos son los siguientes:

- Libro de fichas: Vocabulario Activo. Francisca Cardenas Bernal. Ed. Eli.

- Lecturas Comprensivas. Atencion a la diversidad. José Martinez Romero. Ed. Grupo
Editorial Universitario.

- Espafiol como Lengua Extranjera, Nivel Al (marco europeo de referencia).
Editorial Anaya.

- Prisma. Método de Espafiol para Extranjeros. Ed. Edinumen.

“Se trata de un material de trabajo bastante bueno. Los textos que se incluyen
estan actualizados y son coherentes con la realidad actual, no como otros que
circulan por ahi, que he visto lecturas en los colegios, en las que todavia se hace

referencia a nifios vestidos de monaguillo” (EA.2)

Obviamente, se trata de materiales didacticos complementarios. El profesorado de
ATAL debe alternarlos, combinarlos, adaptarlos, etc. Ahora bien, como ya se viene apuntando,
en ningun caso se constituyen como el eje fundamental sobre el que gira la propuesta educativa
en clase.

Por otra parte, observo que no hay un orden sistematico a la hora de desarrollar las
diferentes unidades didacticas (eso puede ser bueno, o malo). El profesorado suele elegir los
contenidos a tratar en clase segun las necesidades del grupo. Ademas, me comentan que las
actividades previstas para una determinada sesidén no siempre resultan ser las mas adecuadas, de
modo que se decanta por llevar a cabo una u otra dependiendo del momento, la actitud del

alumnado, los resultados obtenidos tras ponerlas previamente en practica con otros grupos, etc.

“La actitud de los alumnos esta mafiana no es muy receptiva. Parecen aburridos y

se muestran un poco revoltosos. Observo que, mientras el profesor explica los
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contenidos (concordancia de género y numero), los nifios se pasan notitas y
bromean entre ellos. Ante este situacion, el docente propone cambiar de actividad y

dar paso a un juego.” (DI. S.32 C.5)

Aunque las programaciones no suelen seguirse a pies juntillas, lo cierto es que el
profesorado de ATAL considera importante impartir conocimientos de forma estructurada,
secuenciada y progresiva, ya que permite al alumnado el desarrollo de un proceso personal de

asimilacién de los contenidos.

“Observo que el profesor de ATAL tiene seleccionado el material de trabajo (fichas,
fotocopias, cuadernos, libros, etc.). Hace copias de aquello que va a utilizar en cada
sesion y se las pasa a los estudiantes de cada uno de los grupos. El alumnado va

pegando cada ficha en su libreta.” (OB)

Parece una buena manera de llevar el control de lo que los nifios van viendo en clase. Y,
efectivamente, el profesor afirma que asi es, pero reconoce que no puede llevarlo a cabo con

todos los grupos a los que atiende:

“En muchos casos, las fichas seleccionadas a priori, no funcionan, no se adaptan o
no son adecuadas a los niveles y a las edades. Ademas, no todos los nifios se
incorporan al programa desde el inicio de curso, ni permanecen en él de forma
continua, asi que es dificil hacer un seguimiento. Hay nifios que regresan a sus
respectivos paises y vuelven al cabo de unos meses, olvidando todo lo aprendido.

Con ellos no te queda otra que empezar por el principio otra vez.” (EA.2)

9.3) Sobre las relaciones afectivas

Sobra decir que el refuerzo positivo se convierte en una herramienta muy valiosa, que si
bien no deberia cefiirse en absoluto Gnicamente a las aulas ATAL, resulta de vital importancia
en estos peculiares contextos de ensefianza, porque ayuda al alumnado inmigrante a sentir

mayor seguridad y confianza en sus posibilidades de aprendizaje:

“Las palabras que el nifio ha de construir son: lobo, bobo, dado, pelota, tomate,
papa, etc. Aunque son bastante sencillas, el chico no siempre consigue reconocer y
unir las letras con facilidad. Ante esta situacion, el profesor intenta que asocie el
grafema con alguna caracteristica reconocible a simple vista (la b tiene barriga, la d
tiene culete, la m tres patitas...), pero no siempre lo consigue. De todos modos,

llama la atencion el entusiasmo que el profesor pone en su tarea y el uso de
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expresiones de felicitacion cuando el chico consigue formar alguna palabra
correctamente: jeres un monstruo!, jmuy bien!, jeres un maquina!, jestas hecho un
fieral” (DI. C.4. S.24)

“Observo que la profesora siempre anima y felicita a los chicos por su tarea y alaba
las respuestas correctas: muy bien, enhorabuena, felicidades. Nunca regafia o
corrige los errores cometidos de malas maneras (actitud I6gica, ya que no tendria

sentido comportarse de otra forma...). (DI. C.1. S.2)

Aprecio, por parte del alumnado, una necesidad de sentirse atendido, escuchado, de

buscar el reconocimiento y el apoyo de sus profesores.

“El chico nuevo se queda en clase también durante la segunda sesion y la
profesora le pide que haga un dibujo y describa todo lo que aparezca en él. Al cabo
de un rato, el nifio termina el dibujo y la profesora le manda unos ejercicios del libro
“Espafiol como lengua extranjera”. Las actividades no tienen ninguna complicacion
especial para él, puesto que el espafiol es su lengua materna. El chico obedece sin
rechistar. Cada pocos minutos, le ensefia su cuaderno y pregunta: ¢esta bien,
sefio?” (DI. C1. S.8)

El trabajo con grupos reducidos (de uno, dos o tres alumnos como maximo) facilita
enormemente la atencion. No hay motivos para negarse a parar la clase. Si la situacion lo
requiere, la explicacion de un asunto en concreto puede derivar en una conversacion fluida en la
que los nifios intervienen alegremente. Cuentan anécdotas sucedidas en el colegio, en sus casas,
0 en el recreo mientras se relacionan con su grupo de amigos. El profesorado de ATAL suele
esperar pacientemente a que las conversaciones lleguen a su fin para volver a retomar las

actividades:

“O. (procedente de Nueva guinea) es muy extrovertido y charlatan. Pregunta cosas
constantemente y relaciona los contenidos del texto que acaba de leer con una
experiencia personal: recuerda el viaje en avion que hizo desde Africa a Espafia.
Aprovechando la conversacion (y la conexion a Internet), la profesora le pide al nifio
que le cuente cosas de su pais, mientras ella busca imagenes de Nueva Guinea en
el ordenador. Asi, el nifio le cuenta como era la casa que habitaban en su pais, la
vestimenta que solia utilizar su madre, la comida que mas le gustaba, etc. El resto

de la clase escucha con atenciéon” (DI. C.3. S.20)

“Observo que, en un momento de la clase, los nifios empiezan a conversar entre
ellos y a comparar las situaciones existentes en sus respectivos paises. El profesor

de ATAL los escucha atentamente y les pregunta al respecto.” (DI. S.30. C.5)
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Creo que este tipo de gestos, aunque parezcan insignificantes en un primer momento,
pueden llegar a ser muy importantes para que el alumnado de origen inmigrante se sienta
reconocido, valorado y aceptado en su diferencia. A todas las personas nos gusta que los demas
nos presten atencion cuando estamos contando algo. jCuanto mas si aquello de lo que se habla
es de la cultura del pais del que se procede! Qué gesto tan sencillo, y a la vez tan valioso, el

demostrar interés y curiosidad hacia lo “diferente”.

“Me llama la atenciéon el uso por parte del profesor de ATAL de palabras y
expresiones en chino para dar la bienvenida a sus alumnos. Apenas sabe decir
mucho mas y asi me lo reconoce. Sin embargo, creo que hacer uso del idioma
materno del alumnado para saludar o despedirse es un gesto sencillo que denota
interés y respeto por la cultura de procedencia de los asistentes al programa.
Ademas, por las risas de los nifios chinos, da la impresion de que agradecen el
detalle.” (OB)

“Durante el tiempo que estamos juntos, no todo es aprendizaje de espafiol y ya
esta. A veces, lo afectivo es més importante que cualquier otra cosa. Si alguna vez
ha surgido un problema de convivencia en el centro o un conflicto en el que sea
necesario mediar, mis clases estan ahi también para eso. Nos sentamos y nos

dedicamos a hablar sobre el problema, a intentar ponerle solucién.” (EA.2)

Es llamativa la tendencia a buscar el contacto fisico. La cercania, no es s6lo un aspecto
relativo al trato personal, sino también a la ubicacion en los espacios fisicos. Lejos de la habitual
distribucién espacial en las aulas ordinarias (pupitres individuales, independientes, alineados,
situados frente a la mesa del profesor/a, etc.), el contexto se transforma en estas aulas y las
zonas de trabajo suelen ser compartidas por el grupo de estudiantes (ej: una sola mesa grande y

los alumnos y alumnas sentados alrededor).

“La cuarta sesion esta dedicada al trabajo con A. (Ucrania), J. (Brasil) y R.
(Marruecos). Los nifios hacen ejercicios del libro “Quiero aprender més”. A cada
uno se le da una ficha perteneciente a una unidad didactica distinta. El tiempo
transcurre placidamente. Los nifios hacen sus tareas y la profesora revisa los
ejercicios acercandose y sentandose junto a ellos. Los escucha leer y corrige sus

equivocaciones con carifio.” (DI. C.1 S.10)

“A lo largo de la sesion, el alumnado se dedica a completar fichas con actividades.
El profesor permanece sentado junto a ellos, en la misma mesa. Si en algun

momento, alguno de los estudiantes manifiesta no entender el significado de una
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expresion o de una palabra en concreto, éste se la explica amablemente y le pone
ejemplos.” (DI. C.4 S.22)

¢Hasta qué punto influye en la actitud de los nifios el hecho de que en clases de ATAL
no se les evalUe ni califique, sino que se les refuerce constantemente los progresos con palabras

de carifio y apoyo? La respuesta de la profesora de ATAL ante la cuestion planteada es certera:

“Es evidente que el hecho de que en el Aula de ATAL no haya examenes permite
que el ambiente sea mucho mas relajado, menos competitivo. Aqui se viene a

aprender y no a aprobar. Y eso lo cambia todo” (EA.1)

Como ejemplo ilustrativo de la importancia de cuidar las relaciones afectivas en un
contexto como puede ser el aula ATAL, me gustaria destacar una situacién acontecida durante

mi periodo de exploracidn en uno de los centros y de la cual tomé note en mi diario.

“Aprovechando que ya se ha establecido cierta relacion entre la profesora y el chico
recién llegado al aula, ésta le pregunta sobre su familia (profesiones de los padres,
numero de hermanos, etc.) y sobre su situacién en Espafia (cuando llego, en qué
barrio vive, cOmo es su casa —grande o pequefia-, etc.). Son cuestiones que ni
mucho menos pretenden indagar en la vida privada del nifio, sino mas bien, servir
como medio para romper el hielo y hacer que el pequefio se sienta a gusto. En un
momento de la conversacion, el alumno compara su situacion actual en Espafia con
la de Honduras. Dice que le gusta vivir en Malaga, pero no puede evitar que las

lagrimas asomen por sus 0jos, aunque consigue contener el llanto.” (DI. C.1 S.7)

Me pongo en el lugar del nifio y no puedo dejar de sentir admiracion por él. Tiene s6lo 8
afios y ha tenido que dejar atrds su pais, su familia, sus amistades, el ambiente en el que
crecio..., para empezar de cero. Todavia recuerdo el temor de mi primer dia de colegio (incluso
de instituto). La sensacion de inseguridad, de miedo, de desconocimiento. La incertidumbre de
saber si seria aceptado o no por el grupo de iguales. jY todo eso, a pesar de que el idioma no

suponia ninguna barrera para mi!

Muchos de los nifios que estoy conociendo a lo largo de esta investigacion han tenido
que cambiar de colegio varias veces. Llegan a un pais nuevo, con una lengua nueva, con unas
costumbres nuevas, con una forma de vivir y de pensar nuevas... Y rapidamente han de

adaptarse a ello jQué dificil! jCuénto mérito!
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Considero que hay palabras y expresiones que, de tanto utilizarlas sin pararse a pensar
en ellas, derivan en una pérdida progresiva del valor de su significado. Y terminan por
deshumanizarse. “Alumnado inmigrante”, podria ser una de ellas. Se utiliza tanto y de manera
tan general, que da la sensacion de que las particularidades no existen. Sin embargo, no
debemos olvidar que detrds de cada alumno inmigrante, lo que realmente hay es un nifio, una

nifia. Con sus emociones, su sentimientos, miedos, anhelos, recuerdos...

Aunqgue el refranero espafiol (tan sabio algunas veces) afirma que, en ocasiones, los
arboles no nos dejan ver el bosque; como educadores, debemos ser conscientes de lo contrario,
y no cometer el error de desatender las particularidades, de modo que sea el bosque,

precisamente, el que nos impida ver los arboles.

9.4) SobreelusodeTIC’s

Hacer uso del ordenador como herramienta de trabajo parece una buena idea (sobre todo
para los alumnos chinos), porque de esta manera no sélo aprenden palabras nuevas, sino que el
uso del teclado ayuda al reconocimiento de las letras del abecedario espafiol y facilita la

asociacion de grafemas y fonemas.

“La profesora de ATAL se centra en atender a un alumno de nacionalidad china.
Trabaja con él la lectura gracias a un programa informatico que traduce inglés-
espafiol-chino. La actividad consiste en analizar con detenimiento un breve texto
en espafol, dirigido principalmente a desarrollar el aprendizaje de los fonemas
mas complicados para los hablantes chinos: la distincién entre r- |, t-d, b-d, c-r, g-r.
A continuacion, el nifio intenta responder a una serie de preguntas de lectura
comprensiva. Si no sabe la respuesta, la cuestiéon se le traduce al chino con sélo
pulsar una tecla. Eso facilita mucho la comprension de los significados y me
permite comprobar que las TIC se constituyen como una buena herramienta a la
hora de desarrollar las clases de espafiol. Cuando terminan, acometen un
ejercicio para reconocer y escribir nimeros; y otro para aprender nuevo

vocabulario sobre alimentos y utensilios domésticos.” (DI C.1 S.2)

“El profesor sienta a una de las alumnas frente al ordenador para que interactlie
con un programa infantil que incluye actividades para el aprendizaje de espafiol.

La chica parece divertirse y sigue con interés el juego.” (DI. C.4. S.23)
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“La sesion comienza accediendo a la pagina web del Instituto Cervantes. Una vez
permitido el acceso, la profesora reclama la atencion de los alumnos y comienzan
a practicar ejercicios de reconocimiento silbico: ue-ie., la distincion entre
pronombre personal y posesivo (tu y td, mi y mi) y algunas abreviaturas: Sr., Sra.,
D., Dfia. También llevan a cabo ejercicios de lectura y de entonacion. Parece que

el uso del programa informético les llama la atencién” (DI C.1 S.4)

“El profesor de ATAL sienta a uno de los nifios chinos frente al ordenador, para
que practique algunos ejercicios de espafiol con el programa informético Aprende
a leer con Pipo.” (DI. S.35. C.6)

A tenor de las observaciones realizadas, queda demostrado que un ordenador con
conexion a Internet puede resultar muy til para el aprendizaje de nuevo vocabulario. Cuando
los estudiantes declaran no conocer el significado de una palabra (por ejemplo, bicicleta), basta
teclearla en el ordenador para que se muestre una imagen de la misma. Ademas, compruebo que
son ellos mismos, ellas mismas, quienes utilizan el teclado con facilidad, reconociendo las letras
facilmente. Ahora bien, no es oro todo lo que reluce y asi lo manifiesta uno de los profesores de
ATAL entrevistados:

“Usar Internet es una opcioén a tener en cuenta, pero dependiendo del centro en el
que estés. Si la conexion a la red no es buena, hay que esperar bastante a que
los programas carguen y los nifios se aburren. Ademas, Guadalinex'*® da muchos
problemas. Entre otras cosas, es incompatible con la web del Instituto Cervantes,

que tiene cientos de ejercicios para la ensefianza del espafiol.” (EA.2)

No hay tareas para casa, aunque el profesorado de ATAL suele recomendar a sus
alumnos y alumnas que continden avanzando fuera del colegio. Para ello, les insta a visitar
diversas paginas de Internet en las que se ofrecen actividades interesantes para el aprendizaje de

espafiol.

9.5) Sobre las estrategias docentes para entablar comunicacion

En general, el profesorado de ATAL entrevistado (de la especialidad de Lengua

Extranjera, sobre todo inglés) hace referencia al beneficio que supone el conocimiento de

métodos viables para ensefiar una segunda lengua. Sin embargo, es curioso como en aquellas

193 E| sistema operativo promovido por la Junta de Andalucia para fomentar el uso del software libre en la Comunidad Auténoma
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sesiones de trabajo donde el alumnado domina el inglés (es su lengua materna), el profesorado
de ATAL prefiere no utilizarlo en absoluto, ya que han percibido cierta acomodacién por parte
de los nifios y nifias a que se les hable y explique en su idioma. Ello implica desde el punto de
vista docente una pérdida de interés y de esfuerzo por aprender la lengua vehicular de la
escuela:

“Llama la atencién el hecho de que ambas nifias dominan el inglés a la perfeccién y
pueden comunicarse con la profesora de ATAL en ese idioma. En cualquier caso,
ésta les insta a hablar espafiol mientras estan en clase y sélo recurren al inglés para

llevar a cabo alguna aclaracion o consulta.” (DI. C.3. S.21)

Estas experiencias me permiten comprobar como, ademas del espafiol, el dominio de
una lengua extranjera (inglés o francés) por parte del profesorado de ATAL puede ser una
ventaja significativa para el desempefio del puesto de trabajo (siempre que los estudiantes a los

que atienda la compartan, claro esta).

Ya sabemos que la funcion principal del profesorado de ATAL es la ensefianza, basica y
progresiva, de nuestra lengua (vocales, letras, palabras, expresiones, oraciones...). Sin embargo,
el practicamente nulo nivel de espafiol con el que acuden a clase algunos alumnos y algunas
alumnas, dificulta enormemente la relacidn de ensefianza y aprendizaje. De hecho, los docentes
entrevistados afirman tener que ayudarse, en algunos casos, de la comunicacién gestual, las

onomatopeyas, la mimica, etc., para poder entablar una minima relacién con su alumnado:

“Ante un niflo, una nifia, que no conoce el idioma, ni tiene posibilidad alguna de
expresarse oralmente porque ni siquiera conoce un reducido nimero de palabras, no
gueda mas remedio que buscar alternativas: utilizar la mimica, los signos, el lenguaje

iconico, la sefializacion de objetos, etc.” (EA. 3)

“El nivel de espafiol de los alumnos de esta sesion es muy bajo. Su conocimiento del
idioma se limita a algunas palabras y expresiones. El profesor de ATAL utiliza la
mimica para intentar explicar el significado de algunas palabras. Es dificil establecer
la comunicacion. A lo largo de la mafiana, las actividades se alternan para evitar que

los nifios no se aburran.” (DI. S.35. C.6)

“El grupo de clase de esta primera sesion lo forman cuatro alumnos: dos nifios y dos
nifas, de edades comprendidas entre los 13 y los 17 afios. Todos son de
procedencia china. La primera actividad que realizan se centra en el aprendizaje de

verbos. Me llama la atencion la originalidad de la técnica empleada. El profesor de
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ATAL tiene en sus manos una pelota de caracteristicas similares a las que se utilizan
en el tenis, pero fabricada de gomaespuma (un material mucho mas blando) y la
lanza de manera inesperada a uno de los alumnos del grupo al azar. A continuacion,
representa mimicamente un verbo y el alumno intenta adivinar de cual se trata.” (DI.
S.27. C.5)

“El profesor de ATAL decide emplear la sesién en trabajar la comprension lectora.
Como los alumnos aun no saben leer, es él quien se sienta junto a ellos en la misma
mesa y les lee en voz alta y cédlida un cuento infantil sobre un nifio y su mascota. El
texto es breve y claro. Los niflos siguen atentamente la lectura, observando las
laminas ilustradas y reconociendo objetos y situaciones que les son familiares.
Sefialan los dibujos con el dedo y hablan entre ellos (en chino). El profesor se
detiene al terminar cada una de las paginas y les va haciendo preguntas mientras
lee. Los nifios intentan responderlas, a pesar de su poco conocimiento del idioma. A

veces, utilizan la mimica para poder expresarse.” (DI. S.38. C.6)

Compruebo como, en ocasiones, los nifios hablan entre ellos utilizando sus respectivos
idiomas (aunque el profesorado les anima a emplear s6lo el espafiol durante el tiempo que dura
la clase). Considero que la existencia en un mismo grupo de trabajo de nifios y nifias
procedentes de los mismos paises puede ser una ventaja, ya que al haber diferencia de niveles en
el aprendizaje del espafiol, se ayudan entre si traduciéndose a su respectiva lengua aquellas
expresiones o palabras que no entienden. Esta impresion personal es corroborada por el

profesorado de ATAL entrevistado:

“Es que si no hay una persona que ejerza las labores de traduccién, esto es casi
imposible. Aunque yo voy siempre con el diccionario del idioma que sea debajo del
brazo.” (EA.1)

Asi pues, para intentar paliar las carencias linguisticas de determinados estudiantes, el
profesorado procura delegar responsabilidades formativas en los hermanos y en las hermanas

mayores, 0 en los compafieros y compafieras de clase:

“El grupo de clase de esta sesion lo componen dos alumnas procedentes de Ucrania
y pertenecientes a 6° de Primaria. Una de las nifias se muestra mas despierta que la
otra. Y es de esperar. De hecho, lleva casi un afio en Espafia, mientras que su
compafiera apenas llevas cuatro meses. A pesar de las diferencias en los niveles de
manejo del idioma, ambas realizan las mismas actividades durante la clase. La
alumna mas aventajada ayuda a su compafiera traduciendo las preguntas y
explicandole en su lengua materna los significados de algunas expresiones.” (DI C.2
S.16)
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Aunque, a veces, los resultados de poner en préctica esta estrategia no son los deseados
y se producen situaciones como la descrita por una de las profesoras de ATAL entrevistadas:

“Uno de los alumnos que se incorporé al grupo recientemente era marroqui y
hablaba bereber. Yo ignoraba que los bereberes utilizaran una lengua diferente del
arabe y fue otro alumno marroqui al que queria encomendarle que le ayudara, quien
me informé adecuadamente: el bereber tiene una tradicion oral, y no escrita, con una
base de &arabe pero con fuertes influencias de otros idiomas. Resulta que el cicerone
que pretendia buscarle al nuevo alumno no podia ejercer como tal.” (EA.4)

Por otra parte, las observaciones llevadas a cabo a lo largo de las diferentes sesiones de
trabajo me provocan un reflexion que considero importante reflejar aqui: si el hecho de hacer las
clases dindmicas y atractivas en cualquier asignatura ya es un reto complejo de por si, jcuanto

mas si el alumnado que tenemos en frente no entiende el idioma!

“Aunque a escala reducida (son sélo 6 alumnos), el grupo de clase refleja
perfectamente la realidad de un aula ordinaria. Hay roles que se cumplen. Esta el
nifio revoltoso que no para de hacer tonterias a lo largo de la sesion para tratar de
llamar la atencion, el que sigue la clase con interés, el que se aburre como una ostra,
y quienes mas o menos siguen a intervalos el desarrollo de las exposiciones.” (DI.
S.29. C.5)

Esta claro que, aunque trabajar con un grupo reducido de alumnos facilita las cosas, éste
factor por si s6lo no garantiza el éxito de la sesion. El profesorado (ya sea de ATAL o no)
siempre tendréa que hacer frente a una exigencia intrinseca de la profesion docente, no exenta de

dificultad: hacer atrayentes sus clases para intentar provocar aprendizaje.

Cuando en una misma clase existen diferentes niveles de comprension del espafiol, es
indudable que la dificultad de atender a la diversidad se acrecienta. El profesorado de ATAL
intenta solventar el reto proponiendo actividades distintas para cada estudiante, aunque no
siempre.

“La Ultima sesion del dia se dedica a trabajar con dos hermanas procedentes de
Nigeria: S. (10 afios) y J. (8 afios). Llegaron a Espafia en octubre y se incorporaron al
centro en enero, por lo que apenas llevan en el colegio unos meses. Por lo general,

la profesora suele trabajar con ellas por separado (dedicandole 45 minutos a cada
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una), ya que la diferencia de niveles en el manejo del espafiol es notable. Sin

embargo, hoy lo hara con las dos a la vez.” (DI. C.3. S.21)

Otra opcion para el establecimiento de la comunicacién puede ser recurrir a materiales
tales como tableros de imagenes, laminas, ilustraciones, representaciones, etc. Las adaptaciones
materiales de acceso al curriculo deben considerarse como una herramienta positiva para
fomentar la comunicacién con el alumnado que no domina la lengua vehicular de la escuela. Y

en este sentido, los pictogramas pueden resultar muy Utiles.

Siguiendo a Blanco (2011: 82) “llamamos ‘pictograma’ a un sencillo dibujo, realizado
en formato Din A4 o en formato Din A3, cuya finalidad es transmitir un mensaje a través de la
imagen”. En otras palabras, se trata de un dibujo claro, conciso y descriptivo que permite al
alumnado identificar rapidamente la idea principal del mensaje que estamos transmitiendo.

Dentro del centro escolar podemos distinguir varios tipos de pictogramas:

- Pictogramas de centro: Son unos dibujos que indican al alumnado las distintas
dependencias del colegio o instituto, ayudandoles a orientarse durante los primeros dias de

incorporacion al centro.

Es necesario que estén fijos en el centro durante todo el curso escolar y que todas las
dependencias tengan su correspondiente pictograma junto al cartel nominativo. Ademas, es
imprescindible que el alumnado visite el edificio y vaya relacionando los dibujos con las

diferentes estancias, descubriendo el uso de cada una de las instalaciones disponibles.

- Pictogramas de aula: Son dibujos que el profesorado que imparte clases en el centro
utiliza para comunicarse con el alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma. Los
pictogramas de aula deben responder, por tanto, a las necesidades educativas que se deriven de
las metodologias utilizadas en el aula. En este sentido, serd necesario que se disponga de unos
pictogramas de rutinas en los que se reflejen las actividades cotidianas del dia a dia (tales como
saludar, despedirse, salir al recreo, formar una fila, colocar los abrigos en la perchas, etc.); de
unos pictogramas identificativos que delimiten visualmente el espacio de trabajo; y de unos
pictogramas explicativos que orienten sobre la actividad a realizar en cada momento dentro de

cada espacio del aula.

- Pictogramas personales: Se trata de un listado pictografico de las principales

acciones que necesita conocer un alumno, una alumna, en concreto para poder comunicarse

247



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

basicamente con el profesorado. Pueden ofrecerse al alumnado en formatos diferentes,
dependiendo de su edad (con dibujos, fotografias, imagenes extraidas de Internet, etc.). La
relacion constante entre imagen y palabra favorece la comprension y agiliza la adquisicion de

vocabulario por parte del alumnado inmigrante con desconocimiento del idioma.

Tal y como sefiala la citada autora, para que los pictogramas sean un recurso material
eficaz es necesario que sean idénticos en todo el centro escolar y que, para un mismo mensaje,
se utilice el mismo pictograma. Ademas, su uso debe ser conocido por todo el profesorado de la
institucion y considerarse un medio de comunicacion imprescindible para entablar la

comunicacién con el alumnado extranjero que no domina el idioma.

9.6) Sobre la organizacion de los grupos de clase

Siguiendo las pautas establecidas en la legislacion pertinente, se procura que la eventual
asistencia del alumnado inmigrante al ATAL se organice en los distintos centros de forma que
permita su reincorporacion al aula ordinaria cuando se impartan asignaturas en las que no
resulte “absolutamente determinante” el dominio del idioma para su acceso al curriculo
ordinario. Esta decision se ampara en la creencia de que compartir con los compafieros y
compafieras de aula de referencia las materias de Educacion Fisica, Conocimiento del Medio,
Mdsica y/o Educacion Pléastica, facilita el aprendizaje de la lengua vehicular al producirse en un
entorno donde se suceden las interacciones entre iguales y donde el manejo correcto del espafiol
no se considera relevante. Ahora bien, no siempre la asistencia a ATAL se produce en el marco

estipulado:

“Normalmente, estos nifios deben venir al Aula de ATAL mientras se imparte la
asignatura de Lengua en su grupo de clase ordinario. Si no tienen todavia el
suficiente nivel de espafiol, es lo l6gico. Pero yo los estoy sacando de su aula
también en otras asignaturas en las que no tocaria hacerlo. Por ejemplo, durante la
hora de Conocimiento del Medio. O la de Musica, que también lo he hecho. Con el
consentimiento del profesor, eso si. Pero bueno... Es que no siempre podemos
adaptar los horarios para que coincida la atencion en ATAL con la clase de lengua.
Depende también del nimero de nifios. No los puedo sacar a todos a la vez, porque

con cada uno se trabaja una cosa diferente.” (EA.2)

Por lo general, el alumnado inmigrante con desconocimiento del espafiol abandona las

asignaturas instrumentales (Lengua, Matematicas, Ciencias Naturales) mientras se mantiene en
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el aula ordinaria durante las horas de Educacion fisica, Musica o Educacion Plastica y Visual,
ya que son asignaturas que se prestan mas al establecimiento de relaciones con el resto del
grupo de clase. Sin embargo, he podido constatar a lo largo del periodo de exploracién en los
centros, que hay casos en los que sucede justamente al contrario: se procura que el alumnado
inmigrante con desconocimiento del espafiol permanezca en el aula ordinaria en asignaturas

“fuertes”, abandonandola en el horario correspondiente a Educacion Fisica o Plastica y Visual.

También se han evidenciado casos en los que el alumnado sale del aula ordinaria en el
horario de visita al centro que tenga el profesorado de ATAL correspondiente (l6gicamente
itinerante) y que no coincide con las mismas asignaturas en los diversos dias. En los centros de
Secundaria resulta especialmente dificultoso cuadrar el horario de los diversos estudiantes para

que todas y todos puedan asistir a las asignaturas instrumentales.

Por otra parte, como observador externo, la impresién resultante es que las clases de
ATAL no estdn muy organizadas y que se tiende bastante a la improvisacién. De hecho, una de

las profesoras observadas varia sus actuaciones todo el rato a lo largo de la sesion:

“De la lectura de un cuento (que no ha concluido), se pasa a un dictado en la pizarra
gue también se queda a medio hacer. Y de ahi, a un juego de asociacion de palabras
que surge de manera espontanea y que concluye sin que todos los nifios hayan

podido tomar parte. Ninguna actividad llega a terminarse por completo.” (DI C.1 S.1)

Cuando tengo la oportunidad de entrevistarme con la profesora, le comento mi opinion

al respecto. Ella me contesta lo siguiente:

“Te equivocas. Las clases si que estan preparadas de antemano. Es mas, hay una
programacion semanal de contenidos que procuro cumplir. Y durante el fin de
semana, selecciono, organizo y preparo el material necesario: libros, fichas, juegos,
fotocopias, etc. Lo que pasa es que la programacién no suele seguirse a pies
juntillas, de manera automatica. Voy adaptandome a lo que veo segin el dia.”
(EA.L)

Por su respuesta, deduzco que las actividades previstas para una jornada de trabajo no
siempre resultan ser las mas adecuadas y que el profesorado se decanta por llevar a cabo unas u
otras dependiendo del momento, la actitud de los alumnos, los resultados obtenidos tras

ponerlas previamente en practica con otros grupos, etc.
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“Durante la sesion, interrumpen las actividades para conversar tranquilamente. El
chico de Brasil comenta la situacion en la que se encuentra actualmente su familia,
gue tiene que cambiar de domicilio. EI ambiente que se respira es tranquilo y relajado
en todo momento.” (DI. C.1 S.4)

Acostumbrado a la manera tradicional de proceder en un aula ordinaria (todos los
estudiantes sentados en su pupitre, de cara a la pizarra, separados unos de otros, en silencio,
etc.), causa cierta sorpresa el “orden dentro del desorden”, en el que se realiza el trabajo de clase
en el aula ATAL.

“En un momento de la sesion aprecio que los alumnos estan sentados todos juntos
frente al mismo ordenador, aunque de una manera informal. Uno de los chicos esta
sentado encima de la mesa misma con las piernas cruzadas sobre el regazo; el otro,
de rodillas en su silla, y el dltimo se mantiene de pie, apoyandose a veces sobre la
pierna de la profesora. Ella les sonrie, les mira con atencion mientras leen y les pasa

el brazo sobre los hombros en sefial de felicitacién.” (DI. C.1 S.4)

Las clases no siguen una estructura tradicional o magistral. Aqui no hay lecciones que
aprender, ni exdmenes que aprobar. Las actuaciones se basan mas en un enfoque puramente
relacional. Los nifios hablan y cambian de actividad constantemente, sin presiones y sin

temores. Nunca se les reclama silencio. ¢Hay mejor manera de aprender un idioma?

“Por lo general, en las escuelas, el lema suele ser callate. Céllate y escucha. Pero
para aprender un idioma, el lema no puede ser céllate, sino habla. Si quieres

aprender un idioma, tienes que ponerte a hablarlo.” (EA.1)

Creo que el mejor ejemplo de interculturalidad que se puede ofrecer es la relacion de
amistad existente entre los nifios y la naturalidad con la que aceptan las diferencias. Cada uno es
de un pais distinto, traen consigo una cultura de procedencia completamente distinta y hablan
idiomas distintos. Sin embargo, actualmente estan en una escuela espafiola, inmersos en la
idiosincrasia espafiola y haciéndose entender en espafiol, un idioma comdn que, aungque no
manejan a la perfeccion, les sirve para expresar sus ideas, sentimientos y emociones. Son s6lo
nifios, de apenas 10-12 afios, y sin embargo estas actitudes denotan que han alcanzado un grado
de madurez que a dia de hoy, se echa en falta en muchas personas adultas (tanto autdctonas

como extranjeras).
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9.7) Sobre las posibilidades de atencion individualizada

Una de las ventajas que ofrece el trabajo con grupos reducidos de estudiantes es la
posibilidad de llevar a cabo una atencion individualizada de cada alumno o alumna,
proponiendo actividades diferentes y adaptandolas al nivel de comprension del espafiol que

posea cada cual:

“La profesora me comenta que tiene un alumno chino que va muy retrasado, de
modo que decide ocupar la sesién en repasar algunos de los contenidos vistos en
dias anteriores: dias de la semana, meses del afio, estaciones, miembros de la
familia, adjetivos de descripcion, etc. También leen varios textos (uno de ellos hace
referencia al “Dia de Europa”, que precisamente es hoy). Como guia, utilizan el libro
“Espafiol como Lengua Extranjera”. Mientras tanto, el resto de alumnos llevan a cabo
otro tipo de actividades (de nivel mas avanzado) extraidas del cuaderno “Para
aprender mas.” (DI. C.1 S.14)

“Cada nifla del grupo trabaja los contenidos asignados utlizando unas fichas
bilinglies con la traduccién de los textos (inglés-espafiol). Mientras S. lleva a cabo
actividades para practicar el uso de los comparativos, J. trabaja las vocales y la

concordancia de género y nimero.” (DI. C.3. S.21)

“Cada alumno trabaja con un material distinto y lleva a cabo una actividad diferente.
Mientras una de las nifias esta en el ordenador, la otra completa los espacios en
blanco que aparecen en una de las fichas. El nifio, por otro lado, lee un texto en voz
alta y el profesor se dedica a corregirle la entonacion y la pronunciacion.” (DI. C.4.
S.23)

“La sesion transcurre tranquilamente, alternandose los momentos de trabajo con los
de distensién. Mientras una de las nifias hace sus fichas de gramética, los otros dos
leen un texto sobre los murciélagos y responden a unas cuestiones de lectura
comprensiva. El profesor revisa los ejercicios acercandose y sentandose junto a

ellos. Los escucha leer y corrige sus equivocaciones con carifio.” (DI. S.26. C.4)

“Mientras los alumnos hacen ejercicios en el ordenador, el profesor de ATAL se
sienta junto a una nifia (de origen chino) e intenta explicarle la letra T. Hacen
actividades para practicar la asociacion de grafema y sonido. También, ejercicios de
caligrafia. Posteriormente, reline a todo el grupo y propone una actividad de
lectoescritura conjunta, la cual se lleva a cabo con ayuda de unos pictogramas.
Algunos de los contenidos que se trabajan son: partes de la casa (saldn, cocina,
comedor, dormitorio, bafio, garaje, etc.), posicién (dentro, fuera, encima, debajo,

delante, detras, etc.) y vocabulario en general.” (DI. S.39. C.6)
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“La profesora tiene unos ejercicios de lectura preparados exclusivamente para un
alumno chino. Se sientan juntos y acometen la tarea. El nifio empieza a leer de
manera silabica. La segunda actividad se centra en el trabajo con los comparativos.
YW. tiene ante si una lista de adjetivos y tiene que formar oraciones con eres mas
que.../ eres menos que... La actividad le resulta dificultosa. El chico es capaz de
reconocer las letras y repetir los sonidos (incluso de asociar grafemas y fonemas),
aunque aun no comprende muchos de los significados. Ldgico, teniendo que cuenta
las diferencias abrumadoras existentes entre ambos idiomas: chino y espafiol.” (DI.
C.1S5.9)

No hay que olvidar que cada estudiante es diferente. Y que el aprendizaje depende
mucho del interés de quien aprende. Para ilustrarlo, la profesora de ATAL me comenta el caso
de una nifia china que hay en el centro (actualmente cursa 5° de primaria) que, tras cuatro afios
residiendo en Espafia, maneja ya el idioma practicamente a la perfecciéon. Su incorporacion al
ritmo de la clase ha sido tan exitosa que, de hecho, es una de las alumnas que mejores

calificaciones obtiene.

9.8) Sobre los progresos del alumnado

No cabe duda de que en el Aula ATAL se deben evaluar los logros del alumnado en
términos de proceso, lo que supone averiguar progresivamente donde se encuentra cada alumno
o0 alumna con respecto a los objetivos de trabajo del aula. Desde esta perspectiva, se considera la

evaluacion del alumnado de ATAL como una tarea continua, individualizada e integradora.

“Efectivamente, hay progresos. Y, sinceramente, me sorprendo de muchos de
ellos. Una nifia ucraniana que llegé hace nada, ya habla como otra que lleva un
afio aqui. Me asombro.” (EA.1)

“Es curioso. Cuando A. se incorpor6 al grupo de ATAL, yo siempre empezaba las
sesiones preguntandole ¢qué has hecho el fin de semana? Y él me respondia con
dificultades. A dia de hoy, no tiene ningln problema en contestar la pregunta. De
hecho, ahora es él el que siempre me lo pregunta a mi: ¢,qué has hecho este fin

de semana, sefio?” (EA.2)

En la evaluacion del alumnado de ATAL se destacan tres momentos fundamentales:

primeramente, una valoracion inicial en la que se detecta el nivel de lenguaje que posee cada
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nifio o nifia, y se ajustan los contenidos y actividades a las necesidades individuales; una
segunda evaluacion, mas de tipo “formativo” (o “informativo”), que se sucede a lo largo del
tiempo de permanencia en el ATAL y en la que se detectan las dificultades y/o los avances
producidos; y una evaluacion final, en la que se observa la evolucién del alumno o alumna
respecto a su situacion inicial. Para ello, se tomar& como referencia la informacion recogida por
el profesorado desde la incorporacion del estudiante al programa (recopilada en las respectivas
carpetas de seguimiento), obtenida mediante la observacion diaria, la implicacion en las
actividades, la revision de los cuadernos de trabajo, el grado de asistencia al aula, la

comprension de la instrucciones, el grado de autonomia en el centro, etc.

“Hay nifios que necesitan mas apoyo y que no les basta con un Unico dia a la
semana. De todos modos, la idea no es que el nifio aprenda espafiol en la hora, o la
hora y media que esta trabajando conmigo solamente. Hay que ir mas alla. Yo trato
de darle material, o pautas de actuacién, para que continte luego fuera del aula de
ATAL. Le mando ejercicios y lecturas para que practiquen en la casa o en la clase.
Pero claro, si no hay nadie ahi que le apoye, que le corrija, que le anime, es dificil

que progrese.” (EA.2)

El seguimiento del alumno o alumna, una vez que haya abandonado el programa, se
lleva a cabo de manera conjunta entre el tutor/a del aula ordinaria, la Jefatura de Estudios, el
Departamento de Orientacion y el profesorado de ATAL, atendiendo a aspectos tales como la
participacion en distintas situaciones comunicativas, el grado de expresion sobre los
acontecimientos y situaciones que se dan en su entorno, la lectura sin errores de exactitud y con
buena entonacién y ritmo, la capacidad para identificar las ideas principales de un texto, tanto

oral como escrito, etc.

En cualquier caso, es preciso sefialar que el paso por el aula ATAL no s6lo proporciona
un aprendizaje de tipo linglistico. La atencién prestada tiene, también, su repercusion en el
ambito afectivo, emocional y actitudinal del alumnado. Prueba de ello es el video “Encuentro
Aulas ATAL 2003-2013"'*, elaborado por la asociacion “Malaga Acoge”, en el que se ofrece
un pequefio resumen de experiencias de vida de alumnos y alumnas que han pasado por las
Aulas Temporales de Adaptacion Linguistica en los IES Miraya del Mar y Maria Zambrano de

Torre del Mar.

%% bisponible en https://www.youtube.com/watch?v=51-pUU9PijZ4
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9.9) Sobre la posibilidad de trabajar dentro del aula ordinaria

No cabe duda de que existen diferencias metodoldgicas a la hora de desarrollar la
atencion al alumnado inmigrante dependiendo de si el apoyo se realiza dentro del aula ordinaria,
o fuera (lo que conlleva una variacion en el nimero de horas que los alumnas y las alumnas de
ATAL se encuentran apartados de su grupo de referencia). El hecho significativo es que, en
funcion del tipo de aula (fija o itinerante), es posible encontrar respuestas practicamente

opuestas para alcanzar un mismo objetivo, que es la integracion de este colectivo.

Hay algunas razones que llevan al profesorado ordinario a desconfiar de la modalidad
de apoyo linguistico dentro del aula de referencia. El profesorado de ATAL participante en la
investigacion cree que los motivos “ocultos” para rechazar esta posibilidad de trabajo conjunto
residen en la sensacion de incomodidad o inseguridad que presentan determinados docentes ante
la presencia de otros comparfieros o compafieras dentro de su aula, ya que pueden cuestionar o
evaluar su trabajo, asi como presenciar la comodidad que supone la opcién de “deshacerse” del

alumnado mas “problemaético” al solicitar su atencién en el programa de ATAL.

“Lo he hecho en raras ocasiones y en casos excepcionales. Porque claro, tiene
gue ser con niflos que pueden seguir el ritmo de la clase. Si estan muy
retrasados, es imposible. Porque no hay conexién entre lo que se esta trabajando
en la clase y lo que yo estoy haciendo con el nifio. Si por ejemplo, estamos en 4°
0 5° en una clase de Conocimiento del Medio, y el nifio esta practicamente
empezando a entender espafiol, yo ahi no hago nada. Es mejor, llevarmelo y
trabajar los dos solos otro tipo de contenidos. Si, por el contrario, el nifio esta en
un estado en el que, aunque tenga dificultades, puede seguir la clase, pues si. Yo
me siento a su lado y le voy explicando lo que no sepa. De todos modos, ése es
un tema a desarrollar mucho. Ademas, esta metodologia de trabajo sélo me la he
planteado cuando existe una cercania y una relacion entre el profesor del aula
ordinaria y yo. El hecho de que estemos poco tiempo en los colegios, hace que no
haya una relacion muy estrecha con el resto de profesores. Y si tl quieres trabajar
codo a codo con ellos en la misma clase tienes que estar todos los dias en el
centro, o al menos, dos o tres dias. Que te conozcan y tU los conozcas a ellos. Si
no, la sensacién es que eres un intruso, un extrafio. Y lo peor que puede pasar es

que surjan recelos o desconfianzas.” (EA.2)
Parece ser que el apoyo dentro del aula no tiene muchos defensores entre el profesorado

del aula ordinaria, ni tampoco entre el profesorado al cargo de las ATAL. La razén fundamental

es que, debido a la condicion de itinerancia, los profesores y profesoras de ATAL deben atender
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hasta 3 0 4 centros, lo que conlleva una falta de tiempo que haria imposible el apoyo dentro del
aula. Las escasas horas semanales de las que se dispone para atender a todo el alumnado
adscrito al programa (disperso en distintos cursos y aulas), hace que esta opcion sea inviable.
Ademas, a ello habria que sumarle la excesiva ratio en el aula ordinaria, lo que dificultaria

mucho su trabajo.

Por otra parte, hay docentes que alegan razones de tipo afectivo, o relativas al ambiente

de clase, para defender el apoyo fuera del aula ordinaria, en un contexto especifico para ello.

“Para que esto funcione, es imprescindible que el trabajo se desarrolle en un clima
de confianza, donde el nifio pueda sentirse comodo y comience a “soltarse” con el
idioma.” (EA. 3)

Sin embargo, “proporcionar apoyo linglistico dentro del aula ordinaria al alumnado
no hispanohablante no solo hace mejorar el rendimiento en este grupo de estudiantes, también
aporta notables beneficios al alumnado que tiene como lengua materna el espafiol.” (Barrios
Espinosa y Morales Orozco, 2014). Esta es la principal conclusiéon que se desprende de la
investigacion “Integracién linglistica y bilingliismo de ganancia en contextos multilingiies e
inclusivos”, realizada en el colegio pablico “El Chaparral” de Mijas (Malaga), un centro donde
el 60% del alumnado posee una lengua materna diferente al espafiol. Los resultados obtenidos
en este estudio ponen de relieve los beneficios de utilizar dindmicas y estrategias basadas en
potenciar los aspectos afectivos, las redes de apoyo y el componente ltdico a la hora de disefiar

modalidades de ayuda linguistica que no solamente sean inclusivas, sino también efectivas:

El rendimiento académico en los grupos con apoyo inclusivo es mejor: el grupo de
alumnos y alumnas que cuenta con apoyo linglistico dentro del aula de referencia o
“aula normal” obtiene mejores resultados en todas las competencias bésicas que el
alumnado que recibe apoyo linguistico fuera del aula de referencia. Este rendimiento
superior lo es del grupo en su conjunto, no del subgrupo conformado por alumnado
cuya lengua materna no es el espafiol. Asimismo, los resultados en la prueba de inglés
del alumnado cuya lengua materna no es inglés son mejores en los grupos que cuentan

con apoyo linglistico inclusivo.
El profesorado considera mas efectivo el apoyo inclusivo: la totalidad del

profesorado encuestado considera el apoyo dentro del aula de referencia como una

modalidad mas efectiva que favorece al alumnado, independiente de su lengua y
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procedencia, con respecto al aprendizaje del espafiol, el aprendizaje de los contenidos

curriculares y la integracion dentro del aula de referencia.

El alumnado prefiere el apoyo inclusivo: el alumnado, con o sin espafiol como lengua
materna, manifiesta mayoritariamente su preferencia por la modalidad de apoyo dentro
del aula de referencia. El alumnado cuya lengua materna es espafiol esgrime como
principales razones para ello que le resulta de ayuda para realizar el trabajo o los

deberes de clase.

La investigacion muestra, pues, que el apoyo linglistico en un contexto inclusivo
beneficia tanto al alumnado cuya lengua materna es el espafiol, como al alumnado para el que
estd especialmente concebido dicho apoyo. Mientras que el alumnado no hispanohablante es
capaz de adquirir competencia curricular suficiente en espafiol recibiendo apoyo linglistico
dentro del aula ordinaria, el alumnado autéctono se beneficia de un bilingliismo de ganancia que
hace que su progreso en una segunda lengua sea mas rapido y efectivo sin menoscabo de la

adquisicion del curriculo normalizado.

El apoyo de las ATAL dentro del aula de referencia podria representar una modalidad rentable y
eficiente de destinar recursos humanos al apoyo educativo de la que se aprovecha tanto
alumnado con dificultades linglisticas como alumnado que no presenta estas dificultades

(Barrios Espinosa y Morales Orozco, 2014: 20)

Los autores plantean que el grupo conformado por alumnado en cuyas tutorias se ha
suministrado el apoyo de las ATAL dentro del aula “consigue un rendimiento estadisticamente
significativo superior en todas las competencias™. ;Qué tipo de apoyo es mas beneficioso para
el alumnado extranjero? No podria responder de manera tajante a esta cuestion atendiendo a los
datos recabados a lo largo del periodo de exploracién en los centros y comparandolos con
investigaciones semejantes. Supongo que dependera de las condiciones de cada contexto. Pero
si algo esta claro, es que resulta necesario mejorar la coordinacion entre el aula ATAL y el aula
de referencia para aunar esfuerzos. En este sentido, es imprescindible que, el equipo docente al
completo disponga de tiempo para reunirse y llegar a acuerdos. Ahora bien, esta actitud lleva
implicita la conviccion por parte de los tutores y las tutoras de que el alumnado inmigrante
también es su alumnado, evitando la tendencia a descargar en el profesorado de ATAL toda la

responsabilidad sobre este colectivo.
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10) SOBRE LOS ESPACIOS ESCOLARES Y LA UBICACION DE LAS AULAS ATAL

A estas alturas, no es de extrafiar el hecho de pasear por los pasillos de los colegios e
institutos y encontrar los muros adornados con murales y trabajos manufacturados por los
propios estudiantes. En mi época como alumno, ya era una préactica frecuente. Y a dia de hoy, lo
sigue siendo. Sin embargo, si hay un detalle novedoso que llama la atencion en este sentido: y
son las maltiples referencias a la multiculturalidad. Ese si es un aspecto que no era tan visible
hace unas décadas. Da la impresion de que se quiere hacer de los centros educativos lugares mas

comodos y familiares para los alumnos y las alumnas de origen extranjero. Algunos ejemplos:

Fig. 1. Pasillos de un CEIP

Fig. 2. Interior de un aula ordinaria de Primaria
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Fig. 3. Muro de entrada al interior de un IES Fig. 4. Puerta de un aula de Primaria

Fig 6. Puerta del aula ATAL de un CEIP

Fig. 5. Mural en un aula de Primaria
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Fig. 7. Mural en un aula de Primaria

Es significativo sefialar que las Aulas ATAL carecen de una ubicacion especifica (al
menos, en los centros educativos explorados). Aungue vengamos refiriéndonos a ellas
constantemente, es paraddjico que, como espacio fisico en si, las aulas no existan. Asi pues, el
aula ATAL no se trata de una dependencia concreta como puede ser el Salon de Actos, el
Gimnasio, el Comedor, etc. Hablamos, méas bien, de una actividad que se lleva a cabo donde

“buenamente se puede”.

Los lugares de trabajo habituales del profesorado de ATAL suelen ser espacios
habilitados para tal fin, dependiendo de las caracteristicas arquitectonicas de los edificios: la
Sala de Profesorado (en las horas en las que ésta se encuentra vacia y, por lo tanto, disponible),
las aulas libres en horarios determinados, el aula de informética, la Biblioteca, etc. La ubicacion

varia de un centro a otro. E incluso, dentro de un mismo centro, de un curso a otro.

A continuacion, procederé a realizar una descripcion de los aspectos més significativos
de cada una de las Aulas ATAL visitadas'®.

105 Quiero hacer constar que el nimero asignado a cada centro no corresponde con el orden de presentacion de los mismos en

apartados anteriores.
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- El Centro 1 no cuenta con un aula de ATAL especifica. La profesora de ATAL
comparte el espacio con otra profesora del colegio y utilizan un aula comdn que se encuentra
disponible para ambas de manera alternativa (los horarios estan dispuestos de manera que no
coinciden en clase). El lugar es grande y espacioso. Esta bien iluminado, con amplios ventanales
exteriores, pintado con colores alegres, y decorado con dibujos infantiles. Hay un ordenador en

el aula del que se puede hacer uso (y de hecho, se hace).

Llama la atencion el hecho de que no haya armarios para guardar cosas, de modo que la
profesora de ATAL tiene que llevar y traer su material de trabajo en una mochila todos los dias.
En consecuencia, no puede evitar sentir “que tiene un espacio propio en el colegio, pero a la vez

no lo tiene” (EP)

Figura 7. Aula ATAL del Centro 1

- El Aula ATAL del Centro 2 tampoco tiene una ubicacion especifica. Se ha de adecuar
el espacio a los horarios de los distintos profesores y a la disponibilidad de las aulas. Las
sesiones de trabajo que han sido observadas, se han desarrollado en un aula ordinaria. La sala
pequefia, pero bien iluminada y con techos altos. Hay dos ventanales grandes que ofrecen vistas

al patio interior del colegio. Se encuentra equipada con una pizarra, varios armarios, libros,
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murales en las paredes, 12 pupitres y sillas de pequefio tamafio (algunos pupitres mas
adicionales repartidos por el espacio). Llama la atencion un mural elaborado por los propios
alumnos, en el que se encuentran dibujadas las banderas de los diferentes paises de procedencia

de los nifos.

Fig. 8. Aula ATAL del Centro 2

Fig. 9. Mural en el Aula ATAL del Centro 2
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- En el Centro 3, las sesiones de trabajo se llevan a cabo en el aula de informatica, la
cual se encuentra disponible los dias que acude la profesora de ATAL. Tanto ella como los
nifios, tienen a su disposicion un ordenador con conexion a Internet. Como puede apreciarse en

la fotografia, el espacio es amplio y bien iluminado, aunque también frio e impersonal.

Fig. 10. Aula ATAL del Centro 3

- El espacio destinado a llevar a cabo la atencion de los alumnos de ATAL en el Centro
4 es la biblioteca, en la que se ha habilitado una pizarra movil para que el profesor pueda

utilizarla en sus explicaciones.

La inexistencia de un espacio propio en el centro es un aspecto que afecta especialmente
al profesor de ATAL. Aungue al iniciarse el curso el docente pidié que, por favor, procuraran
no interrumpirle durante sus horas de clase, parece ser que no todos los comparieros de la
plantilla han hecho el mismo caso a sus peticiones. Asi pues, en mas de una ocasion el profesor
de ATAL ha tenido que hacer frente a situaciones incobmodas provocadas por la entrada o salida
del resto de profesores (o0 personal de administracién y servicios) a la biblioteca mientras él
desarrolla sus sesiones, con la consecuente distraccion por parte del alumnado y la sensacion de
que no se le tiene el suficiente respeto. Un hecho que he podido comprobar por mi mismo
durante el periodo de exploracion. (OB)
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Fig. 12. Aula ATAL del Centro 4

- En el Centro 5 tampoco existe un espacio determinado y especifico para el aula
ATAL. El profesor utiliza un aula ordinaria que se encuentra disponible los dias que acude al
centro. La clase es grande y espaciosa. Esta bien iluminada, con ventanales exteriores y techos

altos. Esta equipada con un ordenador portétil del que se puede hacer uso (y de hecho, se hace).

Fig. 11. Aula ATAL del Centro 5
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- Por ultimo, en el Centro 6, el profesor de ATAL comparte el aula con la logopeda del
centro, aunque no coinciden los mismos dias. Se trata de un espacio pequefio pero bien
acondicionado. Tiene una sola mesa de trabajo con cuatro sillas. También un ordenador con
conexion a Internet, un mapamundi, una pizarra, armarios para guardar los materiales y
diferentes murales adornando las paredes (en varios de ellos, aparecen ilustrados el abecedario y
la lengua de signos).

Fig. 13. Aula ATAL del Centro 6

Fig. 14 y 15. Detalles de los muros del Aula ATAL del Centro 6
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La segunda parte de informe de investigacion se titula “Evaluar para comprender” y en
ella se incluyen algunas de las reflexiones mas significativas concernientes al programa de aulas
ATAL, atendiendo a las situaciones de las que he sido testigo a lo largo del periodo de
exploracion en los centros, asi como a la aportaciones de diversos autores y autoras que han
investigado sobre esta misma temética. Aungue parto del principio de que cada contexto
educativo es Unico y singular, lo cierto es que algunas de las situaciones observadas se repiten
(en mayor o menor medida) en todos los casos estudiados, por lo que existe la posibilidad de
hacer inferencias a otras realidades y extraer conclusiones con cierto grado de generalidad. En
cualquier caso, vaya por delante, que la intencionalidad de esta segunda parte del informe no es
cerrar el debate con las ideas que se exponen a continuacién, sino, mas bien, todo lo contrario:
quiero que sirvan como punto de partida para la aparicién de nuevas reflexiones, valoraciones y

opiniones al respecto.

1) SOBRE EL ENFOQUE INTEGRADOR O INCLUSIVO DE LA MEDIDA

La consideracion del recurso de las ATAL como una actuacion en el marco de la
educacion especial o compensatoria (ya desde su concepcion administrativa) choca con el
enfoque intercultural de la medida y con su caracter inclusivo. Asi pues, no cabe duda de que el
punto de partida del programa de aulas ATAL es, evidentemente, integrador; pero también lo es
porque se parte de la consideracion del alumnado al que estd destinado como sujetos con
necesidades especificas de apoyo educativo, derivadas de su consideracion de inmigrantes
“incompetentes” lingtisticamente y con dificultades para acceder a los contenidos curriculares
(Porras, Garcia y Cotrina, 2009: 25). Sin embargo, tal y como sefalan los autores citados, la
norma apunta distintas orientaciones de la accion educativa. Desde un claro enfoque de escuela

inclusiva, se especifica que el centro:

Fomentara el valor de la interculturalidad, el respeto a la diversidad cultural y la cooperacion vy el
intercambio de experiencias entre diferentes culturas. Cualquier intervencion educativa debe

partir de la valoracion de la interculturalidad (Articulo 2.2. Orden de 15 de enero de 2007).

Los preceptos dispuestos en la normativa invitan al disefio de un Proyecto de Centro que
contemple esta diversidad. Por tanto, desde esta perspectiva, se apuesta claramente por un
modelo inclusivo centrado en detectar posibles barreras de aprendizaje y en el que se aboga por

la construccion de una escuela en la que hay cabida para todo el alumnado, sin distincién.
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En esta linea de pensamiento, la misma norma indica que los programas de atencion
linguistica ““han de llevarse a cabo, preferiblemente, en el aula ordinaria™. Presenta, por tanto,
esta medida desde la Optica de un modelo de atencién a la diversidad, orientado hacia la
provision de servicios, y apoyado por la intervencién educativa de un profesorado especifico.
Desde este enfoque, tanto el programa de ATAL, como el profesorado adscrito al mismo, se
constituyen como herramientas de gran valor para facilitar la inclusion a través de un modelo
colaborativo de accion didactica en el aula. Ahora bien, la norma, igualmente, contempla lo

siguiente:

Se podran organizar grupos de apoyo atendidos por profesorado especifico fuera del aula
ordinaria, cuando circunstancias especiales en la comprension y expresion de la lengua espafiola

asi lo aconsejen (Articulo 5.2. Orden de 15 de enero de 2007).

Esta supuesta “excepcionalidad” en las maneras de proceder, conlleva que la apuesta
inclusiva de la que parte el programa de aulas ATAL se desmonte y emerja, huevamente, el
discurso integrador: aquel que contempla gue existe cierto alumnado con un grado de diferencia
mayor al de los demas, de modo que resulta necesario establecer niveles a la hora de desarrollar
la atencion a la diversidad y cabe la opcion de relegarles a un espacio diferente en el que se
trabajan contenidos diferentes, de un modo diferente. Se torna, pues, un modelo de “servicios”,
basado en el emplazamiento (aunque éste sea temporal) y se descubre que el discurso con el que
se presenta el programa se sustenta en la idea de déficit. En cualquier caso, la norma sefiala dos
opciones, dos caminos posibles y cabe recordar que la escuela no la hacen las leyes, sino la
comunidad escolar. Asi pues, la cuestion de fondo no es qué se puede hacer, sino qué se hace,
coémo y por qué.

Con independencia de aquellas posturas que abogan por la desaparicion de este tipo de
medidas, soy de la opinién de que, si no se apoyara o reforzara al alumnado inmigrante en el
proceso de aprendizaje de la lengua de acogida para poder seguir los diversos contenidos
curriculares, lo estariamos sentenciando por adelantado al fracaso (escolar y social). Ahora bien,
para evitar que la puesta en marcha de este recurso pueda servir de coartada a esas formas de
pensamiento “esencialista” (y también para apuntar posibles modos de mejorar la practica
educativa) creo que la atencion a la diversidad cultural no debe pasar, exclusivamente, por sacar
al alumnado del aula, sino por desarrollar en ella cambios de caracter metodoldgico mediante

practicas imaginativas (como las llamadas” comunidades de aprendizaje”, por ejemplo).
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2) SOBRE EL CARACTER TEMPORAL DE LAS AULAS ATAL

Relacionado con el punto anterior, resulta evidente que la temporalidad del aula de
atencion linguistica es, precisamente, una de las caracteristicas principales que la definen. Sin
embargo, es preciso sefialar que el caracter temporal que se le atribuye a la medida puede

analizarse desde varias perspectivas:

- En primer lugar, atendiendo al tiempo que el alumnado asiste a la misma: tan sélo lo
hace unas determinadas horas a la semana (nunca a tiempo completo) y su permanencia esta
limitada a un curso o, excepcionalmente dos, dependiendo de la interpretacion de la legislacién

vigente.

- En segundo lugar, atendiendo al hecho de que su funcionamiento no es permanente
curso tras curso. La existencia de aulas ATAL en los centros escolares depende de la aprobacion
por parte de las correspondientes Delegaciones de Educacion, y puede darse el caso de que un
colegio o instituto cuente con un aula ATAL durante un curso académico, pero al siguiente no
(dependiendo, fundamentalmente, de la cantidad de alumnos y alumnas que precisen la puesta

en marcha de una medida como esta).

- 'Y en tercer lugar, porque en sus inicios, los estamentos politicos la consideraron como
una medida provisional y transitoria, con una duracion determinada, que fue tomada con cierto
cariz de urgencia ante la necesidad imperante de hacer frente a una situacion que hace apenas
unas décadas era inimaginable. Como tal, estaba destinada a “desaparecer”, o en el mejor de los
casos, a ser sustituida por actividades de acogida llevadas a cabo en las aulas ordinarias (no
debemos olvidar que la legislacién que las regula fue posterior a la puesta en funcionamiento de

las mismas, alla por el afio 1997, en la provincia de Almeria). Pero, a dia de hoy, siguen ahi.

Por otra parte, el caracter “temporal” del aula encierra una filosofia implicita que resulta
necesaria desentrafiar y sacar a la luz: y es que la segregacion temporal para la integracién, corre

el riesgo de quedarse en segregacion, a secas.
Por todo ello, la funcién del profesorado de ATAL es compleja. Tienen en sus manos la

dificil tarea de tender un puente hacia la plena integracién, con el peligro que supone el

estancamiento de los alumnos y las alumnas en dicho puente. Y con ello, el riesgo de crear un

269



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

grupo fécil de etiquetar y estigmatizar (“los de atal”). El profesorado de ATAL nunca debe ser
un fin en si mismo, sino un medio. Y aunque pueda parecer una contradiccion, su figura debe
hacerse “prescindible” lo antes posible por los alumnos y las alumnas a las que atiende. Los
estudiantes deben asistir al aula el tiempo necesario para darse cuenta de que ya no necesitan
pasar mas horas alli (Santos Guerra, 2010: 3).

3) AULAS ATAL COMO BALSAS EN MITAD DEL OCEANO

La vivencia de una cultura inclusiva se asienta sobre la construccion de una comunidad
educativa y educadora, y en un conjunto de valores. En este espacio, las ATAL podrian formar
parte como un recurso. Es mas, podrian ser un motor de desarrollo para los centros si se
asumiera desde los y las profesionales que se adscriben al programa la propuesta de la

innovacién y el cambio que supone la escuela inclusiva.

Desde esta perspectiva, aspectos tales como la actitud del profesorado hacia el
desarrollo profesional en este ambito, las expectativas respecto al trabajo docente y sobre los
estudiantes, la naturaleza de las relaciones que se dan entre los distintos miembros que
conforman la comunidad y la percepcion de las diferencias, se convierten en elementos de
andlisis clave que condicionan el trabajo que se lleva a cabo en las aulas ATAL (Cotrina, Garcia
y Porras, 2009).

Por otra parte, es destacable el peso que ocupa el factor itinerancia en el desempefio del
puesto. Los profesores y las profesoras de ATAL comparten tarea en varios centros, con lo que
es dificil conseguir el arraigo, el sentimiento de pertenencia a un grupo o colectivo y también el
conocimiento y re-conocimiento por parte de los miembros que componen la comunidad

educativa de cada institucion. Salta a la vista que no es facil trabajar en tales condiciones.

Ademas, el profesorado de ATAL debe hacer frente a graves dificultades de tiempo, de
espacio, de continuidad y de comprensién. Su tarea no puede ser eficaz si el resto de la
comunidad educativa no esta detrds para apoyar, alentar y dar fuerzas. En este sentido, cobra
especial relevancia, el caracter colegiado de los proyectos educativos. El profesorado de ATAL
desempefia un papel que el resto deben complementar y enriquecer. So6lo asi, las acciones
lograran hacer huella en el alumnado. En casi todos los ambitos de la vida, cudnto mas en

educacion, no se puede avanzar en soledad.
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4) SOBRE LA FIGURA DEL PROFESORADO DE ATAL COMO “ESPECIALISTA”

El hecho de que diversas instrucciones hayan recogido la figura del profesorado de las
ATAL, inicialmente como responsable y posteriormente como participante de las actividades de
“interculturalidad” de los centros, estd reduciendo el fendomeno de la interculturalidad a una
“cuestion” que debe ser abordada por el “especialista en inmigrantes”. Y es que la existencia de
un programa educativo como es el de aulas ATAL “puede conducir al error de reducir el
fendmeno de la interculturalidad a un polinomio interculturalidad = inmigracion = aulas
especificas y profesorado especifico™ (Castilla Segura, 2011: 506). En este sentido, Castiello

Costales (2002) dice lo siguiente:

Insistir en la vinculacidon entre interculturalismo e inmigracion es no sélo erréneo, sino a la vez
inoportuno. Erréneo porque la nueva conciencia de diversidad tiene sujetos mas plurales: las
propias diversidades intranacionales consustanciales a todos los estados europeos. Inoportuno
pues convierte a los inmigrantes en causa de un problema de perfiles mucho mas amplios. La
culpabilizacién de la ruptura de la homogeneidad cultural es una de las perversiones que
comete la extrema derecha y a la que se han apuntado recientemente algunas personalidades

del mundo politico espariol (p.108).

La existencia en los centros educativos de una figura que cumpla las veces de
“especialista” en interculturalidad (funcion que en muchos centros recae directamente sobre el

profesorado de ATAL) trae consigo dos riesgos potenciales:

- El primero de ellos, es la tendencia general a acotar el término y el concepto de
“atencion a la diversidad” al campo de la diferencia entre culturas y etnias, cometiendo el error
de homogeneizar implicitamente a “los iguales” para diferenciarlos de “los otros”, y centrando
nuestros esfuerzos en intentar paliar aquello que nos distingue, en lugar de poner de manifiesto

aquello que nos une.

La diversidad es inherente al ser humano, independientemente del pais de procedencia,
del folklore, de las costumbres, de la religion que se procese o de la lengua que empleemos
como materna. Cada ser humano es Unico. No hay otro semejante. Y la presencia del alumnado
inmigrante en las aulas no hace sino poner de manifiesto (aln mas) esta realidad. Desde esta
perspectiva, no es necesario comparar a un alumno de Nigeria con otro de Espafia para
ejemplificar el fendbmeno de la interculturalidad en las aulas, porque podemos comprobar

facilmente que entre el alumnado autdctono, las diferencias en mayor o menor medida, también
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existen. Y como tales, han de ser entendidas y atendidas. No sélo por el profesor o profesora de
ATAL (“especialista en la materia™), sino por toda persona que se considere profesional de la
educacion. En conclusion, si cometemos el error de tratar la diversidad como el conjunto de
caracteres que nos diferencia a ““nos-otros” de “los otros”, -en lugar de todos aquellos factores
que nos hacen ser personas individuales, exclusivas y singulares frente a todas las demas-,
dificilmente podremos trabajar la alteridad y fomentar en el alumnado actitudes de empatia,

comprension, concordia y entendimiento. En palabras de Ortiz Cobo (2008):

Determinadas practicas “interculturales” pueden estar contribuyendo a estereotipar a ciertos
colectivos, ya que se sustentan en una forma de pensamiento esencialista, que mantiene que la
“cultura” es algo que la gente “posee” y que algunos “poseen mejor que otros”. Este pensamiento
se encuentra reforzado por utilizacidon de elementos o recursos acufiados desde fuera, como las
ATAL. Se trata, en consecuencia, de un recurso diseflado sobre la idea de una atencion
“especial” y “especifica” a un grupo determinado, encaminado a hacer desaparecer las

diferencias, y, por tanto, creado no sobre un concepto de igualdad sino para igualar (p. 267).

- El segundo de ellos, es olvidar que la atencidn a la diversidad debe constituirse como
un Proyecto de Centro, ser asumido por todos los integrantes de la comunidad educativa,
incorporarse de manera transversal a todas las areas del curriculo y en definitiva, convertirse en
el eje fundamental de la labor educativa (sobre todo en los tiempos que corren: inmersos en una
crisis econdmica a nivel global, y con un contexto sociopolitico donde parece ser que el vacio y
la falta de pasion que actualmente tienen los partidos de izquierda beneficia a una derecha en
auge). El profesor o la profesora de ATAL ha de concebirse como un medio -otro mas-, pero
nunca como un fin en si mismo. Asi pues, la interculturalidad (entendida como el esfuerzo por
fomentar las relaciones humanas entre personas de diferentes culturas) no debe ser tarea Unica y
exclusivamente suya, sino de todo aquel o toda aquella que quiera hacer del mundo un lugar
mejor en el que vivir. Especialmente de quienes nos dedicamos a la educacion de las futuras

generaciones en uno u otro ambito.

5) SOBRE LA POLITICA DESDE LA QUE SE DISENA Y DESARROLLA LA ACCION
EDUCATIVA EN LAS ATAL

El anélisis de esta dimension tiene que ver con las actuaciones que se proponen en los

distintos centros a los que acude el profesorado de ATAL para acoger a todos los alumnos y

alumnas sin excepcion, independientemente del pais de procedencia.
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Los procesos de acogida del alumnado inmigrante en los centros pueden entenderse de
dos formas: por una parte, como la posibilidad de acceso a las instituciones educativas, lo que
implica reflexionar sobre los criterios y procesos de admision; y por otra parte, como la puesta
en practica de procesos de “acogida” o “bienvenida”, mas de corte relacional, que facilitan la

participacion de este colectivo, asi como de sus familias, en la vida escolar.

En primera instancia, y respecto al acceso a un puesto escolar, se constata una desigual
distribucion del alumnado de origen inmigrante en la ensefianza concertada frente a la publica.
Esta realidad puede corroborarse con los propios datos de atencion educativa del profesorado de
ATAL, que reflejan escasas actuaciones en centros concertados. Otro dato que apunta a que se
cuestione el cumplimiento del principio de sectorizacion educativa en relacion con el acceso a
un puesto escolar, es la existencia de centros escoba “donde se acumulan estudiantes que han

sido rechazados en otros centros™ (Porras et al., 2009: 13).

En este sentido, resulta significativo el interés y la preocupacion que demuestran
determinados centros educativos (sobre todo privados y concertados) por obtener la acreditacion
gue les permita anunciarse como “centros bilinglies” y la falta de iniciativa para aprovechar la
riqueza lingistica existente de facto en sus aulas. ;Acaso hay lenguas de primera y lenguas de

segunda?

Respecto al programa de aulas ATAL, como medida de atencion al alumnado
inmigrante, basta recordar que se trata, fundamentalmente, de un servicio de apoyo externo, que
se desarrolla fuera del aula ordinaria, en franjas horarias determinadas y en espacios
acondicionados (en mayor o menor medida) para ello. El profesorado de ATAL se dedica a la
atencion directa de los alumnos y de las alumnas asistentes al aula, pero apenas dispone de
tiempo para méas. La labor de asesoramiento (que se le supone) al resto del equipo docente en
cuestiones relativas a la interculturalidad queda en un plano muy reducido, casi inexistente.
Cuando la hay, esta labor se limita a la recomendacién o facilitacién de materiales para trabajar

en el aula ordinaria.
Otro indicador a tener en cuenta es la coordinacion con otros agentes externos, que

cuando existe, suele reducirse a casos y tareas puntuales, basicamente relacionadas con la

evaluacion psicopedagogica del alumnado susceptible de atencidn lingdiistica.
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Por altimo, resulta necesario analizar las actividades de desarrollo profesional para dar
respuesta a la diversidad en relacion con la politica inclusiva. Un alto porcentaje de profesorado
de aula, tutores y tutoras, manifiestan no haber recibido ningln tipo de formacion especifica
orientada a la atencion educativa de este alumnado, lo que denota que el profesorado de aula se
encuentra sin armas conceptuales o practicas para abordar una préctica educativa intercultural.
Se siente mas competente en aspectos metodoldgicos relacionados con la atencidén a la

diversidad y menos en lo linguistico y cultural. Entre las necesidades sefialadas, destacan:

- Formacion e informacion sobre materiales y técnicas de posible aplicacion en el aula.
- Conocimientos de idiomas.

- Destreza comunicativa para actuar con personas de otras lenguas.

- Materiales adaptados.

- Conocimientos de la didactica del espafiol para extranjeros.

- Estrategias de metodologia didactica de clase.

6) SOBRE LA PRACTICA PROFESIONAL EN LAS AULAS ATAL

Si hay una caracteristica que define a las aulas ATAL es la enorme diversidad y
heterogeneidad de las mismas, que si bien ha sido positiva en cuanto a los aspectos relativos a la
organizacion personal del profesorado (riqueza y diversidad en los métodos pedagdgicos
utilizados), ha sido un inconveniente en otros aspectos, por ejemplo la condicion administrativa
del mismo. Por otra parte, su ubicacion en los centros esta tan indefinida que se ocasionan
situaciones ambiguas en aspectos tales como el sentimiento de pertenencia, 0 no, al claustro, la

participacion en las sesiones de evaluacion, el acceso a la formacidn, etc.

En este sentido, cabe sefialar (de nuevo) que las condiciones laborales de itinerancia a
las que se enfrenta el profesorado de ATAL se constituyen como un factor decisivo que
condiciona la posibilidad de desarrollar procesos compartidos y colaborativos de disefio
curricular en el aula ordinaria. En consecuencia, los profesores y profesoras de ATAL suelen
tener escasa influencia sobre los aspectos relativos al aula ordinaria de la que procede el
alumnado que participa en el programa (contenidos, metodologia, materiales, criterios y
herramientas de evaluacion, etc.). En contraposicion a esta situacion, en las sesiones de ATAL,
suele ser el profesorado responsable de las mismas quien, de manera unilateral, toma todas las

decisiones respecto a qué trabajar y cémo hacerlo.
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El objetivo fundamental de la atencion linguistica es que los alumnos y las alumnas
inmigrantes con desconocimiento del idioma aprendan espafiol lo antes posible para
incorporarse a su clase con normalidad. En este sentido, podria decirse que lo importante no son
los medios con los que se trabaja, sino el fin Gltimo que se pretende. En consecuencia, existe
cierta libertad, por parte del profesorado de ATAL, a la hora de seleccionar los materiales y las
dindmicas de trabajo, sin existir ningun tipo de restriccion al respecto. Este margen de actuacion
permite que se tengan en cuenta la lengua y cultura de origen de los estudiantes a la hora de
disefiar y desarrollar las clases, con la clara intencionalidad de que se sientan acogidos,

respetados y valorados.

En el aula de ATAL el trabajo con el alumnado es, casi siempre, en grupo (en buena
medida, porque los limites de tiempo hacen necesaria esta organizacion). El criterio de
agrupamiento que se suele utilizar es el nivel de competencia linglistica, mas que el curricular o
la edad. Por lo general, el trabajo suele estar individualizado y no todos los alumnos y alumnas
realizan lo mismo al mismo tiempo. Cabria apuntar que, mas que a la individualizacion de la
ensefianza y al disefio de tareas ajustadas a grupos heterogéneos, lo que se tiende es a adaptar
algunos elementos del curriculo, como las tareas o los criterios de evaluacion, aunque esta
practica suele desarrollarse sobre la marcha, de forma poco planificada y se lleva a cabo con

mayor frecuencia en Primaria que en Secundaria.

Por altimo, no puedo dejar pasar la oportunidad de mencionar un hecho que resulta
relevante: y es que los procesos de aprendizaje mas significativos para el alumnado inmigrante
de incorporacion tardia suelen darse en las aulas ATAL, ya que el profesorado responsable de
las mismas, suele mostrar preocupacion por conectar los contenidos que se trabajan en estos
peculiares contextos de aprendizaje con la realidad de los alumnos y las alumnas. También es
aqui donde los materiales curriculares conectan mejor con los estudiantes, ya que se recurre

menos al libro de texto y mas a la creacion de materiales y recursos propios.
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PARTE IV

CONSIDERACIONES FINALES
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

1. INTRODUCCION

El ultimo capitulo de la tesis lleva por titulo “conclusiones” por un motivo puramente
protocolario. Evidentemente, todo lo que empieza, tiene que acabar (tiene que concluir) de una
manera u otra, pero eso no significa que el trabajo de investigacion desemboque en una serie de
afirmaciones taxativas que “concluyan” el analisis sobre las posibilidades educativas del aula
ATAL en los centros escolares de Méalaga, un objetivo que considero demasiado ambicioso. En
el mejor de los casos, esta tarea no ha hecho mas que empezar, y la informacién recogida a lo
largo de estas paginas no sirve tanto para hallar respuestas definitivas, como para plantear
nuevos interrogantes que contribuyan a mejorar la practica docente en cuanto a la atencion al

alumnado inmigrante se refiere.

Ademas, no resulta sencillo determinar qué se entiende por resultados esperables en un
estudio de esta naturaleza. Como ya se habia adelantado en las paginas iniciales, la
investigacion no estaba concebida para desembocar en las tajantes conclusiones que se podrian
extraer de un trabajo de corte experimental, en el que se finaliza con la confirmacién o el
rechazo de una hip6tesis dentro de unos determinados niveles de probabilidad. No era (ni es)
éste el caso. Las conclusiones de la tesis se constituyen como elementos de reflexién que no
pueden entenderse de manera independiente al trabajo de campo, y que lejos de suponer un
“cierre” de la evaluacion desarrollada, bien podrian significar un nuevo punto de partida para

entender con mayor profundidad las situaciones descritas a lo largo del texto.

Por otra parte, no tendria mucho sentido repetir aqui lo que ya se ha expuesto en
capitulos anteriores. Asi pues, consideraré como “conclusiones” de la investigacion aquellos
aspectos mas relevantes surgidos durante el periodo de exploracién en los centros (asi como
durante la fase de analisis de los datos y de revision de la bibliografia al respecto), que reflejen

las posibilidades educativas que ofrecen las aulas ATAL, centrandome fundamentalmente en las
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estrategias desarrolladas por el profesorado al cargo de las mismas, y lo que eso ha supuesto

para mi desarrollo personal y profesional.

Y es que, lo que empez6 como una investigacion sobre las aulas ATAL, ha derivado en
una investigacion sobre el profesorado de las aulas ATAL. Creo que, en parte, es inevitable. Si
la intencion del trabajo es aprender de la investigacion y con la investigacion, el contexto en el
que se desarrollan los procesos de ensefianza y aprendizaje pasa a un segundo plano en
detrimento de las acciones que ponen en préctica los profesionales de la ensefianza en dichos
contextos. Porque aprendemos de los demés y con los demas. Gracias a ello, tenemos la
posibilidad de observar lo que se hace (o0 se deja de hacer) y tomar referencias que nos sirvan

como modelo a la hora de articular nuestra propia accién docente.

2. ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EL TRABAJO REALIZADO

Esta tesis doctoral naci6 con fecha de caducidad. Y cuando hago uso de esta expresian,
no me refiero a los periodos de ejecucion y lectura del trabajo que, como todos, tienen un plazo
estipulado, sino a la temporalidad del foco de estudio objeto de la investigacion: las aulas de
adaptacion linguistica. Las ATAL son una medida “excepcional” que, dificilmente, tendra
continuidad en los centros educativos espafioles en los proximos afios. Y no por falta de
necesidad, ni mucho menos, sino por falta de interés politico. Mucho mas, en un momento de
crisis como el actual, en el que parece ser que lo que cuenta son las cuentas. Es un dicho popular
que cuando la crisis entra por la puerta, los recursos a los menos favorecidos es lo primero que
suele salir por la ventana. (Y qué rentabilidad econdmica puede tener un programa de
ensefianza dirigido exclusivamente al alumnado inmigrante? (otra cosa seria si se planteara el

tema en términos de rentabilidad social).

No obstante, a pesar de las poco optimistas previsiones de cara al futuro (partiendo de
las opiniones expresadas por el profesorado participante en la investigacion), es preciso sefialar
que las ATAL seguiran en pie, al menos, durante el préximo curso académico. Sin ir mas lejos,
la Delegacion Territorial de Educacion, Cultura y Deporte de Malaga hizo publica el jueves 02
de julio de 2015 la concesion de continuidad del programa de Aulas Temporales de Adaptacion
Linguistica, asi como una convocatoria para la adjudicacion de vacantes en colegios e institutos.
Este hecho demuestra que, a pesar de los recelos por parte del profesorado adscrito a las

mismas, la atencion al alumnado inmigrante sigue siendo una prioridad insoslayable y, por
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tanto, la administracion publica contempla la necesidad de mantener la existencia de aulas

ATAL en los centros'®. ;Hasta cuando? Esa es la cuestion...

En cualquier caso, no podemos olvidar que los programas educativos desaparecen, pero
no las necesidades a las que pretenden hacer frente (ahi tenemos, por ejemplo, los programas
relativos a la inclusion, la coeducacion, la educacion ambiental, la educacion en valores, la
cultura de paz, la lucha contra la intolerancia, el fomento de la lectura, el uso adecuado de las
TIC, etc.). Con distintos nombres, con distintos presupuestos, con distintas dotaciones de
infraestructura y personal, las acciones docentes en pos de la mejora de la calidad educativa
siguen y seguiran ahi. En este sentido, la presencia de alumnado inmigrante en los centros
escolares, y la consecuente necesidad de atender a sus demandas, no va a desvanecerse de la
noche a la mafiana si deja de financiarse el programa de aulas ATAL. Con una denominacién o
con otra, la atencién linguistica a los estudiantes que desconocen el idioma se mantendra
presente en las instituciones educativas. Me atrevo a afirmar que, dentro de diez, veinte o treinta
afios, buena parte de esta tesis seguira teniendo vigencia, porque la pregunta inicial en la que se
sustenta no habra variado ni un apice: ;qué hacer para que todos los alumnos, todas las alumnas,

independientemente de sus particularidades, puedan aprender mas y mejor?

Ahora bien, a tenor del trabajo realizado, estoy en condiciones de afirmar que el
programa de aulas ATAL mejoraria, sin duda alguna, con la aplicacion de un axioma al que me
he permitido bautizar como “la regla de las tres p”. ;Cudles serian las tres “p”? Prioridad,
presupuesto y personal. Si la atencion a las necesidades del alumnado inmigrante se
constituyera como una prioridad politica, las distintas administraciones publicas dotarian a los
centros educativos de todos los medios materiales y humanos necesarios para que ningun
alumno, ninguna alumna, se quedase atras en aras de conseguir los mejores resultados en su
paso por el sistema de ensefianza. Muy relacionado con la prioridad, estaria el presupuesto. Si se
dispusiera de mas dinero para contrataciones, disminuiria la ratio de alumnado por aula y el
profesorado ordinario estaria en mejores condiciones para proporcionar una atencion
individualizada a cada estudiante. Resulta evidente que no es lo mismo atender a 10 alumnos/as
que a 25 0 a 30. Ademas, cada centro podria contar con traductores, mediadores, monitores
especializados, etc. Desde esta perspectiva, las dificultades idiométicas no se convertirian en

una barrera para el aprendizaje, sino en una caracteristica (una mas) atribuible a un nifio, a una

1% Es posible acceder a la noticia a través del siguiente enlace: http://www.juntadeandalucia.es/educacion/webportal/web/delegacion-

malaga/tablon-de-anuncios/-/contenidos/detalle/convocatoria-al-acto-publico-para-la-adjudicacion-de-vacantes-de-los-programas-de-
maestros-y-1

281



EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS CENTROS ESCOLARES DE MALAGA

nifia, en cuanto a su singularidad se refiere, y las escuelas contarian con los recursos necesarios
para procurar el entendimiento por ambas partes. Por Gltimo, el personal. Un personal bien

formado, con inquietud, motivacion, sensibilidad, voluntad, imaginacion, iniciativa, etc.

Quizés, en los dos primeros aspectos nuestra capacidad de influencia e intervencion sea
limitada (la prioridad del programa y el presupuesto asignado depende de instancias externas),
pero si que podemos atribuirnos cierta responsabilidad en la tercera “p”. Depende de cada uno
de nosotros y de cada una de nosotras, como profesionales de la educacion, querer mejorar.
Recordando las palabras del recientemente fallecido Eduardo Galeano (1940-2015), “mucha

gente pequefia, en lugares pequefios, haciendo cosas pequerias, pueden cambiar el mundo”™.

Hoy sabemos con bastante exactitud lo mucho que la escuela influye en el proceso de
acomodacién de algunas familias inmigrantes en los paises de acogida. La presencia de sus hijos
y de sus hijas, hace mas visible a esta poblacion en la sociedad de la que ahora forman parte. De
hecho, no podemos olvidar que, para muchas personas procedentes de paises pobres, la escuela
es el primer espacio social en el que se las reconoce como tales, en lugar de ser consideradas
fuerza de trabajo, fuente de problemas sociales o un frio nimero en una estadistica. Es por ello,
gue la labor del profesorado resulta crucial y determinante. En sus manos esta la responsabilidad
de tender puentes hacia la integracion o, por el contrario, de poner los primeros ladrillos en un

muro simbolico que separa a nos-otros de los otros.

Gracias a la investigacion realizada, he podido comprobar de primera mano como las
acciones docentes del profesorado de ATAL pueden repercutir positivamente en la
predisposicion hacia el aprendizaje por parte de los alumnos y las alumnas que llegan a la
escuela sin conocer la lengua del pais de acogida. Evidentemente, es necesario echarle
imaginacion a las sesiones de clase y plantear iniciativas que susciten interés. No es facil
acometer la ensefianza en un contexto de estas caracteristicas (marcado por la itinerancia en
distintos centros, la conformacion de grupos heterogéneos e inestables, la falta de apoyo por
parte de las familias, etc.) y trabajar con estudiantes a los que le resulta complicado entender y
hacerse entender. Sin embargo, estan ahi. Forman parte de la realidad de nuestros centros
escolares y no podemos darle la espalda. Es nuestra responsabilidad procurarles una atencion

educativa que contribuya a posibilitarles una adecuada promocion académica y social.
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Tomando este pensamiento como punto de partida, voy a presentar los tres aspectos que
mas me han llamado la atencion a la hora de plantear el trabajo en las aulas ATAL y que ponen

de manifiesto la importancia de atender la manera en la que se desarrolla la actividad docente:

- Actitud del profesorado.

Hay una cita que se le atribuye a Goethe y que afirma lo siguiente: ““donde se pierde el
interés, también se pierde la memoria™. ¢{Por qué rescato esta sentencia? Porque, tal y como he
podido comprobar de primera mano, si se pretende que en el aula ATAL el alumnado aprenda
algunas nociones bésicas del idioma y memorice expresiones linglisticas, oraciones, frases,
palabras, etc., es un requisito previo que los contenidos atraigan la atencion de los nifios y las
nifias. Y es al profesorado responsable del aula a quien le compete hacer atractiva su materia, si
bien es cierto que las formas de ensefiar pueden ser tan variopintas como las personalidades de
cada ensefiante y dependeran, en buena medida, de las habilidades docentes que se hayan
desarrollado a lo largo de su trayectoria profesional. En cualquier caso, y en orden a que la
motivacién sea el denominador comin en el aula de ATAL, se ha puesto de manifiesto a lo

largo de la investigacidn que es preciso:

- Presentar el trabajo de aula de forma que despierte la curiosidad y el interés natural del

alumnado.

- Utilizar materiales atractivos que no sélo introduzcan nuevos elementos, sino que

revisen y consoliden los aprendizajes adquiridos de forma recurrente.

- Fomentar la participacion del alumnado en las organizacion de las actividades y

procurar el trabajo colaborativo.

- Reforzar positivamente y de forma continua los progresos y las actitudes del alumnado,

estimulando su perseverancia.

- Partir siempre de los conocimientos previos, tanto linglisticos como socioculturales,

para provocar los aprendizajes significativos.

- Valorar el esfuerzo realizado y no s6lo los resultados obtenidos.
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- Utilizar la autoevaluacién como herramienta para que el alumnado aprecie sus

progresos y reconozca sus insuficiencias.

Por otra parte, cuando el profesor, la profesora, de ATAL se encuentre delante de su
alumnado, una de las condiciones basicas para lograr su motivacion es que transmita que se
encuentra feliz haciendo lo que hace, independientemente de que las condiciones de ensefianza
no sean las méas adecuadas en ese momento. Hay que tener en cuenta que, de manera consciente
0 no, el profesorado se erige como modelo y ensefia méas por lo que hace, que por lo que dice.
Asi pues, es fundamental evitar las contradicciones entre las intervenciones en el aula y los
valores que se pretenden transmitir. Si se quieren fomentar actitudes de respeto, tolerancia,
comprension, dialogo, etc., deben ser los mismos docentes, las mismas docentes, quienes han de
predicar con el ejemplo: mostrar curiosidad y apertura a la hora de aprender del alumnado, e

interesarse por su cultura, sus tradiciones, su lengua, sus creencias, su entorno familiar, etc.

Y es que el magisterio no consiste simplemente en ensefiar (quiza sea esa la confusion
mas frecuente). Pensar que un maestro, una maestra, es exclusivamente la persona que imparte
conocimientos, los explica y los evalla es reducir la funcion docente a la minima expresion.
Desde esta perspectiva, el aprendizaje no es mas que la mera acumulacion de contenidos
curriculares de forma que sean “medibles” mediante el desarrollo de una evaluacion

cuantitativa. ¢Y qué pasa, entonces, con todo aquello que no se puede medir?

La figura del profesional de la educacién (mucho mas en estos peculiares contextos de
actuacién) ha de trascender una definicién tan parcial: el maestro, la maestra —en este caso, de
ATAL- es la persona que mantiene y aumenta el deseo de aprender de su alumnado. Esa debe
ser su mision fundamental. Si nos dejamos llevar por la idea de que el objetivo Gltimo del
programa es que el alumnado inmigrante domine con soltura (fuera del aula ordinaria) el
idioma, tendremos que hacer frente a una realidad: el alumno, la alumna, que no lo logre,
perdera la motivacion y con ello, la confianza en sus propias capacidades. Surgira la indefensién
aprendida, aumentara la sensacion de insuficiencia, la desgana y el desinterés. Si ese va a ser el
resultado de la accion docente, mejor suprimir directamente el programa de atencion
linguistica... Para evitarlo, hay que provocar la accidn, la ilusion, proponer actividades variadas
y estimulantes. No hay mayor recompensa que escuchar de boca de los propios alumnos y

alumnas lo mucho que le gustan las clases de ATAL.
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- Importancia del componente ladico

Sabemos que el juego es consustancial a la vida humana, asi que no tiene sentido dejarlo
fuera de la escuela. Lo I6gico (aunque no lo habitual) seria utilizar el juego como herramienta
didactica e impregnar las actuaciones docentes de un componente ladico, favoreciendo que los
nifios y las nifias lleguen a un nivel de espontaneidad tal que les permita descubrir nuevas
formas de actuacién. Por este motivo, el componente ludico es un elemento esencial a la hora de
organizar las tareas en el aula ATAL. Mediante el juego, es posible crear un espacio de libertad
y creatividad, necesario para conseguir la distension adecuada y establecer un clima de
confianza en el que el alumnado pueda aprender el idioma sin miedo, en condiciones reales de
empleo. Al mismo tiempo, mientras se juega, se facilita el acercamiento, el conocimiento y el

enriquecimiento personal gracias al contacto con los demas.

Es preciso recordar que el alumnado inmigrante, simplemente por serlo, no es
necesariamente un alumnado con dificultades intelectuales. Las personas procedentes de otros
paises pueden comunicarse sin ningun problema en sus respectivas lenguas maternas y traen
consigo un bagaje cultural y unas experiencias previas que pueden ser muy validas para el
desarrollo de su competencia linglistica. Si, a través del juego, el profesorado de ATAL es
capaz de crear en el aula un entorno en el que cada cual se sienta libre, sin presiones y con la
desinhibicion suficiente como para practicar las posibilidades de una nueva lengua sin temor al
“error” 0 a la vergienza, se fomentard la participacién del alumnado en las actividades
propuestas y se respetara el ritmo de aprendizaje de cada estudiante. Motivacion, tiempo y
paciencia es lo Unico que se necesita para aprender a manejar un nuevo idioma. Aunque, bien
pensado, ¢acaso no es motivacion, tiempo y paciencia lo que necesitamos todos y todas para

afrontar cualquier aprendizaje?

- Fomento del aprendizaje cooperativo

A lo largo de mi estancia como observador en las aulas ATAL, he podido apreciar la
necesidad de potenciar la creacion de redes de apoyo en clase; es decir, favorecer la
interrelacion entre el alumnado con mayor disposicién a ayudar y el alumnado mas necesitado
de asistencia. Cooperar es mucho mas que colaborar. Entrenando al alumnado asistente al

programa de ATAL en la cooperacion a la hora de abordar de manera conjunta el aprendizaje
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del idioma, se contribuye, ademés, a fomentar un valor imprescindible en el mundo que nos toca

vivir: el de la solidaridad.

La organizacion del trabajo cooperativo en el aula se lleva a cabo utilizando diferentes
técnicas y estrategias. Quizas, la mas frecuente sea la tutoria entre iguales, debido al reducido
tamafio de los grupos. ¢En qué consiste? Basicamente, en establecer parejas de estudiantes en
las que una persona ejerce las labores de tutoria (atendiendo a los niveles de competencia
desarrollados) y la otra se beneficia de la ayuda prestada. El objetivo es doble: por un lado, se
aprende del conocimiento transmitido por el profesorado; y por otro, se profundiza en él al tratar
de explicarlo al otro miembro de la pareja, procurando adaptarse al ritmo y a las necesidades del
compariero/a. Los roles pueden ser reversibles y las parejas cambian de componentes
dependiendo, en ambos casos, de los contenidos a trabajar, de los aprendizajes a adquirir y del

nivel en el dominio del idioma que presente el alumnado.

La puesta en préactica de esta metodologia dispone a la colaboracidn espontanea entre
los alumnos y las alumnas asistentes al aula ATAL. Ademas, se trata de una alternativa mas
para una situacion que se percibe, a veces, como una dificultad: la heterogeneidad del alumnado

y las diferencias de nivel existente en los grupos.

Ciertamente, los aspectos sefialados no son estrategias exclusivas del profesorado
responsable del programa de atencion linguistica, aunque es estos contextos de ensefianza donde
demuestran tener una incidencia muy significativa (quizas por las peculiaridades del alumnado
al que atiende). He sefialado estos tres aspectos fundamentales, pero estoy seguro de que podria
haber muchos méas. En cualquier caso, he optado por explicitar aquello que he podido presenciar
de primera mano durante el periodo de exploracidén en los centros, practicas que considero
valiosas y que son susceptibles de aplicacion en cualquier &mbito educativo, no sélo en las aulas
ATAL.

No quisiera terminar este epigrafe sin mencionar una idea que me parece fundamental y
gue estd estrechamente relacionada con lo sefialado hasta el momento: existe una presion
excesiva sobre los centros educativos por parte de la sociedad, que parece exigir cambios y
respuestas inmediatas en relacion al tema de la integracién del alumnado inmigrante
(especialmente, de aquel que presenta desconocimiento del idioma), como si estuviera en manos
del profesorado el “poder” para aplicar remedios infalibles en todas las situaciones. En

educacion, tan peligroso es dimitir de la responsabilidad como querer arreglarlo todo. No
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existen varitas magicas que solucionen las dificultades de un dia para otro. Por el contrario, las
instituciones necesita madurar los cambios y eso es un proceso que requiere un tiempo largo.
No obstante, experiencias como las incluidas en este trabajo no hacen sino poner de manifiesto
que es posible avanzar por el buen camino, y que las mejores précticas educativas son aquellas
que tienen su punto de partida en el deseo de alcanzar mejoras cotas en el aprendizaje del

alumnado.

Aungue hace tiempo que di por finalizado el grueso de la investigacion y decidi no
ampliar mas la informacion recabada, todavia tengo por costumbre navegar por Internet cada
cierto tiempo en busca de nuevas noticias sobre las aulas ATAL de Mélaga. Y reconozco que no
dejo de sorprenderme por la cantidad y calidad de las iniciativas que se siguen poniendo en

marcha con el paso de los afios. Como muestra, un boton:

El proyecto “Soy fan de mi abuel@: guardianes de la memoria™, desarrollado por las
profesoras de ATAL del CEIP “Sohail de Fuengirola” y los IES “Sierra de Mijas”, “Torre
Almenara” y “Villa de Mijas” durante el pasado curso’®. La propuesta consistia en que el
alumnado asistente al programa de aulas ATAL grabara una serie de entrevistas a sus abuelos y
abuelas para crear de manera conjunta una fan page (una comunidad virtual interactiva en la que
todos los usuarios pueden participar, aportar y compartir). Con este pretexto, los estudiantes
pusieron en practica toda una serie de competencias tales como: conocimiento e interaccion con
el mundo fisico, comunicacion lingistica, tratamiento de la informacion y competencia digital,
competencia social y ciudadana, competencia cultural y artistica, competencia para aprender a
aprender, etc.

Sin duda alguna, se trata de un proyecto intergeneracional muy interesante, ya que el
reconocimiento a los abuelos y a las abuelas se constituye como una posibilidad de
acercamiento a los rasgos de las culturas de procedencia. A la vez, el alumnado de ATAL tiene
la oportunidad de ir configurando sus propias historias de vida y de superar la sensacion de
desarraigo (hecho que favorece el proceso de integracion en la sociedad de acogida). Todo ello,
por supuesto, haciendo uso de la lengua vehicular de la escuela y, por tanto, aprendiendo el

idioma del pais de acogida.

07 ge puede acceder al contenido en el siguiente enlace: http://www.aulaplaneta.com/2015/02/05/educacion-y-tic/soy-fan-de-mi-abuel-

un-proyecto-intercultural-e-intergeneracional-con-las-tic-como-herramienta/
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No es ésta la Unica experiencia interesante, ni mucho menos. La profesora del aula
ATAL de los IES “Huelin” y “Ben Gabirol”, por ejemplo, tiene un blog en el que pone a
disposicion publica todos los trabajos, actividades y experiencias que lleva a cabo con su grupo
de clase.'®. Sinceramente, merece mucho la pena visitar la pagina y admirar el empefio con en
el que esta profesional de la educacion desempefa su actividad docente y la importancia que le

concede al aprendizaje del idioma mediante la interaccidn con las tecnologias de la informacion.

Quiero dejar constancia de estas experiencias porque considero que incentivar el trabajo
bien hecho es una manera de estimular al profesorado, de animarlo para que no baje la guardia y
para que siga trabajando con esperanzas; para que mantenga altas las expectativas acerca de las
posibilidades de sus estudiantes, y para que aborden su tarea con el convencimiento de que el
sistema educativo se puede mejorar gracias a la labor cotidiana de personas que creen en lo que

hacen.

3. PUERTAS QUE SE CIERRAN Y PUERTAS QUE SE ABREN

Dar forma al capitulo final de la tesis supone, en cierto modo, formular nuevas
preguntas, conformar nuevos asuntos sobre los que seguir pensando, plantear nuevos
interrogantes. Méas que un punto final, se podria decir que esta tesis termina con un punto y
seguido. Porque, sin duda alguna, se puede seguir profundizando en la posibilidades educativas
del aula ATAL y ampliar los conocimientos obtenidos hasta el momento. Sin ir mas lejos,

algunas lineas de investigacion podrian ser las siguientes:

- Analizar el funcionamiento y la dinamica habitual de un aula ATAL itinerante con la de
un aula ATAL fija, comparando las situaciones de ensefianza-aprendizaje, Yy
estableciendo una relacion de las ventajas y los inconvenientes que definen el trabajo en

ambos contextos.

- Seguir profundizando en las acciones desempefiadas en un aula ATAL en particular,
ampliando el periodo de exploracién y posibilitando la aparicion de nuevas categorias

de analisis.

198 se puede acceder al mismo en el siguiente enlace: http:/atalieshuelin-bengabirol.blogspot.com.es/p/actividades-del-aula-de-atal.html
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- Centrar el foco de atencion exclusivamente en los resultados de aprendizaje y
desarrollar un estudio longitudinal con el objetivo de averiguar si se producen mejoras

significativas en la adquisicién del idioma por parte del alumnado asistente al programa.

- Ampliar la muestra y contactar con nuevos docentes de ATAL que muestren

disponibilidad para compartir sus estrategias de ensefianza.

Las propuestas sefialadas son suficientes para demostrar que la investigacion que esta
por finalizar no se cierra, sino que se abre a nuevos horizontes y, por tanto, es susceptible de
continuidad. Por mi parte, el siguiente paso que espero dar es la publicacion de los aspectos mas
relevantes surgidos en el desarrollo de esta tesis en revistas especializadas, congresos o foros de
debate y reflexion, con objeto de compartir con el resto de profesionales de la comunidad

educativa las impresiones personales recogidas y plasmadas en estas paginas.

Vuelvo a incidir en la idea de que todavia queda mucho por hacer en lo referente a la
atencion educativa al alumnado inmigrante. Y los datos, tristemente, asi lo sefialan. Segun una
noticia aparecida recientemente en el diario El Pais, “la integracion de los inmigrantes en
Espafia ha empeorado en los Gltimos cuatro afios, lastrada por una menos participacion politica
de los extranjeros que llegan a nuestro pais y por las deficiencias que presenta la educacién que
el Estado ofrece a sus hijos™'%. Asi lo recoge el indice internacional Mipex 2015, que estudia la
incorporacién social de este sector de la poblacién en 38 paises, y que refleja los pasos hacia
atras que ha dado Espafia, que ocupaba el octavo puesto en el ranking en 2011 y que ahora se
sittia en la undécima posicion™°. Conclusion: es preciso seguir trabajando, de modo que no
sobran las investigaciones y los estudios sobre el funcionamiento de las medidas escolares
dirigidas a la atencién del alumnado inmigrante (entre ellas, las aulas ATAL) y contribuir al

proceso de comprension y mejora de las mismas.

4. A MODO DE EPILOGO

Una de las maneras de averiguar si el trabajo realizado ha cumplido con las expectativas

puestas al inicio del mismo es revisar los objetivos de la investigacion y comprobar en qué

1% biario El Pais (16/06/2015): Espaiia sale del top 10 de paises que mejor integran a los inmigrantes.

1% se puede acceder a los datos en el siguiente enlace: http:/www.mipex.eu/
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medida se han cubierto. Ahora que estoy dando forma a las lineas finales del escrito, considero
que es una buena ocasion para hacerlo. Pienso que los objetivos marcados en un primer
momento no deben constituirse (s6lo) como un apartado de aparicion obligatoria en cualquier
texto académico de estas caracteristicas, sino que también deben servir para guiar las acciones
que se pongan en marcha posteriormente, para establecer metas -aunque sean relativas- y para
contribuir a situar el foco de la investigacion a lo largo del proceso. Sin duda, tienen una

importancia fundamental. Es por ello, que conviene tenerlos presentes hasta el final.
¢Cuéles eran los objetivos que se perseguian con la elaboracion de la presente tesis
doctoral? Aunque ya aparecen descritos en capitulos anteriores, creo preciso rescatarlos de

nuevo:

Obijetivos generales:

1. Generar saber pedagdgico a partir de la reflexion y el analisis de las practicas concretas
gue se estén llevando a cabo en las Aulas ATAL de distintos centros de Malaga. Esto
supone considerar gque las experiencias educativas que los y las docentes promueven en
sus aulas son fuente y referencia de conocimiento pedagégico, y que no sélo pueden
alimentar a quienes participan de ella, sino a todos los miembros de la comunidad
educativa que sigan una modalidad de actuacion distinta, a través de la difusion y la

puesta en conocimiento de tales practicas.

2. Plantear u ofrecer las experiencias analizadas como un referente o apoyo a la hora de
conseguir una mayor implicacion de todos y todas las profesionales de la educacion en

la mejora de la atencion al alumnado de origen inmigrante.
3. Evaluar, valorar, comprender y compartir las actuaciones que se estén llevando a cabo

actualmente en las Aulas ATAL de los centros educativos malaguefios, asi como

realizar propuestas para mejorar la situacion.

Obijetivos especificos:

1. Estudiar la organizacién y el funcionamiento de las aulas ATAL existentes en Malaga,

asi como su grado de insercidn en los diferentes centros educativos.
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2. Analizar las estrategias didacticas, los contenidos y los materiales curriculares de uso
frecuente, destinados a mejorar el rendimiento académico del alumnado inmigrante y su

cohesion social.

3. Valorar las ventajas y sopesar los inconvenientes que, tanto para el alumnado de origen

inmigrante como para el propio profesorado, tiene la asistencia a las aulas ATAL.

4. Contribuir a la construccion y definicion del perfil profesional del profesorado de
ATAL.

5. Senalar posibles modos de mejorar la practica educativa que se lleva a cabo en estas

aulas.

Haciendo balance de lo expuesto hasta ahora, puedo afirmar que, en buena medida, se
han cumplido todos los objetivos marcados, sin bien quiero dejar constancia de que se trata de
objetivos exclusivamente personales. En consecuencia, no es ésta una investigacion aplicada,
sino, en el mejor de los casos, “aplicable”. jOjala haya profesores y profesoras de ATAL que
encuentren esta evaluacion de utilidad para el cuestionamiento y el perfeccionamiento de su

labor profesional!

En este sentido, me gustaria hacer hincapié (de nuevo) en el hecho de que el modelo de
evaluacion por el que he optado no persigue juzgar una realidad, sino intentar comprenderla. Y
¢qué es “comprender”? Atendiendo a la definicion que establece el filésofo José Antonio
Marina (2011: 93), la palabra significa ““agarrar varias cosas a la vez”. Pero por mucho que se
agarre, por mucho que se abargue, soy consciente de que no es posible contenerlo todo. Siempre

guedaran asuntos por tratar, cuestiones por resolver y temas por abordar.

Sé que, de ninguna manera, he podido conocer todos los aspectos relacionados con una
realidad tan compleja como es la integracion del alumnado inmigrante en los centros educativos
malaguefios. Reconozco que la realidad de las méas de cien aulas ATAL que existen en la
provincia supone mas de lo que aparece plasmado en estas paginas. Lo que aqui se muestra es
s6lo una interpretacion de las mismas a partir del conocimiento y el analisis de parte de esa

realidad, que unida a la experiencia critica de los lectores y las lectoras, puede convertirse en un
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instrumento del que transferir activamente aprendizajes que ayuden a mejorarlas. Este es mi
deseo, sincero y profundo: que, més alla de sus limitaciones, esta investigacion merezca la pena
a los miembros de los distintos centros participantes que, sin buscar un beneficio propio, se han
ofrecido a colaborar en ella con la unica pretension de ampliar su comprension sobre el

funcionamiento de la propia institucién con miras a conseguir mayor calidad educativa.

Desde el punto de vista de aprovechamiento personal, ¢qué he aprendido gracias a la

elaboracion de esta tesis doctoral?

En primer lugar, a desarrollar mi competencia investigadora. Investigar es un verbo
activo; y como todos los verbos activos, solo adquieren su sentido cuando se ponen en
funcionamiento. Asi pues, si a nadar se aprende nadando, a comer, comiendo y a caminar,
caminando, igualmente a investigar se aprende investigando. No es lo mismo conocer los
fundamentos epistemolégicos de la investigacion cualitativa, que trata de aplicarlos en el
desarrollo de la evaluacion. Esto me ha permitido conocer de primera mano las dificultades que
conlleva la puesta en practica de esta metodologia y aprender de los errores que haya podido

cometer a lo largo del proceso.

En segundo lugar, a cuestionar mi actividad docente y a ampliar mis modelos de
actuacion. Actualmente, desempefio mi labor profesional como profesor sustituto interino del
Departamento de Didactica y Organizacion Escolar de la Universidad de Méalaga (aunque no se
sabe por cuanto tiempo) y soy responsable de la docencia de varias asignaturas. Como ya he
seflalado anteriormente, las estrategias didacticas puestas en practica por el profesorado de
ATAL son, en parte, susceptibles de aplicacion en cualquier contexto de ensefianza, incluido el
universitario, ya que en el fondo solo intentan dar respuesta a las necesidades especificas del
alumnado al que atiende y procurar su aprendizaje de la mejor manera posible. /Y no es eso, en
definitiva, lo que intentamos todas las personas que nos dedicamos a la educacién? Por otra
parte, una de las posibilidades laborales que contemplo en un futuro es aspirar a ocupar una
plaza de orientador en el Departamento de Orientacidn de un instituto, o bien en los Equipos de
Orientacion Educativa que atienden a los colegios ubicados en una zona determinada, y una de
las funciones que se le atribuyen a dicho 6rgano es ayudar a gestionar la diversidad cultural y
linglistica existente en los centros. Sé que no hay férmulas mégicas y que cada institucién
requiere de acciones especificas adecuadas a las caracteristicas de cada contexto. En cualquier
caso, espero poder aplicar algun dia algunas de las estrategias, iniciativas y acciones

descubiertas gracias a esta investigacion.
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Por ultimo, la elaboracion de la tesis me ha permitido crecer como persona. Las
incertidumbres, las dudas, los periodos de desaliento -y también de aliento-, que me han
acompafiado a lo largo de todo el proceso (y que, por lo general, suelen ser sentimientos
comunes en todos los comparieros y comparfieras que se aventuran a recorrer este trayecto
académico), se constituyen como un bagaje experiencial muy valioso para aprender a superar las

dificultades y a afrontar nuevos retos.

Quisiera terminar el trabajo realizado con unas reflexiones finales: lo verdaderamente
significativo de mi paso como investigador por los distintos centros en los que he tenido la
posibilidad de llevar a cabo los periodos de exploracién ha sido comprobar cémo hay una
apuesta diaria y firme por responder de la mejor manera posible al reto de la atencién educativa
al alumnado inmigrante (a pesar de las limitaciones). La capacidad para asumir las dificultades
sin resquebrajarse, incluso aprovechéandolas para crecer como organizacion y rehacer sus sefias
de identidad a partir de esta realidad, hace que se sigan buscando formas y recursos para
mejorar. Otros centros mas rigidos, con menos valentia, con menos capacidad de organizar los
recursos disponibles (los que existan en cada momento), no soportan tanta complejidad; y en
ocasiones, dedican sus esfuerzos a desplegar un sinfin de estrategias para evitar (o invisibilizar)
al alumnado que menos se acomoda y mas en tela de juicio pone las competencias profesionales

y las estructuras ya creadas.

El reto que plantea conseguir una plena integracion del alumnado inmigrante
(especialmente, de aquel que desconoce la lengua vehicular de la escuela) continuara dando que
pensar, proponer y experimentar. No me cabe la menor duda. No obstante, opino que la mayoria
de las reflexiones y propuestas, habran de surgir desde y para el sistema educativo. Espero que
el granito de arena gque supone esta tesis doctoral (sumado al resto de investigaciones y de
iniciativas que se estan llevando a cabo desde diversos frentes) contribuya, poco a poco, a elevar
una montafia de conocimiento desde la que se vislumbre la mejor manera posible de desarrollar
la atencién educativa a aquellos alumnos y a aquellas alumnas que mas lo necesitan. Como

profesionales de la educacion, ese es nuestro compromiso.
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No debemos dejar de explorar, porque al final de nuestra exploracién

Ilegaremos a nuestro punto de partida y conoceremos el lugar por primera vez

T.S. Eliot
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DOCUMENTO DE NEGOCIACION PARA LA INVESTIGACION:

EVALUACION DE LAS POSIBILIDADES EDUCATIVAS DEL AULA ATAL EN LOS
CENTROS ESCOLARES DE MALAGA.

PREAMBULO

Estimado/a amigo/a:

Mi nombre es JOSE LUIS DEL RIO FERNANDEZ. Soy profesor sustituto interino en la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de Malaga y estudiante de doctorado en

el Departamento de Didactica y Organizacion Escolar de la misma.

Actualmente estoy desarrollando mi tesis doctoral, titulada Evaluacion de las posibilidades
educativas de Aula ATAL en los centros escolares de Malaga, bajo la direccion y tutela del
Catedratico D. Miguel Angel Santos Guerra. Me pongo en contacto con usted porque me

gustaria solicitar su colaboracién en la investigacion.

Necesito acceder al conocimiento de primera mano y considero que no hay mejor opcién que
partir de la sabiduria que da la experiencia. Por este motivo, quisiera llevar a cabo una serie de
encuentros con aquellas profesoras y aquellos profesores de ATAL que estuviesen dispuestos a

compartir sus vivencias.

El presente texto materializa la propuesta de trabajo, asi como las condiciones del proceso de

exploracion que pretendo realizar.

Me gustaria que el documento fuese objeto de discusion y aprobacion (si se considera
pertinente) por parte del equipo directivo del centro en el cual se va a iniciar la exploracion, por
dos motivos fundamentales: en primer lugar, porque es mi deseo que el trabajo tenga un respaldo
institucional, de modo que puedan superarse los posibles prejuicios o recelos ante la presencia
de un observador externo; y en segundo lugar, porque considero que el proceso de negociacion
inicial contribuye a democratizar la investigacion, dar protagonismo a quien realmente lo tiene,
abrir un dialogo constructivo entre todos las personas participantes y crear un clima favorable al

intercambio, la reflexion y la mejora.
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1. JUSTIFICACION

Me interesa llevar a cabo un estudio sobre la atencion al alumnado de origen inmigrante en los
centros escolares de Mélaga por pura coherencia con los tiempos que corren. Los movimientos
migratorios se han consolidado a dia de hoy como un dato estructural de la sociedad.
Particularmente en nuestra comunidad auténoma, en la que se constata desde hace décadas que
la llegada y el asentamiento de personas provenientes de otros paises no se trata de un fenbmeno
pasajero. Consecuentemente, la presencia cada vez mayor de alumnos y alumnas de origen
inmigrante en la red de centros que componen el sistema educativo espafiol es una realidad. Y
como tal, reclama la atencién y puesta en marcha de una serie de recursos especificos cuyo
analisis y funcionamiento no se puede (ni se debe) dejar pasar por alto. Las llamadas Aulas

Temporales de Adaptacién Linguistica, o “Aulas ATAL” son uno de ellos.

El hecho de propiciar en el marco escolar espacios y estructuras que ayuden a mejorar la
integracion del alumnado de origen inmigrante y el deseo de fomentar acciones que hagan de las
dificultades de tipo linglistico una oportunidad para el desarrollo y crecimiento humano
representa, desde mi punto de vista, una importante innovacion en las practicas educativas. La
consecucién de procesos educativos inclusivos es un enfoque que no puede quedarse en las
intenciones, sino que ha de quedar reflejado en las actuaciones concretas que se propongan. Y

son precisamente estas actuaciones las que quiero analizar y estudiar.

La investigacion pretende hacer visible la labor educativa que desempefian las profesoras y los
profesores de ATAL en sus respectivas aulas; y a la vez, crear un marco de reflexion que sirva
como fundamento tedrico de dichas actuaciones. Porque no hay que olvidar que buena parte de
la formacidn de este sector del profesorado se realiza a través de un proceso continuo de ensayo-
error. Por este motivo, conviene hacer patentes no sélo las virtudes, sino también las carencias o
las dificultades inherentes en su trabajo, ya que sin una adecuada evaluacion de las acciones
realizadas resultard imposible mejorar. Y ya se sabe que mejora, es una palabra de contenido

infinito.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1. Estudiar la organizacion y el funcionamiento de las aulas ATAL existentes en Malaga, asi

como su grado de insercion en los diferentes centros educativos.
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2. Analizar las estrategias didacticas, los contenidos y los materiales curriculares de uso
frecuente, destinados a mejorar el rendimiento académico del alumnado inmigrante y su

cohesién social.

3. Valorar las ventajas y sopesar los inconvenientes que, tanto para el alumnado de origen

inmigrante como para el propio profesorado, tiene la asistencia a las aulas ATAL.

4. Contribuir a la construccion y definicién del perfil profesional del profesorado de ATAL.

5. Sefialar posibles modos de mejorar la practica educativa que se lleva a cabo en estas aulas.

3. PRETENSIONES DE LA INVESTIGACION

Quiero evaluar y descubrir cuales son las actitudes que tienen los profesores y las profesoras
que se encuentran al cargo de las denominadas Aulas ATAL a la hora de llevar a cabo la
atencion al alumnado de origen inmigrante; cuéles son los medios de los que disponen, y cuéles
son los principales obstaculos que bloquean o dificultan su labor. Quiero aprender y dar a
conocer las buenas practicas que se estén llevando a cabo en estos contextos determinados de
actuacion; y quiero conversar con profesionales de la ensefianza que, dia tras dia, estan en la
brecha a pesar de las numerosas barreras individuales, institucionales y sociales que se alzan

ante ellos y ellas. Escucharles y llegar a comprender como y por qué lo hacen.

Desde esta perspectiva, los resultados del trabajo de investigacion seran susceptibles de ser
valorados, tanto desde un enfoque diagnéstico, como prospectivo. No solo serviran para detectar
las posibles carencias y necesidades del programa de Aulas ATAL, sino también para permitir la
transferencia de los conocimientos obtenidos y subrayar la potencial aplicabilidad de las

practicas educativas evaluadas y valoradas positivamente.

4. METODOLOGIA

Partiendo de la premisa de que es imposible conocer profundamente fenémenos tan complejos
como los educativos a través de métodos que no hacen sino ofrecer una vision parcial de la
realidad, la metodologia que emplearé en el desarrollo de esta investigacion serd esencialmente

cualitativa y mis pautas de actuacion giraran en torno a las siguientes actividades:
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- Entrevistas a profesores y profesoras de ATAL que, actualmente, estén desempefiando

su labor en los correspondientes centros.

- Entrevistas (cuantas sean posibles) a diferentes miembros de la comunidad educativa:
profesorado, miembros del equipo directivo, alumnado, familias, personal de

administracion y servicios...

- Andlisis de documentos (oficiales 0 no) que tengan relacion con las peculiaridades de las

intervenciones desarrolladas en las Aulas ATAL.

- Visitas a los centros durante una serie de jornadas escolares acordadas previamente.

- Observaciones y anotaciones de todas aquellas actividades y experiencias que se estén
llevando a cabo en las Aulas ATAL y que sean susceptibles de proporcionar

informacidn relevante para el estudio.

5. TEMPORALIZACION

Seria deseable llevar a cabo un contacto directo con el centro el maximo tiempo posible que
reste hasta el término del curso académico, con objeto de que las informaciones extraidas no
pierdan presencia y contextualizacion. En cualquier caso, debido a las restricciones temporales
impuestas por el plazo de presentacion de la presente investigacion, el periodo de exploracion en

cada uno de los centros no se alargard mas de una o dos semanas.

6. CONDICIONES

La devolucion y negociacion de los informes que lleve a cabo es una exigencia basica de este
tipo de investigacion. No comparto la préctica, méas extendida de lo que debiera, de recabar
informacion y no devolver a las personas informantes el resultado de la misma. Entregaré los
informes que elabore a quien asi lo solicite y los resultados obtenidos se someteran a discusion.
Considero que esta devolucion de la informacion es un aspecto que dota el trabajo de

credibilidad y rigor.

318



A su vez, creo necesario hacer algunas concreciones en este apartado sobre los principios que

regirdn mi comportamiento como investigador:
- Recabaré toda la informacion posible partiendo siempre de la autorizacién de las
personas implicadas y acordaré con ellas el acceso a las situaciones y actividades que

desee observar.

- Para realizar grabaciones de audio, demandaré la previa autorizacion de las personas

implicadas.
- El respeto a las personas y a sus opiniones estard por encima de cualquier pretension de
objetividad, por tanto, se garantizardn las deseables condiciones de libertad de

expresion.

- Lainvestigacion pretende ser una ayuda, no una amenaza para nhadie. Por eso considero

fundamental el conocimiento del informe y la garantia de intervencién sobre él.

- Trataré de evitar todas las molestias posibles y de interferir lo minimo en la dindmica del

Centro.

- Nadie tendra acceso privilegiado a la informacién que se vaya obteniendo en el trabajo.

Y para que asi conste, firman el presente documento:

El Investigador: La profesora/el profesor de ATAL: La/el representante del Centro:
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GUION DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
(PARA EL PROFESORADO DE ATAL)

1. CONTEXTUALIZACION DE LAS INFORMACIONES

- Nombre y apellidos

- Edad (posible categoria: juventud y adaptacion a las necesidades educativas actuales)

- Tiempo en el centro

- Tiempo en el puesto

- Modo de acceder al puesto: expectativas, intereses, continuidad

- Formacion especifica: estudios, cursos, experiencia previa, etc.

- Desarrollo profesional en el puesto (asistencia a talleres, seminarios, jornadas, congresos, etc.)

- Condicion de itinerancia

2. RELACION CON EL RESTO DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

- Relacion con los tutores/as

- Relacion con el resto de la plantilla docente

- Relacion con el equipo directivo

- Relacion con los departamentos de orientacion (o con los equipos de orientacion educativa)
- Relacion con las familias del alumnado

- Relacién con alumnos/as del curso pasado

3. TRABAJO EN EL ATAL

- Contenidos que se trabajan

- Metodologia didactica

- Recursos y materiales

- Organizacion temporal y espacial

- Tratamiento de la lengua de origen del alumnado
- Relaciones de convivencia en el aula ATAL

- Integracidn del alumnado en el centro
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- Evaluacion de las competencias

- Valoracion del trabajo realizado

4. VALORACION PERSONAL

- Grado de satisfaccion en el puesto
- Expectativas frente al grupo clase
- Prondstico de futuro

- Deseo de continuidad en el puesto
- Dificultades del puesto

- Propuestas de mejora

5. ALUMNADO

- Ndmero

- Edad

- Paises de procedencia

- Lengua de origen

- Niveles de absentismo

- Heterogeneidad del grupo

- Posibilidad de agrupaciones

- Relaciones entre miembros del grupo clase
- Relaciones con el resto de comparieros/as del aula ordinaria
- Acceso al programa de ATAL

- Continuidad en el programa de ATAL



DATOS AVANCE DEL CURSO 2010-2011

11.2. Alumnado extranjero por nacionalidad ANDALUCIA

TOTAL | Almeria | Cadiz | Cérdoba| Granada| Huelva | Jaén | Mélaga | Sevilla
AFGANISTAN 11 1 2 1 7
ALBANIA 24 3 1 4 1 1 1 7 6
ALEMANIA 1,776, 188 0 21 219 65 11 799 162
ANDORRA a1 2 1 7 2 1 3 5
ANGOLA 3u| 2 3 6 3 5 1
ANTIGUA Y BARBUDA 1| 1
ANTILLAS HOLANDESAS 5 5
ARABIA SAUDI 4 3 1
ARGELIA 871 138 68 61 86 75 69 131 243
ARGENTINA 5,083 830 272 114 754 71 68| 2614 370
ARMENIA 227 17 2 25 i 2 51 124
AUSTRALIA 35 4 5 g 12 5
AUSTRIA 69 5 3 18 4 33 5
AZERBAYAN 14 5 3 1 1 4
BAHAMAS 1 1
BAHREIN 2 1 1
BANGLADESH 47 5 3 1 38
BARBADOS 1 1
BELGICA 441 55 44 8 56 & 3 244 25
[senin 9 1 1 1 1 4 |
BHUTAN 2 1 1
BIELORUSIA 109 16 2 13 7 4 4 32 31
BOLIVIA 3614, 255 575 104 573 137 128 788 1058
BOSNIA HERZEGOVINA 15, 2 1 i 7 4
BRASIL 1.967 195 214 117 185 138 50 720 338
BULGARIA 1.348 484 27 L] 52 172 31 486 77
BURKINA FASO 47 23 3 4 4 10 3
BURUNDI 2 1 1
CABO VERDE 13 5 1 1 4 2
CAMERUN 77 9 2 7 6 8 4 14 27
CANADA 62 6 7 1 g 2 33 4
COLOMBIA 4622 591 368 347 524 342 2371 133 877
CONGO 25 5 1 2 9 8
COREA DEL NORTE 14 3 1 4 1 4 1
COREA DEL SUR 13 3 2 8
COSTA DE MARFIL 66 25 1 3 3 10 5 15 3
COSTARICA 45 7 4 4 2 3 8 18
CROACIA 10 2 4 4
CUBA 484 3 52 27 61 13 15 155 112
CHAD 4 2 1 1
CHILE 640 a5 78 21 82 13 13 230 110
CHINA 2.947 189 273 156 290 143 113 595 788
CHIPRE 1 1
DESCONOCIDO 187 28 22 3 22 4 1 93 14
DINAMARCA 222 1 1 15 1 181 3
DOMINICA 6 1 1 1 3
ECUADOR 5.762 1.740 183 53 807 354 289 1.129 929
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DATOS AVANCE DEL CURSO 2010-2011

11.2. Alumnado extranjero por nacionalidad ANDALUCIA

TOTAL | Almeria | Cédiz | Cordoba| Granada| Huelva | Jaén | Malaga | Sevilla
EGIPTO 37 4 1 5 3 19 5
EL SALVADOR 48 4 1 3 5 3 12 20
EMIRATOS ARABES UNIDOS 1 1
ERITREA 2 1 1
ESLOVAQUIA kL] 2 7 2 7 4 15 2
ESLOVENIA 11 2 1 3 5
ESTADOS UNIDOS 611 38 165 10 75 16 7 207 93
ESTONIA 70 1 6 1 3 4 51 4
ETIOPIA 47 7 3 9 1 2 1 16 8
FILIPINAS 297 3 2 2 7 237 22|
FINLANDIA 114 2 8 1 4 4 89 6
FRANCIA 1.141 159 144 37 157 18 24 465 137
GABON 2 1 1
GAMBIA 207 154 1 1 3 18 21 8 3
GEORGIA 109 13 41 7 13 35
GHANA 302 159 3 7 7 45 7 80 14
GRECIA 18 3 3 6 2 5
GUATEMALA 62 8 7 7 1 3 15 21
GUINEA 404 159 14 15 43 65 27 a8 43
GUINEA ECUATORIAL 39 10 2 2 5 5 2 [ 7
GUINEA-BISSAU 543 513 3 1 3 6 2 6 9
HAITI 21 3 1 1 1 1 4
HOLANDA 737 89 78 8 60 30 2 437 3
HONDURAS 136 27 22 16 17 6 7 22 19
HUNGRIA 110 20 4 g 1 1 57 g
INDIA 203 8 23 8 15 28 17 84 20
INDONESIA 18 4 1 10 4
IRAN 40 2 4 1 28 5
IRAQ 43 3 19 17 4
IRLANDA 362 60 % 3 27 11 & 207 12
ISLA NORFOLK 2 2
ISLANDIA 12 1 3 8
|SLAS MARSHALL 5 1 2 2
ISLAS SALOMON 2 2
ISRAEL 3 2 5 2 8 13 1
ITALIA 1.782 189 142 43 210 22 17 983 176
JAPON 60 1 9 2 24 5 1 13 5
JORDANIA 30 15 10 5
KAMPUGHEA (CAMBOYA) 1 1
KAZJASTAN 30 2 2 3 1 1 14 7
KENIA 16 5 2 [ 3
KIRGUIZSTAN 4 1 1 2
KUwWAIT 1 1
LAOS 2 1 1
LETONIA 48 5 4 7 5 22 6
LIBANO 15 1 1 13




DATOS AVANCE DEL CURSO 2010-2011

11.2. Alumnado extranjero por nacionalidad ANDALUCIA

TOTAL | Almeria | Cadiz |Cordoba | Granada | Huelva | Jaén | Malaga | Sevilla
LIBERIA 14, 1 4 1 1 7
LiBIA 5 1 2 1 1
LITUANIA 9s0| 686 2 10 8 @ 7 6| @
LUXEMBURGO 9| 1 1 ] 5 ]
MACEDONIA 8 ]
MADAGASCAR 4 1 1 2
MALASIA 3 2 1
MALAWI 16 7 1 3 2 2 1
WALl 776|208 18 o  a0s] 123 6 7
MALTA 6| 1 i 1 [ 1 1| i
MARRUECOS 24.065) 9.597 1.705) 736 2.364 1.835 1.086 5.006' 1735
MAURICIO 4 2 1 | | 1
MAURITANLA 233 [ird 52 4 18| 15 6 29 27
MEXICO 285 21 35 25 43 16 14 60 7
MICRONESIA 2 1 1
MOLDAVIA 159 29 2 18 7 25 6 62 g
MONACO 2 1 1
MONGOLIA 1 1
MOZAMBIQUE 9 1 4 2 2
MYANMAR 1 1
NEFAL 0 4 7 2 1 10 B,
NICARAGUA 128 3 11 28 2 4 44 36
NIGER 2 3 2 1 18 4
NIGERIA 988 115 61 30 35 29 5 401 312
NORUEGA 146 6 13 14 2 106 5
WUEWVA ZELANDA 1" 3 3 3 2
PAKISTAN 615 20 14 47 47 5 103 B9 19
PALAU 1 1
PALESTINA 3 4 3 15) 3 &
PANAMA 33 1 5 4 5 2 2 10 4
PARAGUAY 1526 u o1 70 2 13 28 1ol om
PERU 1191 263 13 48 58 3 48 129 485
POLONIA 971 7 5 19 28| 308 23 a3 50
PORTUGAL 848 | 8 3| el 201 9] 22| 164
PUERTO RICO 9 2 4 1 | 1 1
REINO UNIDO 7.918 1601 749 74 962 133 a0 413 178
REPUBLICA CENTROAFICANA 4| 1 1 1 1
REPUBLICA CHECA 83 5 14 1 16 10 3 4
REPUBLICA DEMOCRAT. DEL CONGO| 1U| 2 2 3| 3
REPUBLICA DOMINICANA 739 101 103 38 100 23 29 156 189
RUANDA 5 1 | 4
RUMANIA 12.043 4.087 402 913 1.315 1.808 385 1.357 1.676
RUSIA 2158 728 77 57 35 26 73 582 300
SAHARA OCCIDENTAL 379 22 55 15 34 30 3 30 162
SAMOA OCCIDENTAL ; 1
SANTO TOME Y PRINCIPE 1 1
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DATOS AVANCE DEL CURSO 2010-2011

11.2. Alumnado extranjero por nacionalidad ANDALUCIA
TOTAL | Almeria | Cadiz | Cérdoba | Granada | Huelva Jaén | Malaga | Sevilla

SENEGAL 1.856 891 78 22 290 123 28 227 126
SEYCHELLES 2 1 1
SIERRA LEONA 14 5 3 4 2
SINGAPUR 1 1
SIRIA 9 1 3 5 38 5 42 2
SOMALIA 10 1 1 8
SRI-LANKA 6 1 5
SUDAFRICA 19 2 2 1 2 1 1 10
SUDAN 4 1 1 2
SUECIA 224 9 22 2 7 8 167 9
SUIZA 155 15 19 2 21 1 8 78 11
TADJIKISTAN 1 1
TAILANDIA 20 6 1 1 11 1
TAIWAN 8 2 1 4 1
TANZANIA 1 1
TOGO g 1 1 3 4
TUNEZ 28 11 3 1 10 3
TURKMENISTAN 1 1
TURQUIA 31 3 4 3 1 16 4
UCRANIA 1943 257 103 82 70 125 24 1.110 162
URUGUAY 618 44 39 18 41 23 10 a75 88
UZBEKISTAN 9 4 3 2
VANUATU 1 1
VENEZUELA 892 81 87 64 88 38 23 349 162
VIETNAM 3 1 2
YEMEN 1 1
YUGOSLAVIA 28 2 4 1 10 1
ZAMBIA 1 1
ZIMBABWE 9 2 5 2

Total g 101.283| 26.015|  7.310| 4245 10.561 7.401 3.470) 29.804) 12477
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ANEXO Il

BAREMO DE MERITOS
PUESTOS ESPECIFICOS

MERITOS PUNTUACION

1. EXPERIENCIA DOCENTE (Hasta un maximo de 10 puntos)®
1.1. Por cada afio de servicio como personal funcionario de carrera [art. 21.1.a)] 1,20

1.2. Por cada afio de servicio como personal funcionario interino [art, 21.1.b]] 1,20

2. EXPERIENCIA EN PUESTO DE TRABAJO (Hasta un méximo de 14 puntos)
2.1, Por cada afio en puestos de frabajo de las mismas caracteristicas del convocado 240
2.2, Por cada afio en puestos de trabajo de caracteristicas similares’ al convocado 1,20

% ACTIVIDADES DE FORMACION (Maximo 2,5 puntos)?

Por la asistencia a cursos o la imparticion de los mismos (penente, director, coordinador...)
de formacion permanente del profesorado, convocados por las Administraciones educativas,
las Universidades o entidades sin animo de lucro y homologados por la Administracion
educativa, relacionados con el puesto solicitado o, en su caso, con puestos de Irabajo de
caracteristicas similares. Por cada 30 horas.

040
4. OTRAS TITULACIONES? (Distintas de las exigidas para el ingreso en el cuerpo docente al que
se pertenezea o para el acceso a la bolsa, hasta un maximo de 3 puntos).
4.1. Por cada licenciatura o titulo de grado equivalente, titulacion de nivel avanzado en EQI 1,00
0 grado superior de musica y artes escénicas '
4.2, Por cada diplomatura o titulo de grado equivalente, tifulacion de nivel infermedio en 050
EQI o grado medio de misica y artes escénicas J
4.3, Por el titulo de técnico superior en interpretacion de lenguaje de signos (solo para esta 050
especialidad) !
44, Por el titulo de Doclor 1,00

0 S6lo se computa por uno de los subapartados, por el 1.1 si se es personal funcionario de carrera o por el 1.2, si se es
persanal funcionario interino.

1 Solo se computara este apartado cuando el puesto convocado esté relacionado con planes de atencion a la diversidad,
barriadas de especial atencion educativa, en cuyo caso se entenderan come similares los puestos ocupados en centros con
planes de educacion compensatoria, y viceversa,

* 86lo son valorables los cursos de formacion. No se valoran los cursos conducentes a Titulos, ni la asistencia a jomnadas,
grupos de trabajo...

* Solo son valorables las titulaciones que no coincidan con el titulo aportado para el ingreso. No se valoraran los Titulos
utilizados para la obtencion de otros.

Baremo segin Anexo |, ORDEN DE 24 DE MAYO DE 2011, BOJA N° 108, 3 de junio 1
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ANEXO Il

COMPROMISO DE DISPONIBILIDAD PARA DESPLAZAMIENTO GEOGRAFICO
CONVOCATORIA DE PUESTOS ESPECIFICOS

CURSO 2014/15

1.- PUESTO SOLICITADO

2.- DATOS IDENTIFICATIVOS

PRIMER APELLIDO SEGUNDO APELLIDO

Qo L O (L L T
IO IO O

CUERPO DE PERTENENCIA (O ASIMILADO)

ENNAANANARRRRRRNNNN NN ARRRRNN NN RN RN RRRRARAR
il l|I||I|llIIHIIHIHJJIIR[OWCIAIIHIIHI CIHTHT
(IO Gt Gt

—

Que habiendo solicitado parficipar en el citado puesto, ofertado en la Resolucion de 25 de abril de 2014 de la
Delegacion Temitorial de Educacion, Cultura y Deporte de Malaga por la que se hace plblica el concurso de meritos
para cubrir, con ocasion de vacante, determinados puestos docenies, y siendo requisito la presentacion de la
disponibilidad geografica,

DECLARA
El compromiso de disponibilidad para el desplazamiento geogréfico en el desempefio del puesto solicitado, en el caso
de que le sea adjudicado.

En ,a de de 201_
(Firma)

Fdo.:

TITULAR DE LA DELEGACION TERRITORIAL DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE. MALAGA
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CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE

JUNTA DE ANDALUCIA Delegacién Territorial de Malaga

ANEXO VII

PRESENTACION Y DEFENSA DEL PROYECTO

Los proyectos de trabajo se entregaran junto a la solicitud/es de los puestos
convocados que lo requieran.

El proyecto tendra una extension maxima de 15 folios, excluyendo la portada,
el indice y la bibliografia, en formato DIN-A4, escritos en una sola cara, interlineado
sencillo, y con letra tipo Times New Roman o similar de 12 puntos, sin comprimir. El
incumplimiento de estas caracteristicas de presentacion del Proyecto, sera motivo de
exclusion.

Su contenido tendra que incluir todos los apartados indicados a continuacion,
segun el puesto solicitado. Si la Comision Técnica de valoracion de Proyectos,
detectase que se trata o incluye copia parcial o total de otros documentos, podra
excluirse al participante de la convocatoria.

La defensa de los proyectos (de los puestos que asi lo requieran) se haran por
anuncio publico en los tablones de anuncio de la Delegacion Territorial de Malaga, una
vez finalizado el plazo de presentacion de instancias. El personal convocado debera
presentarse ante la Comision Técnica en la fecha y hora fijadas en la citacion (hora, la
fijada como hora de inicio).

La defensa del proyecto tendra una duracién maxima de 15 minutos.

El proyecto debera contemplar los siguientes aspectos:
1. Introduccion.

2. Justificacion.

3. Objetivos.

4. Descripcion de los destinatarios.
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5. Programas especificos de intervencion con este tipo de alumnado.
6. Estrategias de coordinacion interna y externa.

7. Estrategias y procedimientos para realizar la evaluacion / seguimiento del
proyecto.

8. Bibliografia.

El proyecto sera valorado atendiendo a los siguientes criterios:

Y

Y ¥V W

v

Justificacion del proyecto: fundamentacion tedrica y normativa.

Objetivos: delimitacion, claridad, concrecion.

Descripcion de los destinatarios: concrecion del perfil del alumnado.

Programa de intervencion: descripeién de medidas especificas para dar respuesta al
alumnado y metodologia.

Estrategias de coordinacion interna y externa: viabilidad del modelo organizativo para
coordinacion con instituciones y otros profesionales implicados.

Formas de implicacion del profesorado, familia y otros profesionales: medidas de
actuacién.

Estrategias y procedimiento para realizar la evaluacion / seguimiento del proyecto:
criterios e instrumentos de evaluacion a nivel del centro, alumnado y familia.
Bibliografia: actualizada y acorde con la tematica.
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Estepona 2
! 20002794 |CEIP Santo Tomds Estepona |
29007032  |CEIP Isdabe del mar Listepona 2 5
20002800  |CEIP Nuestra Sefiora del Carmen Estepona 2
2 29002848  |CPR Victor de lao Serna Estepona 1
29000193 |CEIP Marla Espinosa Estep 2 5
20006659 [CEPR Platero - ~ Marbella 3
3 29006714 [CEIPH Gil Mufiiz Markella b d 5
29006271 |CEIP Macaindil Sun Luis de Sabinillas 4
4 29006601  |CEIP San Luis de Sabinillas |Mfu1il\'u | 5
29007780  [CEIP Nugstro Padre Jesiis Il'tnnda I
29000866 [CEIP José Banils [Nueva Andalucia 2
§ | 20009533 [CEIP Miguel Hemnindez [San Pedra de Aledntara 2 5
29003002 |CEIP Pablo Ruiz Picasso Fuengirala 2
29007901 |CEIP Maria Teresa Leon San Pedro de Aledntara |
1 29006908 |CEIP San Pedro San Pedro de Alcintara 2 3
29001601 |CEIP Daidin "~ [Benahavis q
7 29002783 |CEIP Ramén Lago ~ |Cancelada [ 5
29602244 |CEPr El Chaparral La Cala de Mijas 2
8 20602219 |CEIP Azahar " [Fuengirala 3 5
20006970 |CEIP Garein del Olmo La Cola de Migos 2
9 29009569  |CEIP Andalucin Fuengirola 3 5
29009648  CEIP Acapuleo Fuengirola 1
29009144 |CEIP Maria Zambrano Las Lagunas (Mijas) 2
10 20007019 |CEIP San Sebastifin Mijas 2 E
19601574 (CEIP Cervantes Fuengirola |
20009651 |CEIP El Tejar [Fuengirola 3
1 29602591 (CEIP Yaldelecrin (Los Pacos) Fuengirola | -
29005931 CEIP Jardin Botdnico Cala de Mijos U
12 29010109 [CEIP Poctn Salvador Rueda Arroyo de la Miel | §
29011382 [CEIP Las Caitadas ' Mijas Cosla 3
13 29602098 |CEIP Santa Amalia Fuengirol 2 5
14 29002939 [CEIP Sohail Fuengirol 5 5
15 29602244 |CEPr EI Chaparral L.a Cala de Mijas b] 5
w6 F (29001637 CEIP EI Tomillar rroyo de la Micl 3
29004614 (CEIP Tamixa ~ [Mijas 1 5
29009636 |CEIP Miguel I lernand Arroyo de [ Micl 1
29601653 |CEIP La Lealn rroyo de ln Micl |
. 29005801 (_Eﬁﬁiimimm Pincda Arroyo de la Micl 1
29602232 |CEIP La Paloma Arroyo de In Miel ) 5
20006428 |CEIP Ciudad Palma de Mallorea Torremalines 3
18 29601707 1CEIP Denyamina Torremolinos 2 5
29601896  |CEIP San Miguel T li 2
29006386 [CEIP La Paz T li ]
19 29006371 |CEIP Albaida Torremolinos 1 5
29002125 |CEIP L Compitia Estacion de Chrtama 2
% 29000517 |CEIP Carmien Arévalo Villafrance del Guadalhorce 1
29003403 [CEIP Manuel Ferndndez Churriana 1
0601586 |[CEIP Guadlahoree Pizarra I )
9009326 [CEIP Pablo Ruiz Picasso |Alhauein Bl Grande gt
_—i 25000505 [CELP El Chorro Alhaurin El Grande % 3
29006131 [CEIP Manuel Altolagui Milagn 1
29004699 (CEIP Cerra C d Milaga 2
19010249 |CEIP Salvador Gonzdlez Cantos Allaurin Bl Grande 1
21 20007101 [CEIP Remedios Rojo Mondi I 5
29002265 |CEIP Pintor Palemo y Anaya Coln 2
29002356 |CEIP Lope do Vega Colu 2

333



Y

ma
Publicaciones y

L

Divulgacion Cientifica

JUNTA DE ANDALUCIA

CONSEJERIA DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTE
Detegacion Territorial en Mélaga

1 29002253 |CEIP Carazony Coin I
29009387  |CEIP Vicente Aleixandre Torre del Mar El

21 29009570 |CEIP Antonio Checa ‘Torre del Mar | 5
29008300 |CEIP I Morche El Morche (Torrox-costa) 1
15 29602463 |CEIP Los Llanos ‘Torrox-Cosia 2

29008221 |CEIP Colina del Sol Torrox | 5
29008589  |CEIP Auvgusto Santingo Bellido Vilez Mélaga 2
2% 29602271 |CEIP Livza Palucio Rincén e la Victoria 1
29008577 |CEIP Nuestra Seiora de los Remedi Vélex Milaga 1

20011655 |CFIP La Gloria Vélez Mélaga | 5
29008437 |CEIP Maestro Genaro Rincén Calcta de Vélez |
29002541 JCEIP Céndido Lara Compela 1
29010778 [CEIP Mare Nostrum Tormox 2

27 29000165 (CEIP José Gl Lopez Algarrobo 1 3
29009041 [CEIP Alejandro Garcla Garrido Alcaucin 1
29007238 |CEIP San Miguel Nerja 1
29010961 [CEIP Nueva Nea Nerja 1

18 29008231 |[CEIP El Foro Torrax 2 5
29002915  [CEIP Fnrique Ginds - Frigiliana 2
5 29007184 |[CEIP Masstro Joaquin Herrera Nerju I
29011643 [CEIP Narixa Nerja I

29010742 |ICEIP Las Maravillas IMaro | 5
29602542 |CPR San Hilario de Poiliers Comares |

20007354 |CEIP San Isideo [Perinnn r |
. 29001686 |CEIP Miguel Fortes Futtes DBenamargosa 2 |

29007639 |CELP Nuestra Seitora de Gracia [Riogordo 1 | s
29000967 (CEIP Infante Don Fernando Airgquen |
29003087 (CEIP San Ignacio }?Heulc de Piedra 1
29000013 (CEIP Colegio San Francisco de Asis [Alameda 1
29001194 [CEIP Félix Rodrigucs de la Fuente Bobadilla Estacid 1

3 29007093 [CEIP Gerardo Ferndndez Mollina 1 5
29006337 |CEIP Giner de los Rios alagn 1
20003701 [CEIP Cervantes Milnga 2
3 39003633 [CEIP Prhcticas Vidlaga i

- 20003695 |CEIP Nira, Sra. de Gracin vidlapa I 5
20003877 |CEIP Doctor Gilvez Moll Milaga 3
20011928  |CEIP Manolo Garvayo Milag 1

33 20004742 |CEIP Miratlores de los Angeles Milaga 1 5
29000025 [Aulas Hospitalarias Milaga 2
20602049 |CEIP Gandhi Miluga 1
29601860 [CEIP Victoria Kent Milaga |

4 20003567  |CEIP Ciudad de Mobile Milaga | 5
5 | 29601872 |CEIP Hans Clristian Andersen Malaga 4

’ 29003491 |CEIP La Lz Maloga T | s
29005394 |CEIP Bergamin Mélaga 2
% 20004161 |CEIP José M* Hinojosa Malaga 1
20009776 [CEIP Manuel de Falla Miloga 1

29003610 [CEIP Ardira Méloga I 5
29011709 |CEIP Jibega Milaga |
20009740 |CEIP Picasso Miloga I
29601598  |CEIF Francisco de Goya Milaga 2

37 | 23601311 |[CEPR José Calasanz Mdlaga 1 5
29602438  |CEIP Lex Flavia Malacitana Milaga 1
20003737 | CEIP Cristo de Mena Mdlnga |
29011370 |CEIM Guadaljui Milaga 1

38 20602608 |CEIP El Pinillo Torremolines 2 5

Avela, e Ly Aurora, s Lol Servichos Mltiples, 29071 MALAGA
Telétana: 9% 1030000 - Fax 95 1038076
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i 29007241 |IES El Chaparil Nerja 3
29007214 |IES Sierra Almijara Nerja 2 5
= 29701210 |IES Huerta Alta Alhaurin de I Torre % |
29700114 |IES Gerald Brenan Alhaurin de la Torre |
29700928 |IES Los Montecillos (Coin 2
| 2 20701261  |IES Fuente Luna Pizarra 1 5
o 29000529  IES Antonio Gala Allaurin ¢l Grande 3
29700692  |IES Fuente Lucena Alhaurin el Grande |
3 29000694  [IES Las Flores Alora 1 5
i 29003041 |IES Fuengirola n® | Fuengirola 3
29701428  |IES Mercedes Labrador Fuengirola 2 5
5 20000892  |IES Al-Baytar Arroyo de la Miel 5 5
= 29701349  [IES Playamar Torremolinos |
20700916 |IES Costa del Sol Torremolinos 4 5
e 29006568 _|IES Los Manantiales Torremolinos 4 |
29008061 |IES Concha Mémdez Torremolinos 1 5
20004109 |1ES Torre Almenara La Cala de Mijas k!

§ 29007329 |1ES Villa de Mijas Mijas 2 5
0 29011539  |IES Huelin Malaga 5 5
- 29700709 |IES Las Lagunas Mijas 2 |

10 29701431 |IES La Calade Mijas  |Mijas Costa 1

29700023 |IES Sierra de Mijas Las Lagunas (Mijas) 2 5
29700053 |IES Mediterrineo Estepi]i 1
20000909 |IES Mar de Alborin Estepona 2
H 29009119 |TES Puerta del Mar Estepona 1
29002885  |IES Monterroso Estepana ! 5 |
~ | 29701325 [IES Pablo del Saz  [Marbella 3
29700722 |IES Las Vilas E Manilva 2
12 29007299 |IES Dunas de Ias_CI!apas Marbella 1 5
29700771  [IES Guadaiza San Pedro de Aledntara 2
29010444  |IES Vega de mar San Pedro de Alcdntara 2
13 20011540 |IES Salduba San Pedro de Alcdntara 1 5
29700126 |1ES Rio Verde Marbella |
L] 29004080 |IES Profesor Tomds Hormigo _ Canceladn 4 | &5
29004158 | 1ES Nueva Andalucia Nugva Andalucia 2
29700758  |1ES Victoria Kent Marbella |
29009910 [IES Santiago Ramén y Cajal Fuengirala 1
15 29701416 |IES Las Salinas Fuengirala 1 5 |
29012064 /IES Artoyo de In Miel Benalmidena 1
29007329 |lI:‘.S Vepa de Mijas Mijas (Las Lagunas) 1

16 29006945 _[IES Benalmadena Benalmadena 3 §

b 29701222 |IES Poctas Andaluces Arroyo de la Micl 2
20700621 |IES Cerro del Viento Aroya de la Miel |

17 29005928 [IES Nuestra Seiiora de Ia Victoria [Malaga 2 5
I 29701091 |IES Guadalmedina Milaga 4

18 29701234 |IES José Maria Torrijos Vil =it &

29701106 |IES Ciudad de Melilla Malaga 1
29701350 [IES Christine Picasso Malaga 2
1 29701076 |IES Juan Ramén Jiménez Malaga 1
B 29701246 |IES Manuel Aledntara h_eléln'ga 1 5

Awela, ele la Aurora, sin. Edil, Servictos Miltiples. 29071 MALAGA

Telitono: 95 1030000 - Fax 95 1038076
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29009272  |IES Pablo Picasso i Milaga 2
20701258 | IES Rafacl Pérez Bstrada Milaga i
29009934 |IES Salvador Rucda Milaga 1
20 29012106  |IES Miguel Romero Esteo. Milaga 1 5
3 29700424 |IES Almenara Vélez-Mélaga 2
29008012 |IES Joaquin Lobato Torre del Mar 3 5
29700345 [IES Miraya del Mar Torre del Mar 1
2 29700941 [IES El Almijar Competa 3
29011552 [IES Maria Zambrano Torre del Mar 1 5
29700761 |IEES Alta Axarquia Periana 2 -
2 29700849  |IES Los Montes Colmenar 1
29701179 [IES Manuel Romero Villanueva de la Concepeion 1
L 29700059 |IES Bezmiliana Rineén de la Victoria 1 5

Al e 1a Aurona, s, Cdil. Servicios Multples, 29071 sMALAGA
Teléforo: 95 1038000 - Fax: 95 1038076
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