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TITULO: Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espéstica

RESUMEN: En este documento podemos encontrar una propuesta de intervencion para
trabajar con un discente de educacion infantil, diagnosticado de paralisis cerebral de tipo
diplejia espastica, afeccion que influye de manera motoray psiquica. Para ello, comenzaré
con una detallada reflexidon sobre mi experiencia y evolucion, como docente y especialista
de Audicion y Lenguaje, en el Grado de Educacion Primaria de la Universidad de Malaga.

Tras dicha reflexion, realizaré una sintesis y una evaluacion critica del Proyecto
de Intervencion Autonoma (PIA) llevado a cabo en el periodo de practicas de la mencién
en Audicion y lenguaje, donde cuestionaré los aciertos y los fallos cometidos en la
implementacion de dicha propuesta para, posteriormente, elaborar una propuesta de
mejora en estos aspectos. Realizar esta evaluacion posterior es de gran utilidad, ya que
nos permite ver si la propuesta se ajusta a las necesidades de los discentes o si, por el
contrario, necesita modificaciones.

Finalmente, culminaremos este proyecto con la exposicion del nuevo disefio de
intervencion educativa, donde realizaremos una nueva propuesta que contard con la
justificacion pertinente; evaluaciones del discente, que nos ayudaran a ajustarnos mas al
caso; una explicacion detallada sobre el diagndstico del mismo; una propuesta de
intervencion de mayor extension basada en Ejercicios Funcionales del Nivel 2, Gtiles para
el desarrollo de la comunicacién del discente y, por ultimo, las observaciones y
conclusiones extraidas tras la elaboracion de dicha intervencién, donde se plantea la
necesidad de una accion coordinada.

PALABRAS CLAVE: Intervencion, Atencion Temprana, Lenguaje Oral, Plasticidad
Cerebral, Diplejia Espastica.

TITLE: Early treatment of language in students with Spastic Diplegia.

ABSTRACT: In this document we can find an intervention proposal designed to work
with a kindergarten school infant diagnosed with a kind of cerebral paralysis, spastic
displegia, which affects both motor and psychic capacities. To that effect, | will start with
a detailed reflection about my experience and evolution, as a teacher and Audition and
Language specialist, throughout the Primary Education Degree in the University of
Malaga.

Then I will proceed to make a synthesis and critic evaluation of the Autonomous
Intervention Proyect (AIP) carried out throughout the practice period of the Audition and
Language specialty, where the hits and fails of this intervention proposal will be discussed
in order to improve it modifying the aspects that requieres it. Doing this aftewards
evaluation is of great utility, as it shows if the proposal adapts to the infants’ needs or if,
by opposite, it should be modified.

Finally, this proyect culminates with the exposition of the new educative
intervention design, consisting of a more elaborated new proposal crafted upon the
pertinent justification; evaluations of the infant, which will help to adjust better to the
case; a detailed explanation of the made diagnosys; a more extended intervention proposal
based on Funtional Exercises of Level 2, useful for the developement of the infant’s
communication and, ultimately, the observations and conclusions obteined after the
elaboration of said intervention, where the necessity of a coordinated action arises

KEYWORDS: Intervention, Early Intervention, Oral language, Cerebral Palsy, Spastic
Diplegia.
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INTRODUCCION

La Paralisis Cerebral Infantil (PCI) es una afeccidn que se produce en un periodo
comprendido entre el etapa fetal y la infancia de los y las menores, y que condiciona el
desarrollo fisico, cognitivo y social de todas las personas que la padecen.

Una vez diagnosticada dicha afeccion es imprescindible, desde el ambito
educativo, ofrecer a este alumnado una atencion temprana de calidad, que se adapte a las
necesidades del diagndstico y que, aprovechen el periodo de plasticidad cerebral existente
en estas edades para poder estimular su desarrollo, ademas de anticipar y reducir la brecha
que se generara en las habilidades motoras y cognitivas, con respecto a la evolucion del
alumnado que no presenta dicha afeccion.

Teniendo en cuenta las necesidades de los discentes que presentan estas
caracteristicas y tras haber llevado a cabo una Propuesta de Intervencion Autonoma (P1A)
con un discente que ha sido diagnosticado de diplejia espastica (un tipo de PCI),
culminaré mis estudios de Grado en Educacion Primaria en la Universidad de Méalaga con
una propuesta de mejora de la PIA enfocada en este caso que llevé a cabo durante el

ultimo periodo de practicas en centros educativos.

Para ello, comenzaré con una reflexion y analisis de mi evolucién como docente
a lo largo de todo el periodo universitario, ya que en esta etapa transformamos nuestro
estado de “tabula rasa” inicial, en la total adquisicion de las competencias necesarias para
fomentar las habilidades y el desarrollo del alumnado a lo largo de su infancia y, en este
caso, también comprender y tratar los posibles desajustes producidos en el lenguaje de

los discentes.

Tras la reflexion, realizaré una critica detallada sobre la PIA anterior, que
proporcionara las modificaciones que daran lugar a la mejora de la propuesta anterior.
Entre estas modificaciones destacard la necesidad de una intervencion de mayor
durabilidad y de caracter inclusivo, que se base en ejercicios funcionales para conseguir
una mejora en el desarrollo linguistico del discente y en la inclusién en su entorno social,

primordial para ofrecerle una préspera socializacion primaria.
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Una vez obtenidas las caracteristicas que se deben mejorar, llevaré a cabo una
propuesta de mejora de la intervencion anterior, donde se realizara una justificacion del
procedimiento para efectuar dicha intervencion; se comparara el desarrollo real con el
desarrollo esperado del menor mediante evaluaciones estandarizadas y no estandarizadas;
se ofrecerd una explicacion detallada de la diplejia espastica y sus caracteristicas para
plantear las posibles formas de realizar una intervencion eficaz y, en base a ello, disefiar
una nueva serie de sesiones, que estaran destinadas a realizarse en el ultimo trimestre del

curso escolar vigente.

Finalmente, para concluir con esta propuesta de mejora, realizaré una ultima reflexion
y conclusién sobre aspectos destacables en la labor docente de los especialistas que he
podido observar en los centros educativos y la mejoria que se podria aportar en las
intervenciones con el alumnado si estas observaciones se tuvieran en cuenta a la hora de

Ilevar a cabo la practica docente.
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1. REVISION CRITICA Y ARGUMENTADA DE LOS
APRENDIZAJES PRODUCIDOS DURANTE LOS
PERIODOS DE PRACTICUMS

Tras culminar los periodos de practicas externas en Centros Educativos
organizados por la Universidad de Malaga y habiendo superado casi en su totalidad los
contenidos tedricos del Grado de Educacion Primaria que nos conforman como docentes,
procedo a plasmar de forma reflexiva y analitica el aprendizaje que, tanto dichos periodos
de practicas, como el resto de formacion derivada de asignaturas impartidas por la
Facultad de ciencias de la Educacion, me han inculcado a lo largo de estos afios.

Después de analizar mis documentos relacionados con los diferentes periodos de

practicas, puedo observar la siguiente evolucion:

Cuando comencé mi primer periodo de préacticas, en el centro CEIP Doctor
Fleming, mis destrezas como docente todavia eran practicamente ilusorias, lo Unico de lo
que estaba segura, tras la asignatura de Teoria de la Educacion, es del valor y la
responsabilidad que conlleva ensefiar. Como pudimos apreciar en dicha asignatura y de
la mano de definiciones de autoras y autores destacados como Maria Zambrano (2011),
puedo decir que “Educar serd, ante todo, guiar al que empieza a vivir en esta su marcha
responsable a través del tiempo. Educarle sera despertarle o ayudarle a que se despierte a
la realidad en modo tal que la realidad no sumerja su ser, el que le es propio, ni lo oprima,
ni se derrumbe sobre él” (pp. 152-153, como se citd en Teoria de la Educacion, 2018).

En este centro, ademas de poder observar el rol de la docente e intervenir por
primera vez en la ensefianza del alumnado, también pude aprender la importancia de
analizar el contexto y las situaciones individuales de cada uno de los discentes. Este
centro, pertenecia a un contexto sociocultural medio-bajo, en el que debiamos tener en
cuenta la diversidad tanto cultural como econdmica que alli cohabitaba. A partir de este
punto, y tomando como referencia los contenidos cursados en el resto de asignaturas,
pude plantearme y obtener una opinion propia sobre la importancia del dicente como
centro del aprendizaje. Como pude aprender en la asignatura Didactica General, y citando
a uno de los autores vistos en dicha asignatura, Francesco Tonucci, los maestros deben

escuchar lo que dicen los nifios, basar el conocimiento en las experiencias de los discentes
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y, sobre todo, desempefiar el papel de facilitadores, no somos fuentes de la verdad, pero
si sabemos escuchar, conocemos metodos y tenemos experiencias atrayentes al

aprendizaje (Tonucci, 2008, como se cito en Didactica General, 2019).

De igual forma y con el mismo interés, tambien realicé mi primera intervencion.
Esta estaba enfocada en el Area de Matematicas, concretamente en el contenido de las
fracciones. Contenido que era totalmente nuevo para el alumnado y por el cual tenia
especial interés de poder transmitir a todos los discentes de la clase, incluyendo al
alumnado de NEE. Para ella utilicé todas las herramientas obtenidas en la asignatura de
Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion Aplicadas a la Educacion, como podian
ser actividades ludicas para la pizarra o videos de internet. El uso de dichas herramientas
surgio de la importancia de la implementacion de las TICs que todo mi entorno de
aprendizaje aseguraba y que, tras varios afios puedo asegurar que es importante, aunque
también es necesario saber que es fundamental utilizarlas de manera correcta y en su justa
medida para no caer tanto en los peligros que estas conllevan como en la dependencia que

estas crean.

Ademas, tras estar con el alumnado de cuarto curso en este periodo, creé un
interés por indagar mediante la préctica toda la informacion teérica proveniente de la
asignatura Psicologia del Desarrollo y de la Educacion en la Edad Escolar, sobre el
desarrollo y la evolucion psicolégica y social del alumnado en sus diferentes periodos de
evolucidn escolar, ademas de querer conocer las diferencias curriculares existentes entre
dichos periodos; como afrontan, tanto el docente como los discentes, los diferentes
niveles educativos y como actuan los nifios frente a los cambios de etapa y sus debidas
adaptaciones. Por todo ello, en los siguientes periodos de practicas decidi optar por
diferentes ciclos para poder vivenciar todos los niveles y resolver mi curiosidad e interés

con respecto a este tema.

Para el siguiente periodo de préacticas, seleccioné el primer curso de educacion
primaria del CEIP Practicas N°1, un grupo y un colegio que resultaron realmente
enriquecedores para mi aprendizaje como futura docente. Por un lado, el centro, tanto por
sus metodologias innovadoras (Aprendizaje-Servicio, Comunidad de Aprendizaje,
Activa- Participativa, Aprendizaje basado en Proyectos...) como por su interés en la
ensefianza, su honradez y su pasado historico relacionado con la profesion docente, me

permitio desplegar mi conocimiento en todos los ambitos mencionados anteriormente.
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Ademas, este centro estaba muy comprometido con la ensefianza del Patrimonio y la
cultura andaluza, uso de la biblioteca y actividades culturales que, de manera transversal,
enriquecen al alumnado y les aporta la base necesaria paraque ellos sean autosuficientes

y puedan nutrirse en todos los aspectos educativos que sean de su interés.

Por otro lado, el alumnado con el que realicé las practicas, fue una gran fuente
tanto de adquisicién de nuevos conocimientos como de oportunidades para utilizar todas
las herramientas educativas que de manera tedrica habia aprendido en la facultad hasta el
momento. Este grupo estaba formado por discentes de una gran diversidad cultural. De
ellos y de su docente pude observar y aprender como inculcar el respeto, como
enriquecerse de la diversidad, pude aprender las caracteristicas y las costumbres mas
importantes de muchas culturas y, sobre todo, pude aprender como inculcar y aprovechar
la cooperacion entre los discentes para que ellos mismos ayuden a sus comparfieros con
dificultades a superarlas y se enriquezcan de la socializacion primaria, socializacién
fundamental para integrar al nifio en la sociedad. Todas las ensefianzas mencionadas
anteriormente también pertenecen a los contenidos que de manera tedrica conocia de
asignaturas como Sociologia de la Educacion, Psicologia del Desarrollo y de la Educacién
en la Edad Escolar y contenidos de asignaturas vistas en cursos superiores del grado y
que hoy en dia, tras reflexionar puedo relacionarlas, como son Hacia una escuela

Inclusiva: Modelos y Practicas o Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos.

En cuanto a la asignatura relacionada con dicho periodo, Practicum Il, y gracias a
sus requisitos en el diario, pude observar y ejemplificar de manera clara las leyes y
normativas que rigen los centros educativos y las funciones de cada persona del equipo
tanto docente como directivo que alli desempefiaban su labor. Esto es importante tanto
para mi futura profesion como para cumplimentar el aprendizaje teérico realizado en la
asignatura Organizacion Educativa de Centros e Instituciones. También pude aprender
mucho sobre los tipos de centros que existen, y las propuestas que estos pueden llevar a
cabo, ya que este centro es catalogado como “Centro de Compensatoria”, por su variedad
cultural y el bajo nivel econdmico del alumnado, pero también es “Comunidad de
Aprendizaje”, y con ello pude aprender los beneficios que se obtienen de incluir a las
familias en el aprendizaje de los nifios y las nifias, en las actividades del centro, redecorar

las aulas, los patios... Creando un ambiente familiar propicio para el aprendizaje.
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También, aprovechando la oportunidad que nos ofrecen las practicas para poder
desarrollar la labor tanto de apoyo como de docente, pude realizar un refuerzo
individualizado en la lectura y crear una propuesta de intervencién con todos los
contenidos que no habia podido llevar a cabo hasta el momento. Por ello, realicé una
intervencion que trabajase un contenido social (elaborando un proyecto con el reciclaje
como hilo conductor), que inculcase habitos saludables y que fomentara a un buen
desarrollo fisico y psicomotriz, trabajando los sentimientos, la moralidad y la reflexion
critica, todas ellas de manera dinamica, divertida y utilizando la musica, ya que esta
estimula el sistema de recompensas del cerebro y facilita las conexiones neuronales. Todo
ello no podria haberlo llevado a cabo sin el contenido de asignaturas como Didactica de
la Educacion Fisica, Didactica de la Lengua Castellana o Educacién Musical. Asignaturas
por las cual realicé una propuesta que, a dia de hoy, recuerdo como una intervencion

solida, de gran calidad y llevada a cabo con mucha ilusion.

Tras haber visto la gran diferencia que hay entre el alumnado que acaba de entrar
al periodo de Educacion Primaria 'y el alumnado de mi primer Practicum, de cuarto curso,
he podido comprobar la inmensa evolucién que los discentes experimentan en tan solo
tres afios en los que pasan de la infancia (de cero a seis afios) a la nifiez (de seis a diez
afios). En el periodo de préacticas con el alumnado de primero, pude notar el enorme
esfuerzo que los discentes debian afrontar para adaptarse a los nuevos requisitos
académicos, aprender a leer e incluso a escribir fluidamente para poder acceder al resto
de contenidos. En cambio, el alumnado de cuarto curso ya no notaba dicha presion, debido
a gue los contenidos que trabajaban ya habian sido tratados en los primeros afios de la
etapa, y su aprendizaje consistia Unicamente en ampliar su conocimiento sobre dichas
areas. Tras ver este enorme cambio, continu6 en mi el gran interés por analizar el progreso
desde la nifiez de los primeros afios a los ultimos afios de educacion primaria, en los cuales
podemos presenciar el paso a la pubertad o adolescencia inicial (de diez a trece afios) y
los requisitos académicos necesarios para acceder a su siguiente etapa educativa,

Educacién Secundaria.

Para mi tercer y ultimo periodo genérico de préacticas, escogi al alumnado de sexto
curso de primaria del colegio CEIP Bergamin. Un colegio que me volvio a sorprender en
cuanto a su alumnado y su entorno social. Al volver a optar por un centro de
compensatoria creia que el alumnado y su comportamiento seria idilico, como era el caso

del centro anterior. En este caso, y teniendo en cuenta la ubicacion del centro y el
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alumnado que en él se desarrolla, me parecid destacable de esta institucién la presencia,
dentro del ambiente formal que supone el centro, de las costumbres del alumnado en su
entorno familiar y cercano, la falta de cooperacion del mismo, la incapacidad de
resoluciones positivas y dialogadas de cualquier conflicto y, en general, la actitud
negativa, un poco violenta y despreocupada hacia la educacion que habia por parte de
algunos discentes.

En este centro pude vivir una adaptacion al entorno y al alumnado, experiencia
primordial que considero fundamental y que creo que todo docente debe vivenciar y
aprender de ella, y que no habia tenido que afrontar hasta el momento. Gracias a ello,
pude adquirir mi personalidad docente, personalidad rica en autoridad, pero no autoritaria,
con caracteristicas positivas como la tolerancia, el respeto, la comprension y la empatia.
Rasgos que me ayudaron a vislumbrar la situacion y las necesidades del alumnado y a
saber comprender donde se encuentran y, a partir de ahi, redirigirlos hacia el contenido
educativo e intentar alejarlos de los habitos negativos, inculcando habitos y conductas

positivas en todos ellos.

En cuanto a la dificultad derivada del curso en el que se encuentra el alumnado
con el que realicé el periodo de practicas Ill.1, puedo asegurar que, este momento de
finalizacién de etapa educativa, es otro de los periodos claves y de enorme esfuerzo,
necesarios para adaptarse a los nuevos requisitos académicos de Educacion Secundaria y

a su nueva etapa de la vida, como personas adolescentes.

Con respecto a la labor docente de la que pude aprender (que se realiza y requiere
en este centro) debo sefialar que es necesario contar con docentes de gran caracter y
personalidad, personas con autoridad que sean capaces de inculcar en los discentes una
educacion en valores y costumbres saludables, y que puedan hacer del alumnado de este
centro, personas que en un futuro sean capaces de desarrollarse en la sociedad,

adaptandose a la situacion del discente y anteponiéndola a los contenidos si es necesario.

En este periodo de practicas pude realizar una gran cantidad de intervenciones
espontaneas, labores docentes no relacionadas con la ensefianza y una propuesta de
intervencion que, aunque fue mas sencilla que la anterior, los elementos del curriculum
estaban mejor plasmados, debido al gran hincapié que se hizo sobre ellos en la asignatura
de Didactica de las Ciencias Experimentales. En esta propuesta pude aplicar los
contenidos de Analisis de la Iconografia Infantil, de la asignatura Educacion en Artes
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Plasticas y Visuales y, sobre todo, iniciar el pensamiento Espacial y Logico Matematico,
mediante la representacion, la abstraccion y la manipulacion mental de objetos cotidianos,
caracteristicas trabajadas en Didactica de la Aritmética y Didactica de la Medida e

imprescindibles para obtener un buen desarrollo del area de Matematicas.

En mi Gltimo periodo de practicas, relacionado con la mencion de Audicion y
lenguaje (AL), pude extender y ejemplificar un sinfin de conocimientos especificos,
relacionados con la evolucién normo tipica del lenguaje, problemas del lenguaje y
tratamientos en dichas dificultades, todos ellos contenidos tedricos trabajados en
asignaturas como Aspectos Fundamentales del Desarrollo, la deteccion y evaluacion del
Lenguaje, Tratamiento Educativo de los Trastornos de la Audicion y el Lenguaje Oral y
Escrito, Prevencion en el Area del Lenguaje y la Comunicacion: Intervencion Educativa
y Comunicacion Aumentativa: Intervencion Educativa. Gracias a este periodo de
practicas, pude ver como los docentes de Audicion y lenguaje del centro trabajan con
alumnado de diferentes diagnosticos, como puede ser Autismo (TEA), Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL), Dislexia, Dislalia, Sordera, Hipoacusia, Hablantes tardios
(H.L.), Trastorno del Desarrollo Intelectual (TDI) e incluso discentes sin lenguaje y sin
habla debido a sindromes y diagnosticos especificos. Intervenciones que se suelen
desarrollar en el aula del alumno o alumna, en el aula de Audicion y Lenguaje, o en el

Aula especifica, dependiendo del tipo de actividad o las necesidades individuales.

Ademas, este ha sido el primer centro donde he podido ver un Aula Especifica y
donde he podido observar sus funciones, su desarrollo y sus intervenciones. Ha resultado
muy enriquecedor para mi poder observar la labor tanto como docente como de
especialista de AL en dicha aula, ya que, en esta ocasion, el aula contaba con discentes
con diversas necesidades como pueden ser las derivadas de discentes asistenciales (con
necesidades basicas como la asistencia en el control postural, traslado, la respiracion o en
la alimentacion por sonda, entre otras necesidades), sin habla, que solo responden a
estimulos sensoriales, con un diagndstico TEA y muchas estereotipias o sindromes raros
entre otros diagnosticos. Gracias a esta experiencia he podido adquirir una vision mas
realista y completa de la labor del docente de Audicion y Lenguaje, ya que, como hemos
podido ver en la Asignatura Comunicacién Aumentativa: Intervencién Educativa, nuestra
labor como docentes de AL es intentar dotar de habilidades linguisticas a todos y cada

uno de nuestros discentes.
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El poder observar el trabajo con todos los discentes de Audicién y Lenguaje del
centro y, posteriormente, trabajar con el alumnado de la docente que tutorizaba mis
practicas, me ha dotado de muchisimas herramientas, conocimientos y habilidades que
no habria podido interiorizar sin esta experiencia. Antes de dicho periodo de practicas y
sin las asignaturas anteriormente mencionadas, no seria capaz ni de imaginar poder
trabajar con discentes en situaciones tan extremas como pueden ser el ejemplo vivenciado
en este centro de discentes con hemiplejia, sordos o sin lenguaje oral. Pero ahora, tras
reflexionar sobre la forma, técnicas y recursos que los docentes de este centro utilizan con
el alumnado, seré capaz de intentar afrontar situaciones que antes de este periodo, no

habria sido capaz ni de suponer.

En sintesis, y valorando de forma global todos los contenidos trabajados a lo largo
de esta etapa educativa, puedo asegurar que todos los centros en los que he realizado mi
formacion préctica han sido Unicos y diferentes, todos me han inculcado una visién muy
amplia sobre la profesion docente y de todos ellos me he podido curtir para desempefiar
una labor consciente y de calidad en mi futuro laboral. Gracias estos centros y a
asignaturas como Educacion para la Ciudadania y los Derechos Humanos, podré ejercer
una docencia rica en valores como el respeto, la cooperacién y la tolerancia, basada en el
respeto hacia la diversidad, siendo el discente y su grupo de iguales el foco del
aprendizaje, el cual naceré a partir de la interaccién entre los mismos y evolucionara hasta

culminar con la formacidon de adultos sociales, libres, reflexivos y criticos.
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2. RESUMEN DEL PROYECTO DE INTERVENCION
AUTONOMA DISENADO Y DESARROLLADO DURANTE
EL PRACTICUM DEL ULTIMO CURSO DE LA
TITULACION

2.1. Discente al que va destinada la Propuesta de Intervencion

Auténoma

Mi propuesta de intervencion realizada en el practicum I11.2 se enfocé en la
estimulacion temprana del lenguaje oral de un discente, al cual nos referiremos como “J.”,

del curso 3 Anos de Educacién Infantil.

Aunque J. estd matriculado en 3 Afios de Educacién Infantil, el discente tiene
cuatro afos. Este desfase con respecto a la edad normal del alumnado de 3 afios se debe
a que el alumno realiz6 un afio de permanencia extraordinaria en el primer ciclo de
Educacién Infantil, permanencia seguramente derivada de una valoracion de sus

necesidades.

Las Necesidades Educativas Especiales (NEE) que presenta nuestro alumno son
consecuencia de una parélisis cerebral infantil denominada “Diplejia Espéastica”. Una
definicion ofrecida por la Revista Cubana de Medicina Fisica y Rehabilitacion, extraida
de una investigacion realizada por Carrillo Martin define la Diplejia Espéastica como “un
compromiso neuromotor de todo el cuerpo, especialmente del tronco inferior, pelvis y
miembros inferiores, que se relaciona con las lesiones periventriculares, la prematuridad
y el bajo peso.” (Carrillo Martin, 2002, como se cit6 en Oliva, Y. R. S,, Ortiz, J. R., y
Moreno, L. M., 2013). En relacion con dicha definicién, cabe sefialar que, aunque
desarrollemos en profundidad esta informacion en el apartado 4.3 de este documento, el
discente tuvo un nacimiento prematuro, de 36 semanas, y fue diagnosticado de Diplejia
Espastica, Leucomalacia Periventricular, Microcefalia y Metopismo, afecciones que

condicionan su correcto desarrollo fisico y cognitivo.

Otra de las consecuencias de dicho diagnéstico, y como ya cité en mi Portafolio
del Practicum 111.2 del Grado en Educacion Primaria (2022, p.14), pueden ser alteraciones
en la capacidad cognitiva, visual-perceptiva, atencional y ejecutiva. (Muriel et al., 2014,
p.107, como se citd en Femenia, 2022)”. Alteraciones que cuentan con un pronostico
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favorable si el discente cuenta con una atencién temprana de calidad, que aproveche el
periodo de plasticidad cerebral caracteristico en el desarrollo infantil del ser humano.

Segiin ASPACE, “Tradicionalmente se admite que son cuatro los pilares del
tratamiento de la paralisis cerebral: la fisioterapia, la terapia ocupacional, la educacién
compensatoria y la logopedia.” (s.f.). Y es en ese punto donde toma relevancia nuestra
funcion como docentes de AL, en proporcionar una educacion compensatoria, intentando
reducir las dificultades que puede suponer para el discente la educacion proporcionada al
grupo ordinario, mediante la estimulacion y la atencion temprana que necesita para poder
aprovechar su periodo de plasticidad cerebral y aproximarse lo maximo posible a un
desarrollo normalizado. Dichos tratamientos en este caso, como afirman Garcia y
Zambrano, tendran la finalidad de estimular al cerebro inmaduro para que realice un
reestructuramiento funcional, y pueda realizar con sus partes ilesas las funciones propias
de las areas afectadas del mismo (Garcia, M. D. E., y Zambrano, V. P. P., 2017, p.632).

Dentro del area de Audicion y Lenguaje, podemos observar que el discente
presenta dificultades en todos los niveles del lenguaje, ya que, tras realizar diversas
pruebas de evaluacion linguistica podemos analizar que no solo no presenta los recursos
linguisticos propios de su edad, sino que presenta recursos caracteristicos de edades mas
tempranas. A nivel fonoldgico, el discente realiza muchos procesos de simplificacién
fonoldgica; a nivel gramatical, suele realizar frases con pocos elementos, generalmente
frases telegraficas; a nivel léxico, el discente presenta muy poco vocabulario v,
finalmente, a nivel pragmatico, J. presenta una escasa participacion en conversaciones y

situaciones grupales.
2.2. Objetivos planteados en la Propuesta de Intervencion Auténoma

Los objetivos planteados para la Propuesta de Intervencién Autonoma realizada
con J., que surgieron a partir de la evaluacion o valoracion inicial y que tenian como
objetivo estimular la comprension y la produccion del lenguaje oral (instrumento inicial

y fundamental del desarrollo y aprendizaje) fueron:
0.1. Realizar un correcto seguimiento de instrucciones verbales sencillas.

0.2. Estimular y ampliar los tiempos de atencidn hacia la actividad

y atencion conjunta.

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica 11



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

0.3. Realizar imitaciones verbales y gestuales de modelos.

O.4. Estimular la produccion de enunciados. Realizar enunciados

de 3 palabras.

O.5. Ampliar el vocabulario tanto a nivel de comprension como a

nivel de produccion siguiendo el método de Circulos Concéntricos.

0.6. Estimular la produccion y la conciencia de algunos fonemas.
(Femenia, 2022, p.16)

2.3. Contenidos abordados

En relacion con los contenidos abordados, es preciso sefialar que los contenidos
que se abarcaron con la Propuesta de Intervencién Auténoma tienen su fundamentacién
legal en la Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se desarrolla el Curriculo

correspondiente a la Educacién Infantil en Andalucia, y son:

- Conocimiento de si mismo y autonomia personal. Bloque Il. Vida cotidiana,

autonomia y juego (pp.27 a 29). En lo relacionado con las prendas de vestir.

- Conocimiento del entorno. Bloque Il. Acercamiento a la naturaleza

(pp.34 y 35). En lo relacionado con los animales.

- Lenguajes: Comunicacién y representacion. Bloque Il: Lenguaje verbal.
(pp.40 y 41). En lo relacionado con la intencionalidad de las actividades.
(Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte, 2008, como se citd en Femenia,
2022)

Ademas de dichos contenidos, desde la perspectiva de Audicion y Lenguaje, se ha
realizado la intervencion con la finalidad de incrementar y mejorar el uso del Lenguaje
Oral, ya que nuestro discente tiene un lenguaje muy reducido. Para ello, fue necesario
trabajar el nivel fonologico; gramatical; Iéxico y pragmatico del lenguaje de J. mediante
ejercicios de segundo nivel: Ejercicios funcionales, con los que pretendiamos situarnos
en la Zona de Desarrollo Proximo del discente para provocar el aprendizaje. Estas

actividades seran explicadas con més detalle en el siguiente apartado.
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2.4. Tareasy Materiales empleados

El desarrollo de la Propuesta de Intervencion Autonoma de J., cont6 con cuatro
sesiones, de una duracion variable, de entre 30 y 60 minutos cada una. Las tareas y los
materiales empleados en esta intervencion se aplicaron en su mayoria en formatos de
atencion y accion conjuntas Ad-hoc, ya que el optar por un material estandarizado podia
no ajustase a la edad y las necesidades del discente.

Para comprender mejor esto, podemos ofrecer la definicion de Formatos de
Bruner, la cual dice que “Formatos es un microcosmos, definido por reglas, en el que el
adulto y el nifio hacen cosas el uno para el otro y entre si. En sentido més general, es el
instrumento de una interaccién humana regulada” (Bruner, 1982, p.179, trad. Cast. Como
se citd en Barajas et al., 1997, p.163). Estos se caracterizaran por ser contingentes,
repetitivos, con una intervencion asimétrica (en la que predomine la guia del adulto) y

con un andamiaje abundante.

En la primera sesion hemos trabajado el contenido relacionado con las prendas de
vestir, concretamente las prendas de invierno. Para el desarrollo de esta sesion hemos
utilizado: un recurso audiovisual relacionado con las prendas de vestir, uso de prendas de
vestir reales (para poder ofrecer al discente una experiencia mas real y cercana, que él
pueda incorporar en sus esquemas mentales) y una lamina sin color de un nifio vestido
con ropa de invierno que el discente debia completar con plastilina de colores mientras
nosotros interactudbamos con él utilizando el estilo materno (con entonacién clara,
retroalimentaciones positivas o0 correctivas, inducciones, expansiones, repeticiones, uso

de preguntas abiertas...) para trabajar su lenguaje oral (peticiones, preguntas, Iéxico...).

Para comprender mejor el Estilo Materno del Lenguaje, y sabiendo que su uso y
comprension sera fundamental, podemos definir Estilo Materno del Lenguaje o Baby-

Talk como:

Término que se refiere al subcddigo linguistico que utilizan los adultos y los nifios
mayores cuando se dirigen a nifios pequefios y que presenta diversas
caracteristicas, como una mayor lentitud, una mayor expresividad, una mayor
redundancia, una mayor utilizacion de gestos e indicadores referenciales, una
mayor sencillez y correccion de las estructuras sintacticas... (Rondal, 1978, y

Moreau y Richelle, 1981. Como se cito en Juarez y Monfort, 2016, p.25).
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En la segunda sesién hemos seguido utilizando el mismo contenido, la ropa de
invierno, reutilizando el recurso audiovisual de la sesion anterior, y afiadiendo un material
Ad-Hoc formado por un mufieco desnudo y ropa para vestirlo. Con este material, ademas
de trabajar los contenidos, también intentamos fomentar la produccion espontanea del
discente mediante una conversacion en la que utilizamos el estilo materno para mejorar
su lenguaje oral. En esta actividad primero le hemos pedido al discente que vistiese el
mufieco de una forma y a continuacion cambiamos los roles con el objetivo de que el
intentase realizar una produccion a partir del modelo que nosotros proporcionamos

anteriormente.

Para la tercera sesion hemos utilizado como contenido los animales. Para llevarla
a cabo hemos usado un recurso audiovisual, tarjetas de animales, un escenario y animales
de juguete. Comenzamos la sesion trabajando con el recurso audiovisual, seguidamente,
hemos realizado una interaccidén docente-discente, utilizando las tarjetas como formato
de atencidn conjunta. Después, hemos cambiado de material a los animales de juguete,
con los que realizamos un teatro de presentacion. Tras ello y utilizando este material,
hemos realizado juego libre, donde interactuamos con J., hemos ordenado los animales y,
para acabar la sesion, le hemos pedido a J. que guarde los animales atendiendo el orden

gue nosotros estableciamos.

Finalmente, en la cuarta sesion también utilizamos como contenido los animales,
y para ello empleamos las tarjetas de animales, los animales de juguete, una caja de arena
y un Pompero. En esta sesion repetimos la segunda actividad de la sesion anterior, en la
que estableciamos una conversacion con el discente utilizando las tarjetas como formato
de atencion conjunta. Tras ello realizamos la segunda actividad, que consistia en crear
una problematica, en la que un animal de juguete pierde a su amigo y necesita la ayuda
del discente para buscarlo. En esta actividad J. debia meter la mano en la caja de arena
para encontrar animales, al encontrarlos debia decir su nombre e interactuar con nosotros.
Finalmente, el discente también hizo pompas de jab6n sobre los animales que nosotros le
dijimos, trabajando asi también, ademas de la expresion, su recepcion de la informacién

0 comprension.

Para concluir con este apartado debo repetir una vez méas que utilizamos el estilo

materno a lo largo de todas las sesiones.
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3. EVAITUACION DEL PROYECTO DE INTERVENCION
AUTONOMA'Y DE SU APLICACION.

Para realizar una evaluacion critica, constructiva y reflexiva del Proyecto de
Intervencion Autonoma (PIA) deberemos observar los aciertos y los errores del mismo
tanto en su planificacion como en su ejecucion. Para obtener un resultado riguroso en
dicha evaluacion se valoraran algunos puntos importantes como pueden ser la aplicacion
del conocimiento de las asignaturas relacionadas con la PIA, la experiencia obtenida

durante su implementacion y los resultados obtenidos tras la misma.

Para comenzar, y observando la planificacion de la Propuesta de Intervencion
Auténoma desde el punto de vista del contenido de las asignaturas de la mencion de
Audicion y Lenguaje de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad de
Malaga, considero que se realiza una buena aplicacion del conocimiento adquirido en
dichas asignaturas, ya que se llevan a cabo actividades completas y variadas, con un nivel
acorde con las necesidades y la edad del discente, se utiliza una gran variedad de recursos,
se hace uso del estilo materno del lenguaje, se utilizan formatos de atencion y accién
conjunta, juegos simbolicos y se realiza un andamiaje, partiendo de la zona real del
conocimiento del discente e intentando posicionarlo siempre en la Zona del Desarrollo

Préximo (ZDP) del mismo, zona en la que ocurre el aprendizaje.

La Zona de Desarrollo Préximo, es un término desarrollado por VVygotsky, el cual
podemos sefalar qué “Se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo, determinado
por la capacidad de resolver independientemente un problema y el nivel de desarrollo
potencial determinado por la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro compafiero mas capaz”. (Juarez, A. y Monfort M., 2016, pp.21 y
22)

Para situarlo en dicha ZDP era imprescindible tener un conocimiento previo de
las caracteristicas del lenguaje del discente, ya que, aunque siempre es acertado estimular
el lenguaje para que se produzca lo que Vygotsky define como la “doble formacion de las
funciones psicolégicas superiores” (1935, p.94, como se citd en Barajas, Gonzalez y
Quintana, 1997, Capitulo 9, p.155), las actividades deberan ser diferentes dependiendo de

la fase en la que este se encuentre. Ya que no tendra los mismos objetivos un discente que
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se encuentra en la fase definida por Vygotsky como Primitiva o natural a un discente que
cuenta con un habla egocéntrica o que ya cuenta con su habla interna. Para conocer el
nivel real del discente, era necesario contar con una valoracion o evaluacién previa de sus
capacidades, evaluacién que, aunque inicialmente se contaba con pocos datos procedentes
de la realizada por el centro, tras llevar a cabo pruebas complementarias, contdbamos con
los datos suficientes para la elaboracion de una Propuesta de Intervencion Auténoma que

se ajustase a las necesidades de J.

Al ser una PIA realmente adaptada a las necesidades valoradas en las pruebas de
evaluacion, esta cuenta con un buen ajuste y definicion de los objetivos: empleando
objetivos especificos y adecuados al nivel del desarrollo del lenguaje del discente;
empleando y especificando técnicas eficaces para el desarrollo de las sesiones; utilizando
y especificando técnicas ajustadas para las necesidades de J. y utilizando materiales
adecuados para el desarrollo de los objetivos, siendo estos materiales manipulativos,
adecuados a la edad, al interés del discente y a los contenidos trabajados. Siendo el Unico
inconveniente de la PIA relacionado con las asignaturas de la mencion de Audicién y
Lenguaje, el no presentar, tras cada sesion o como una valoracion global y final de la
intervencion, de manera especifica la evolucion y la iniciativa comunicativa obtenidas en

el lenguaje del discente.

En segundo lugar, tras haber evaluado la planificacién de la Propuesta de
Intervencién Auténoma, procederemos a analizar el desarrollo de su aplicacion teniendo
en cuenta, la adecuacion de los objetivos y de los contenidos, el modo de actuacién como
docente y las actividades de la misma. Por un lado, en relacion con los objetivos, podemos
valorar como se ajustan a las necesidades del discente, ya que parten de su realidad y
persiguen un progreso adecuado a las potencialidades de J., sensato y a corto plazo, como
puede ser ampliar el Iéxico de J., apelar a su produccion oral mediante actividades de su

interés o trabajar el desarrollo de su nivel gramatical.

En cuanto a las actividades realizadas para conseguir los objetivos, se aprecia que
dichas actividades nacen a partir de los mismos, por lo que son adecuadas para ellos.
Aungue en su gran mayoria logran alcanzarlos, se puede apreciar como la tercera
actividad de la segunda sesion, donde el discente debia dirigirnos para vestir un mufieco
(pretendiendo trabajar con ello el O.4. Realizar enunciados de 3 palabras y O.5. Ampliar

el vocabulario comprendido y producido), no logra darnos la instruccion. Analizando la
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puesta en practica de dicha actividad podemos observar que se requeria el uso y la emision
de frases orales muy complejas para las que J. no estaba preparado (Ej. La chaqueta roja
o ponle la chaqueta roja), no ajustandose a su ZDP y no ajustandose a su capacidad de
produccién oral real. Probablemente, haciendo uso de algin SAAC podriamos haber
logrado dichos objetivos en esta actividad, ya que este podria haberle proporcionado el
apoyo Y la facilitacion visual y auditiva en el lenguaje oral que el discente necesitaba.

Finalmente, evaluando los resultados obtenidos tras la implementacion de la PIA,
me gustaria enfatizar en la importancia que tiene la duracion de las intervenciones que se
hacen con los discentes de AL, ya que estas intervenciones necesitan una duracion
temporal variable, dependiendo de cada caso, pero siempre lo suficientemente duradera
como para poder establecer un tratamiento estable y pautado durante el periodo de tiempo
que el discente necesite dicho tratamiento. Esto se debe a que el progreso que surge en el
alumnado a raiz de dichas intervenciones no es inmediato, Sino que se comienza a

observar transcurrido un periodo de tiempo y tras trabajar de manera metodica.

Aunque esta intervencion haya sido muy breve, el alumno ha mejorado su nivel
de atencion conjunta, ya que ha demostrado aumentar su capacidad de atencion en todas
las sesiones que hemos realizado; a nivel léxico, ha ampliado su vocabulario relacionado
con las redes semanticas de la ropa de invierno y de los animales; a nivel gramatical,
aunque no ha sido una mejoria realmente sustancial, ha logrado producir algunos
enunciados de tres palabras, y a nivel pragmatico, aunque todavia no es capaz de formular
preguntas y no suele iniciar conversaciones, si ha sido capaz de mantener conversaciones,
ha realizado peticiones, ha hominado y ha respondido a preguntas sencillas, ademas de
mostrar iniciativas comunicativas (aunque estas no estuviesen relacionadas con las

actividades).

Este Proyecto de Intervencién Auténoma, aunque fue realizado en un corto plazo
de tiempo, obtuvo el resultado esperado, ya que los objetivos pautados también estaban
ideados para un corto plazo de tiempo. Si quisiéramos conseguir ver mejoras
significativas y progresos permanentes en el discente, deberiamos realizar una
intervencion de una duracion mayor, que cuente con una evaluacion previa de la situacion
real del discente en ese momento especifico, con una planificacion basada en dicha
evaluacion y que cuente con objetivos, contenidos y una cantidad de sesiones adecuadas

al tiempo que tengamos para la intervencion.
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4. DISENO DE INTERVENCION EDUCATIVA

Suponiendo que contasemos con un periodo mas extenso de tiempo, por ejemplo,
desde el mes de abril hasta junio, y pudiésemos realizar una Intervencion Educativa de
Audicion y Lenguaje para nuestro discente, con su debida justificacion, evaluacion,
objetivos, contenidos y sesiones adaptadas, como hemos mencionado en el punto anterior,

la nueva intervencion seria planificada de la siguiente manera:

4.1. Justificacion de la nueva propuesta.

Siguiendo la linea desarrollada en el Practicum I11.2, y teniendo en cuenta las
necesidades de J., derivadas de su diagndstico, realizaremos una propuesta de
intervencion que fomente la mejora de la produccién y la comprension del lenguaje a
nivel oral de manera sistematica y secuencial. Esto sera llevado a cabo conociendo la
necesidad de aprovechar la plasticidad cerebral existente en edades tempranas y de
ofrecer el estimulo que el cerebro necesita para su reestructuracion o para la reparacién

de las partes dafiadas, si ello pudiera ser posible en este caso.

Tener un diagndstico precoz nos permite iniciar una serie de intervenciones de
“forma temprana y por tanto mas eficaz, puesto que la capacidad de asimilar e integrar
nuevas experiencias es mucho mayor en etapas precoces del desarrollo, gracias a la
posibilidad de aumentar las interconexiones neuronales, en respuesta a ambientes
enriquecidos con estimulos debidamente programados”. (Hernandez-Muela et al., 2004,
p. 58)

Aunque ya hemos hecho alusion al diagndstico del discente en apartados
anteriores, y trataremos este contenido en el apartado 4.3, cabe recordar una vez mas que
la Diplejia Espastica es un tipo de paralisis cerebral que se produce en algin periodo de
la gestacion, nacimiento o infancia del menor y que produce afecciones tanto a nivel

motor como a nivel cognitivo.

Ante esta situacion, en la que algunas partes del cerebro se ven afectadas es
importante, como hemos dicho anteriormente, aprovechar la plasticidad cerebral
caracteristica de la infancia (existente antes de la poda sinaptica de la pubertad, que dota
a las transmisiones neuronales de mas eficiencia) para ofrecer una atencion temprana que

permita aprovechar dicho periodo critico o sensible del desarrollo, ofreciendo las
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experiencias necesarias en el momento temporal adecuado, ya que estas experiencias

supondran una “influencia perdurable en el desarrollo.” (Garcia et al., 2002, p.32)

Ahora bien, ¢qué es la plasticidad cerebral? Segun el documento de Psicologia
Evolutiva Il (Garcia et al, 2002) este es un “Rasgo del cerebro humano que permite
establecer nuevas conexiones neuronales y, de esa manera, que Si eS necesario

determinadas areas cerebrales se encarguen de nuevas funciones.” (p. 30)

De esta forma, si ofrecemos un ambiente rico en estimulos y vivencias, y
generamos un gran apoyo en el lenguaje del discente, forjaremos el input o andamiaje
(Vygotsky) necesario para que se produzca la adquisicion del lenguaje que, como
docentes de Audicion y Lenguaje, queremos provocar.

Mediante dichos estimulos (input), y en la generacion de las respuestas (output)
“se consigue establecer o reforzar circuitos neuronales que facilitan la adquisicion de
funciones cerebrales dificultadas por diversas lesiones o problemas”. (Hernandez-Muela
etal., 2004, p. 58)

Por lo que si elaboramos una serie de intervenciones que generen estas vivencias
y supongan para J. el input o el andamiaje que necesita, podremos conseguir una mejora
de la produccion y la comprension del lenguaje a nivel oral, lo que le permitira mejorar
su interaccién con el grupo de iguales (la cual es participe de la creacion del

conocimiento) y tener acceso al resto de contenidos educativos.

Actualmente, J. presenta una edad natural de 53 meses, por lo que, las
caracteristicas que deberia presentar en el lenguaje si este presentase un desarrollo

normalizado del mismo son:

A esta edad, la mayoria de procesos de simplificacion fonol6gica
ya han desaparecido. Los procesos que todavia persisten son:
- Omision de consonantes finales.
A nivel fonologico: - Reduccion de grupos consonanticos.
- Reduccion de diptongos.
- Anteriorizacion/Frontalizacion.
- Semiconsonantizacion.
- Ausencia/ sustitucion de vibrante multiple.
- Seseo/Ceceo.

- Sustitucién de fonemas liquidos (1, d, r).
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A nivel gramatical:

Esta edad pertenece a la 5% etapa del desarrollo
gramatical, la cual se caracteriza por:

Utilizar oraciones simples diversas de 6-8 palabras.
Procesos de sobreregularizacion del verbo

Utilizar oraciones afirmativas y negativas complejas.
Uso de oraciones pasivas.

Uso de oraciones subordinadas.

Uso de adverbios, pronombres posesivos, tiempos
verbales como son: Presente de indicativo, Pretérito
perfecto compuesto, Pretérito perfecto simple y Pretérito

imperfecto.

A nivel

Iéxico-semantico:

Esta edad pertenece a la transicion entre la 2° y la 32 etapa
del desarrollo Léxico-Semantico, por lo que J. deberia
encontrarse entre la Etapa de la denotacion y del sentido,
que se caracterizan por:

Dominar un vocabulario configurado a partir de
identificaciones perceptivas y funcionales.

Asociar palabras a otras que tienen relacion contextual
entre ellas.

Establecer relaciones semanticas entre palabras de
sinonimia, antonimia y taxonomia.

Presentar un vocabulario de aproximadamente 1200-
1800 palabras.

A nivel pragmatico:

A esta edad los menores por lo general tienen la
capacidad de:

Expresa sentimientos personales.

Mantener o interactuar en conversaciones.

Iniciar o promover conversaciones.

Hace preguntas, escucha cuentos, reconoce canciones...
Describe actividades presentes.

Relata experiencias pasadas que ha vivido.

Es capaz de adaptar su modo de comunicacién en funcién

del interlocutor.

Tabla I. Caracteristicas del lenguaje propias de la edad del discente. Elaboracién propia.
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(Datos extraidos de: Apuntes de la asignatura 322 Aspectos Fundamentales del
Desarrollo, la deteccion y la evaluaciéon del lenguaje, 2020. Universidad de Malaga;
Aleman et al, 2006. Evaluacion de la comunicacién y del lenguaje; Cervera. (2011).
Perfiles de desarrollo del lenguaje: Educacion infantil y Lopez et al, 2005. MacArthur:

Inventario de desarrollo comunicativo MacArthur: manual.)

Aunque, como sabemos del Practicum 111.2, el discente no cumple con dichas
caracteristicas. Esto lo podremos observar con mayor detenimiento en el siguiente
apartado, destinado a realizar una evaluacion del nivel real del desarrollo linglistico de J.
para poder determinar de manera concreta en que etapa del desarrollo del lenguaje se

encuentra.

4.2. Evaluacion inicial del discente. Habilidades lingtisticas y

comunicativas.

Respaldandonos en autores de renombre podemos afirmar que, como expone
Schiefelbusch, es necesario evaluar el lenguaje para “obtener una linea base del
funcionamiento lingiiistico” (Schiefelbusch, 1986, como se citd en Acosta, 1996, p.20)
puesto que, como afirma posteriormente Acosta (1996), “el establecimiento de esta linea
base nos permite, por una parte, determinar el nivel evolutivo de la conducta linguistica
del nifio, y, por otra, describir la naturaleza exacta del problema”(p.20), lo que podriamos
precisar con otras palabras como acercarnos al nivel real del alumnado, conocer donde se
encuentra su problema en el lenguaje y cuéles son los motivos por los que estos se
producen, ademas de permitirnos obtener “un conocimiento de como se va modificando

el lenguaje del nifio a través del programa de ensefianza aplicado” (Acosta, 1996, p.20).

Como bien se hace referencia en el portafolios del practicum 111.2, para poder
valorar las habilidades linglisticas y comunicativas del discente, han tenido que ser
llevadas a cabo una serie de pruebas, estandarizadas y no estandarizadas, ya que la
valoracion ofrecida por el centro era insuficiente para poder realizar una intervencion de

calidad y adaptada a su situacion real.

De estas pruebas hemos obtenido que, “el desarrollo del discente presenta un
desfase con respecto al desarrollo estandarizado del alumnado de su edad, pudiendo
aproximar su edad de desarrollo linguistico actual al correspondiente a nifios y nifias de
18 a 24 meses”. (Femenia, 2022)
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Esta conclusion se obtiene tras realizar diferentes pruebas de evaluacion en las
que podemos apreciar de manera resumida que: a nivel fonologico realiza procesos de
simplificacion que no son caracteristicos en nifios y nifias de cuatro afios; a nivel
gramatical, presenta caracteristicas propias de la segunda etapa, haciendo uso de frases
telegraficas en las que se realizan omisiones de palabras funcion y con una Longitud
Media de Enunciado (LME) de dos palabras; a nivel l1éxico-semantico, podemos observar
en la implementacion de las pruebas que desconoce y no hace uso de un gran nimero de
palabras, utilizando términos genéricos para sustituirlas y, finalmente, a nivel pragmatico
podemos observar que no realiza producciones de manera espontanea, no es capaz de
mantener una conversacion ni de iniciarla, carece de variedad en sus funciones
comunicativas (solo realiza declarativas y algunas interrogativas sencillas, con particula
“qué, quién”...), no es capaz de contar vivencias pasadas ni de realizar preguntas ni

expresar sus sentimientos.

Pero, ¢,como hemos obtenido esta informacion? desarrollando en profundidad la
evaluacion ofrecida en el practicum I11.2, podemos decir que las pruebas de evaluacién

del lenguaje (expuestas en el Anexo I) que se han realizado a J. son:

- Observacion directa.

- Andlisis de una Muestra Espontanea.

- Orientaciones Derivadas del Manual de Evaluacién de la Comunicacién y
del Lenguaje. (ECOL) (Aleman et al., 2006)

- Inventario de Desarrollo Comunicativo de MacArthur. (L6pez et al., 2005)

De las cuales obtenemos una informacion cada vez mas concreta, presentada

detalladamente en los siguientes apartados.

4.2.1. Observacion directa.

La observacién directa, también definida como observacion conductual es una
técnica de evaluacion no estandarizada que “estudia el lenguaje en situaciones naturales
de forma no estructurada” (Acosta et al.,1996, p.24) y nos permite observar y registrar la

conducta verbal del nifio y su desarrollo pragmatico del lenguaje.

Dicha observacion no es fruto del azar, sino que esta basada en una
fundamentacion tedrica, y en unos principios epistemoldgicos. En ella “se identifica al

grupo o individuo al que esta dirigida la observacion, se justifican las areas, escenarios,
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actividades, personas y objetos que seran foco de observacion, asi como las fuentes para
obtener dicha informacion.” (Torroba, 1991, p.300)

Conociendo dichos requisitos previos, deberemos identificar que conductas
queremos evaluar en el discente. Asi, seria optimo que el criterio para la seleccion de
dichas conductas esté basado en las teorias psicoldgicas del desarrollo y que tenga en
cuenta que la comparacion entre el grupo de iguales, aunque a veces sea de utilidad, nos

puede llevar a error debido a las diferencias individuales en el proceso del aprendizaje.

Al realizar dicha observacion, hemos podido determinar que el desarrollo
linguistico de J. esta comprendido entre el desarrollo natural de nifios y nifias de entre 16
y 30 meses. Esta evaluacion obtiene este resultado debido a que, a nivel gramatical no
Ilega a realizar enunciados de 3 elementos, por lo que continta haciendo uso de holofrases
y frases telegraficas. Ademas, tampoco presenta el nivel 1éxico propio de su edad, ya que

el repertorio o nimero de palabras diferentes que domina es de aproximadamente 50.

En cuanto a su nivel pragmatico, podemos observar que todavia no es capaz de
iniciar 0o mantener conversaciones con su grupo de iguales. J. solo mantiene
conversaciones breves con adultos que hagan de guia en la conversacion. Por altimo,
también es muy caracteristica la pobreza del juego simbdlico, ya que el discente no llega
a desarrollar o hacer uso del mismo, presentando un juego motriz 0 de manipulacién de
objetos de manera funcional (Ej. Hacer girar un volante o rodar objetos), caracteristico de

niveles previos al juego simbolico.

Por todo ello, podemos observar que J. presenta un desajuste cronol6gico en su
desarrollo linguistico. Con este anélisis conseguimos un rango muy amplio que considera
que su desarrollo es caracteristico de nifios y nifias de entre 16 y 30 meses, por lo que su

desfase del desarrollo linglistico va desde los 23 a los 37 meses aproximadamente.

4.2.2. Analisis de Muestra Espontanea.

La recogida, transcripcion y analisis de muestras del lenguaje compone un tipo de
evaluacion no estandarizada que “nos proporciona una descripcion muy clara del lenguaje
que el nifio utiliza normalmente y nos permite, una vez transcrita, realizar un analisis
pormenorizado de todas las dimensiones del proceso del lenguaje del nifio”. (Acosta et
al.,1996, p.24). Este recurso es muy eficaz a la hora de evaluar el lenguaje, ya que nos

proporciona una valoracion real del desarrollo lingtistico del nifio sin perder informacion,
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debido a que es libre de las restricciones existentes en las pruebas estandarizadas. Ademas
de permitirnos analizar todas las dimensiones del lenguaje del discente y proporcionarnos

una mayor variedad y riqueza de estructuras comunicativas.

Estas normalmente son grabaciones en video o en audio que posteriormente son
transcritas para realizar un andlisis objetivo de la dimension o dimensiones que queremos

conocer del discente.

En esta ocasion hemos optado por el uso de grabaciones en video de las cuales,
tras realizar la trascripcion y teniendo en cuenta el analisis de los datos obtenidos al
realizar esta prueba (situada en el Anexo I) podemos asegurar extraer las siguientes

conclusiones:

A nivel fonoldgico, aunque el alumno tenga cuatro afos, y sea completamente
natural que realice muchos procesos de simplificacion de fonemas, hay algunos procesos
que ya deberian haber desaparecido por su edad cronoldgica y que hacen que su lenguaje
sea ininteligible. Estos son, por ejemplo, los relacionados con la Estructura de la Silaba,
como pueden ser los procesos de omisidén de grupos consonanticos, silabas iniciales
atonas, consonantes iniciales, finales o intervocalicas; la reduccion de grupos
consonanticos; la nasalizacion de fonemas y los relacionados con Procesos Sustitutorios,
como pueden ser la posteriorizacion, la oclusivizacion de fricativas o la pérdida de
sonoridad. Ademas, también realiza algunos procesos asimilatorios, que, aunque son mas
usuales en nifios y nifias de cuatro afios, estos deberian ir desapareciendo progresivamente

a esta edad.

A nivel gramatical, como hemos podido observar en la prueba, su LME nos indica
que suele realizar enunciados de 1-2 palabras, aunque su MXLE nos indica que, de
manera potencial puede producir enunciados de 3 palabras. Ademas, podemos observar
a nivel gramatical el uso de holofrases, frases telegraficas (con omisiones de verbos y
pronombres, palabras funcion...), realizacion de frases hechas y frases con la particula
interrogativa “que”, caracteristicas del desarrollo comprendido entre los 12 y los 24

meses.

A nivel léxico-semantico, aunque con esta prueba no podemos obtener un
resultado preciso en este aspecto, ya que no estamos valorando el conocimiento que el
discente tiene sobre un vocabulario determinado, podemos observar que utiliza una gran

cantidad de términos genéricos, ambiguos, sobreextensiones (como podemos ver en el
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caso de barco, para designar a un helicoptero) y conoce algunos adjetivos y algunas
caracteristicas de los sustantivos (Ej. EI botdn era verde). Por otro lado, en algunas partes
de la intervencion no comprende oraciones sencillas de estilo materno realizadas por la
docente, lo que nos deja estimar que su dominio Iéxico (conoce y domina palabras), y

semantico (conoce el significado) es muy pobre.

Tras valorar toda la informacion obtenida en este analisis podemos observar que
el desarrollo linguistico de J. no concuerda con su edad natural, siendo este caracteristico
de una etapa anterior, y presentando habilidades linguisticas de nifios y nifias de entre 12

y 48 meses.

Esta evaluacion es muy util a la hora de conocer los fallos linglisticos de J. y
poder realizar una intervencién acorde a sus necesidades, pero, también en este caso,
presenta una gran desigualdad de datos entre los diferentes niveles del lenguaje,
aportandonos un rango en la valoracion de nivel de desarrollo lingistico de J. demasiado
amplio. Por ello, también consideramos que es necesario complementarla con otras

pruebas y asi poder obtener una evaluacién mas concreta.

4.2.3. Orientaciones Derivadas del Manual de Evaluacion de la

Comunicacion y del Lenguaje (ECOL).

Podemos considerar las orientaciones derivadas del Manual de Evaluacion de la
Comunicacion y del Lenguaje (ECOL) como una escala de desarrollo, donde estudiamos
las caracteristicas y la evolucion del lenguaje del alumnado “desde una perspectiva
madurativa, proporcionando un perfil que se ira comparando a lo largo del periodo de
reeducacion”. (Acosta et al.,1996, p.23)

Esta evaluacion estandarizada comprende el lenguaje oral como el medio principal
para la adquisicién tanto del lenguaje escrito como del resto de conocimientos, siendo
este “el instrumento principal a través del cual podemos representar, interpretar y
comprender la realidad; construir y comunicar los conocimientos; regular y autorregular
el comportamiento, las emociones y los pensamientos; comprender a los demas y

comunicarnos con ellos.” (Iribas S.B. en Aleman et al., Prologo, 2006, p.3)

ECOL es una evaluacion que tiene como fin una deteccion temprana de las
necesidades del alumnado mediante el analisis de su lenguaje, realizado a partir de la

comparacion de las producciones del discente con el lenguaje que cabria a esperar en las
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distintas etapas naturales de la evolucion del mismo, teniendo en cuenta la interaccion del

nifio o la nifia con el entorno.
Los enfoques en los que el ECOL basa su efectividad son cuatro:

El enfoque evolutivo, mediante el cual se evalia el desarrollo del lenguaje
teniendo en cuenta la aproximacion gradual del discente a los diferentes niveles o fases
de evolucion del lenguaje.

El enfoque sistematico, en el cual se expone que “en el desarrollo del lenguaje y
de la comunicacion estan interaccionando entre si numerosos elementos
interdependientes unos de otros e influyendo a su vez en procesos cognitivos,

emocionales y sociales.” (Alemén et al., 2006, p. 10)

El enfoque contextual, el cual afirma que la comunicacion del alumnado depende

del contexto.

Y finalmente, el enfoque de continuidad, el cual considera el lenguaje como un

proceso continuo y sumativo.

Al implementar esta evaluacion con J. podemos comenzar observando que no
Ilega a presentar juego simbdlico, quedandose en una etapa de juego presimbolico (siendo

esta caracteristica muy comun en nifios y nifias de hasta 24 meses).

A nivel fonolégico, también debemos tener en cuenta que todavia no presenta la
articulacion de muchos fonemas, aunque esta deberia aparecer antes de los 36 meses, lo
que también supone un desfase con su edad natural. Ademas, J. también realiza muchos
procesos de simplificacién fonoldgica, como los que hemos visto en la evaluacion de la

muestra espontanea, que deberian haber desaparecido entre los 2 y 3 afios.

Evaluando mediante la ECOL su lenguaje oral vemos que J. es capaz de producir
frases telegraficas de 2-3 palabras y de utilizar articulos indeterminados, pronombres
demostrativos, el verbo ser/ estar e incluso utilizar pronombres personales sencillos como
yo 0 ta. J. también utiliza alrededor de 50 palabras diferentes, los pronombres personales
yo 0 mio, y el demostrativo este, para hacer referencia a algin objeto, aunque todavia no
utiliza conjunciones sencillas, no hace referencias temporales, no hace uso de
preposiciones ni asume la oposicion masculino/femenino o singular/plural, por lo que
mediante la tabla de la escala evolutiva del desarrollo del lenguaje oral podemos apreciar
que el nivel de desarrollo del lenguaje oral de J. se encuentra entre los 18 y los 24 meses.
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Al realizar la tabla de evolucién de los errores morfosintécticos del desarrollo
podemos observar que el desarrollo de J. en este nivel alcanza su techo en el rango
comprendido entre los 24 y 30 meses, debido a que todavia no es capaz de superar dicha
etapa, ya que este no realiza hiperregularizaciones verbales y apenas hace uso de los

verbos, aunque si utiliza pronombres personales como yo o mio.

Finalmente, a nivel seméantico, J. no consigue mostrar un nivel propio del inicio
de educacion infantil, no conociendo y no haciendo referencia a palabras de categorias
semanticas muy sencillas (como son animales, objetos de la casa, prendas de vestir,
comidas...), no haciendo uso de verbos sencillos (correr, jugar, pintar), conceptos
temporales, de cantidad o de espacio y no expresando cualidades en situaciones reales,
aunque si identifica y nombra algunos colores, sigue instrucciones sencillas y a nivel de

relaciones semanticas asocia la parte del cuerpo con la funcion que realiza.

4.2.4. Inventario de Desarrollo Comunicativo de MacArthur.

Este se presenta como un material en forma de pruebas estandarizadas que tienen
como objetivo principal realizar una evaluacion rigurosa y profunda en edades tempranas
(de ocho a treinta meses), “periodo en el que la adquisicion del lenguaje experimenta
transformaciones decisivas” (Lépez et al., 2005, p.5) y que “es esencial para poder
intervenir eficazmente en el momento mas necesario y antes de que los problemas se
revelen en contextos en los que la solucion es mucho mas lenta y costosa” (LoOpez et al.,

2005, p.5).

Para esta intervencion, dirigida a un discente que se sitla en un periodo de
desarrollo del lenguaje muy inicial, MacArthur supone una herramienta muy eficaz en el

desarrollo de su evaluacion.

Una de las ventajas del MacArthur radica en la riqueza de la informacién
que permite obtener de los padres sobre las habilidades comunicativas y
linguisticas de sus hijos. Ademas, las puntuaciones en percentiles, asi como las
curvas de desarrollo derivadas a partir de ellas, constituyen una herramienta muy
conocida y Gtil tanto para pediatras como para psicologos, logopedas, educadores
y demas profesionales implicados en el desarrollo infantil. (Lopez et al., 2005,
p.12).
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Esta investigacion e inventario, analiza el desarrollo del lenguaje del discente,
evaluando sus precedentes, su nivel léxico y gramatical, basdndose en el modelo
constructivista de la adquisicion del lenguaje de Piaget, y funcional o Socioconstructivista
de Vygotsky, que interpreta dicha adquisiciéon “como un proceso continuo (de las
vocalizaciones y gestos a la palabra y de la palabra a la frase) y gradual (los avances méas
importantes tienen lugar entre los 8 y 30 meses, aunque estas edades no marcan ni el
principio ni el final del proceso)” (LOpez et al., 2005, p.14) que ademas esta condicionado

por el contexto o entorno comunicativo.

Para la evaluacion de J. con esta herramienta, hemos optado por el inventario
Vocalizaciones, palabras y oraciones, destinado a menores de una edad comprendida
entre los 16 y 30 meses, ya que, tras la observacion directa, el analisis de la muestra
espontanea y la evaluacion con ECOL podemos intuir que el desarrollo linguistico del
alumno se encuentra dentro de este rango de edad. Ademas, este inventario nos permite
y asegura la validez del instrumento en discentes mayores al rango para “identificar las
fortalezas o debilidades comunicativas de nifios con retraso en el lenguaje, para la
definicion de estrategias de intervencion o para la evaluacion de su tratamiento” (LOpez
et al., 2005, p.42). Podemos observar el desarrollo de esta evaluacién de caracter
aproximativo en el Anexo | de este documento. Decimos que es de carcter aproximativo
debido a que, aunque el inventario esta disefiado para ser completado por los padres, este
ha sido llevado a cabo en el aula, con la ayuda de su tutora, la especialista de PT, AL e
informacion proporcionada por su madre. De dicho andlisis extraemos la siguiente

valoracion:

Tras la realizacidn de este inventario obtenemos una gran cantidad de informacién

cualitativa y cuantitativa del desarrollo lingtistico de J.

De manera detallada, podemos concluir que, aunque sabemos que la edad natural
del discente es de aproximadamente 53 meses, la edad de desarrollo linglistico que
presenta J., segun el inventario de MacArthur, es de 18-23 meses. Con este inventario,
podemos observar a nivel pragmatico, que su uso del lenguaje es muy pasivo 0 escaso,
con falta de preguntas, de referencias a personas u objetos que no se encuentran presentes

y ausencias de lenguaje egocéntrico.

A nivel léxico, este inventario nos permite ver una gran ausencia en la produccion

de verbos basicos como comer, dormir, vestir, bafar; sustantivos relacionados con
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animales, personas, algunas partes del cuerpo, juguetes, vehiculos, alimentos, bebidas,
ropa, objetos y lugares de su entorno; adjetivos o adverbios sencillos como sucio, nuevo,
viejo, pequerfio, grande; y una gran carencia de pronombres, determinantes, preposiciones,
locativos, articulos, perifrasis verbales, verbos auxiliares, conjunciones y particulas

interrogativas.

Finalmente, a nivel gramatical, el inventario nos permite ver que el discente sélo
utiliza el tiempo verbal presente, por lo que no habla de situaciones pasadas ni de futuro;
tampoco suele referirse a cosas en plural, ni utilizar prefijos ni sufijos. En cuanto a su
LME, como ya hemos visto anteriormente, volvemos a valorar que esta es de 2 palabras,

normalmente siendo estas frases telegraficas con omisiones de palabras funciones.

Para concluir esta evaluacién, el inventario nos permite, tras completar la ficha de
resultados, considerar que J. presenta un perfil linguistico caracteristico de nifios de 18 a
23 meses. Por lo que ya contamos con suficiente informacion para comprender el nivel

dictaminado en el comienzo del apartado 4.2.

Con estas evaluaciones, y tras conocer detalladamente los resultados de las
mismas, podemos conocer que aspectos del lenguaje debemos trabajar con el discente, ya
que la adquisicion del mismo se realiza de manera gradual, trabajando de forma ordenada
y planificada todos los aspectos que J. deberia presentar antes de superar la etapa del

desarrollo linglistico en la que se encuentra.

4.3. Caracteristicas del diagnéstico.

Ademas de tener en cuenta el nivel de desarrollo linguistico real del discente,
también es imprescindible conocer el tipo de diagnostico que presenta y las
particularidades del mismo, ya que gran parte de la intervencion dependera de las
caracteristicas del lenguaje que queramos trabajar y de las causas que han producido dicha

afeccion en el discente.

Por ello, comenzaremos este apartado definiendo que es la Diplejia Espastica, para
luego poder desarrollar sus caracteristicas y posibles tratamientos desde el area de

Audicion y Lenguaje.
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¢Qué es la Diplejia Espastica? La Diplejia Espastica es un tipo de Paralisis
Cerebral Infantil (PCI) que produce una rigidez a la hora de controlar algunas partes de

su musculatura.
Philippe Hercberg define Paralisis Cerebral como:

Un trastorno global de la persona consistente en un desorden permanente
(irreversible y persistente a lo largo de toda la vida) y no inmutable (no quiere
decir que las consecuencias no cambien involutiva o evolutivamente) del tono, la
postura y el movimiento (trastorno neuromotor), debido a una lesion no progresiva
(no aumenta ni disminuye, es decir, no es un trastorno degenerativo) en el cerebro
antes de que su desarrollo y crecimiento sean completos (se produce en un periodo
de tiempo en el cual el sistema nervioso central estd en plena maduracion). Esta
lesion puede suceder durante la gestacion, el parto o durante los primeros afios de
vida, y puede deberse a diferentes causas, como una infeccion intrauterina,
malformaciones cerebrales, nacimiento prematuro, asistencia incorrecta en el
parto, ... (Confederacion ASPACE, 2021, Capitulo “;qué es la paralisis

cerebral?”, p.7)

Philippe Hercberg también expone que este tipo de paralisis puede alterar las
funciones de tipo superior del menor, como pueden ser la atencién, la percepcidn, la
memoria, el lenguaje y el razonamiento, asi como provocar una obstruccion en el
desarrollo del Sistema Nervioso Central, y por tanto en el proceso madurativo del cerebro
y en el desarrollo del nifio; dependiendo del tipo de parélisis cerebral que sea, su
localizacion, su amplitud, la disfuncion de la lesion neuroldgica y el nivel de maduracion
anatomico en que se encuentra el encéfalo cuando esta lesion se produce. (Confederacién
ASPACE, 2021, Capitulo “¢qué es la paralisis cerebral?”, p.7)

Dentro de las distintas paralisis cerebrales existentes, nosotros nos centraremos en
la de tipo Espastica, ya que es la que nos concierne en este caso. Podemos definir la PC
Espéstica como una paralisis hipertonica que produce una dificultad a la hora de controlar

algunas partes del sistema muscular, ya que estos tienden a estirarse y debilitarse.
Las principales caracteristicas que ASPACE nos ofrece ante este tipo de paralisis son:

- Discapacidad Intelectual, en el 50% de los nifios con P.C.
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- Trastornos del Lenguaje, con un origen plurifactorial, como discapacidad
intelectual, trastorno de la realizacion motora (disartria), o trastornos psico-
sociales.

- Trastornos Sensitivos.

- Trastornos Troficos, con disminucion del volumen y talla de los miembros
paréticos, y una frecuente asociacion con trastornos vasculares (frialdad y
cianosis).

- Deformidades Esqueléticas debido al desequilibrio de las fuerzas musculares
y el mantenimiento prolongado en posiciones viciosas.

- Trastorno de Motricidad Intestinal, debido a la ausencia o disminucion de la
motricidad general.

- Trastornos Conductuales y Emocionales, ya que el trastorno motor provoca
una mala adaptacion al entorno social, un aislamiento, estigmatizacion
social... (Confederacion ASPACE, 2021, Capitulo “,queé es la paralisis
cerebral?”, pp. 8y 9)

Desde el area de Audicion y Lenguaje, podemos ofrecer al discente una
intervencion temprana y eficaz, que le ayude a trabajar, prevenir o reducir los posibles
trastornos que puedan surgir en su lenguaje, derivados de una posible discapacidad

intelectual, trastorno motor o trastornos psico-sociales.

Actualmente, de las caracteristicas expuestas, el discente sélo presenta una parte
de ellas, como son: una discapacidad intelectual, trastornos tréficos, deformidad
esquelética (en las extremidades inferiores) y un trastorno de la motricidad intestinal.
Aunque algunas de estas caracteristicas puede que desaparezcan con el paso del tiempo o
con intervenciones quirargicas, también puede gque aparezcan nuevas caracteristicas en
su caso particular, como puede ser el diagnostico de Trastornos Sensitivos, Trastornos
Conductuales, Emocionales o trastornos en el lenguaje, como puede ser el diagnéstico de
una Disartria derivada de una espasticidad motora en la articulacion del lenguaje. Por
todo ello, todos los profesionales que intervienen en el desarrollo de J. deberan estar
atentos a la posible aparicion de dichas caracteristicas, y desde el area de audicion y
lenguaje, seria necesario realizar una evaluacion y estimulacion de su motricidad bucal,
aunque sabiendo que el discente tiene una buena capacidad de imitacion, ese diagnostico

guedaria temporalmente descartado.
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4.4. Nueva Propuesta de Intervencion.

Enlazada con la Propuesta de Intervencion Autonoma realizada y teniendo en
cuenta todos los puntos desarrollados anteriormente en este documento, llevaremos a
cabo una continuacion de la Propuesta de Intervencién Auténoma del Practicum 111.2, en
la que continuaremos trabajando de manera sistematica y secuencial la produccion y la
comprension del lenguaje a nivel oral. Aunque esta vez estableciendo una duracion,
objetivos, contenidos y una evaluacion acorde con toda la informacion que hemos

recabado a lo largo de este documento.

Esta intervencion constara de veintitn sesiones, distribuidas en los meses de abril,
mayo Yy junio, mediante las cuales provocaremos e incentivaremos el uso de la
comunicacion verbal del discente para poder desarrollar su oralidad. Estas sesiones
tendran una duracion de 30 minutos (los dias martes) y 60 minutos (los viernes) y seran
Ilevadas a cabo de manera grupal (con el grupo-clase), en parejas (ya que algunos viernes
suele compartir hora con un compafiero que no presenta habla, pero si responde a

estimulos) o de manera individual. La distribucion de dichas sesiones serd la siguiente:

E_ Miércoles | Jueves Viernes Sabado Domingo [Eunes  [IWares ] Miércoles | Jueves Viernes Sdbado Domingo
1

1 2 3

2 3 4 I's 6 7 8

9 10 11 12 13 14 15

11 12 13 14 15 16 17

16 17 18 19 20 21 22

18 19 20 21 22 23 24

23 24 25 26 27 28 29

25 26 27 28 29 30

Lunes _ Miércoles | Jueves Viernes Sébado Domingo
1 2 3 4 5

6 7 8 ) 10 11 12

13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26

27 28 29 30

Figura 1y 2y 3. Calendarios de abril, mayo y junio. Elaboracién propia.
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Los objetivos a trabajar durante las sesiones seran una mezcla entre los planteados
en la propuesta anterior y una serie de objetivos nuevos, que no sean a corto plazo y se

adapten a la evolucion del discente. Estos son:

A nivel Fonolégico:

O.F.1. Estimular la produccion y la conciencia de los fonemas /m/, /n/,
/vl, 1dl'y /sl

O.F.2. Reducir los procesos de simplificacion de la Estructura de la
silaba: Omision de consonantes iniciales y Supresion de silabas atonas.
O.F.3. Reducir los procesos Sustitutorios de: Posteriorizacion,

Oclusivizacion de fricativas y pérdidas de sonoridad.

A nivel Léxico- Semantico:

O.LS.1. Ampliar el vocabulario tanto a nivel de comprensién como
a nivel de produccién siguiendo el método de Circulos
Concéntricos (se encontrara en el Anexo Il el desarrollo de este

objetivo relacionado con las actividades que lo llevan a cabo).

A nivel Gramatical:

0.G.1 Realizar imitaciones verbales y gestuales de modelos.

0.G.2 Estimular la produccion de enunciados. Realizar enunciados de
3 palabras como pueden ser: no hay coches, el coche azul o yo estoy
contento.

0.G.3. Reducir la produccion de frases telegraficas.

A nivel pragmético:

O.P.1. Aumentar la interactuacion verbal con su grupo de iguales.
O.P.2. Aumentar los turnos de intervencion en el acto comunicativo.
0.P.3. Trabajar los tiempos de espera del intercambio comunicativo.
O.P.4. Realizar un correcto seguimiento de instrucciones verbales
sencillas.

O.P.5. Estimular y ampliar los tiempos de atencion hacia la actividad y
atencion conjunta.

O.P.6. Provocar el uso de oraciones declarativas, negativas e
interrogativas. Por ejemplo: Es muy grande, No es grande o ¢es muy
grande?

Tabla 2. Objetivos de la nueva propuesta. Elaboracion propia.
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Los contenidos a trabajar en dichas sesiones también partiran de los contenidos
trabajados en la PIA anterior, pero, ademas contaremos con una serie de contenidos
nuevos, también seleccionados de la Orden de 5 de agosto de 2008, por la que se

desarrolla el Curriculo correspondiente a la Educacién Infantil en Andalucia. Estos son:

1. Conocimiento de si mismo y autonomia personal
- Bloque I. La identidad personal, el cuerpo y los demas.
- Bloque Il. Vida cotidiana, autonomia y juego.
2. Conocimiento del entorno
- Bloque I. Medio fisico: elementos, relaciones y medidas. Objetos,
acciones y relaciones.
- Bloque Il. Acercamiento a la naturaleza.
- Bloque Ill. Vida en sociedad y cultura.
3. Lenguajes: Comunicacion y representacion
- Blogue II. Lenguaje verbal. (Consejeria de Educacion, Cultura y
Deporte, 2008, pp.23 a 41)

Aunque estos seran tratados desde el ambito que nos concierne, el lenguaje del
discente. Por lo que serdn combinados con una serie de contenidos propios de este marco

de competencia, como son:

- C.E.1. Desarrollo gramatical relacionado con el contenido 2. Bloque I. (ya que
las oraciones establecen las relaciones entre los objetos y sus acciones,
caracteristicas...).

- C.E.2. Interacciones con las personas del entorno cercano. Desarrollado a
partir del contenido 2. Bloque I11.

- C.E.3. Funciones del lenguaje.

De manera concisa podemos decir que estas sesiones seran aplicadas en formatos
de atencion y accion conjunta Ad-hoc, estardn basadas en el segundo nivel de
intervencion del lenguaje, utilizaran sistemas de facilitacion del lenguaje e incluso
algunas contaran con el uso de Sistemas Alternativos y Aumentativos de la Comunicacién
(SAACQC).

Adentrandonos un poco mas en esta informacion, podemos decir, por un lado,

que los formatos de atencidn conjunta, como ya han sido definidos con mas profundidad
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en el apartado 2.4 de este documento, son interacciones regularizadas que se caracterizan
por utilizar el estilo materno (también definido en el apartado 2.4), marcos de interaccion
contingentes, repetitivos, con una intervencion asimétrica (en la que predomina la guia

del adulto) y con un andamiaje.

Por otro lado, analizando también el nivel de intervencion que hemos mencionado,
podemos decir que este es denominado por Judrez y Monfort (2016) como Nivel 2:
ejercicios funcionales. Nivel cuya funcion caracteristica es realizar una limitacion y una
sistematizacion en los contenidos con el fin de complementarlos y profundizar en el

aspecto fonoldgico, sintactico o pragmatico de los mismos (p.108).

En otras palabras, podemos decir que este es un nivel que ofrece al discente un
marco donde poder practicar una situacion comunicativa con objetos claros y desarrollar
su lenguaje mediante dichas situaciones. En ellas, predomina el uso y la funcionalidad de
la produccion, es decir, el lenguaje, cuando se utiliza, es Gtil para realizar una funcién,
como pueden ser a esta edad, algunos de los descritos por Chapman: pedir algo,
responder, dar o conseguir una informacion o accion del interlocutor, describir un hecho,
expresar intenciones, creencias, sentimientos... (como se citd en Juarez y Monfort, 1996,
p.126). Paraello, los especialistas ofrecen modelos claros y estables, Gtiles en la actividad
y en los que predominan los Sistemas de Facilitacion. Normalmente, cuando el discente
adquiere dichos modelos, puede aplicarlos facilmente a las situaciones cotidianas, por lo

que seran de utilidad en su desarrollo.

En cuanto a los Sistemas de Facilitacion, podemos definirlos como “ayudas que
el educador va a proporcionar a los nifios para que puedan adecuar su expresion verbal a
las necesidades que descubren en la situacién y que no pueden solucionar o que
solucionan incorrectamente, sea desde el punto de vista formal, o desde un punto de vista

funcional.” (Juarez y Monfort, 1996, p.131) Estas son:

- Imitacion diferida: en este sistema el educador ofrece el ejemplo antes de

realizar la actividad y ayuda al discente mediante la realizacion de la misma.

- Feedback correctivo: consiste en repetir el enunciado que produce el nifio con

las correcciones necesarias y las ampliaciones oportunas.
- Induccidn: consiste en decir las primeras palabras de la oracion o las primeras

silabas de la palabra para que el discente las produzca.
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- Modelado: es el tipo de facilitacion mas explicita. En ella se ofrece el
“modelo”, es decir, se ofrece la frase que el discente necesita para que este la
produzca. (Juarez y Monfort, 1996, pp.130-131)

En este tipo de actividades se puede incrementar la dificultad dependiendo del
resultado obtenido a lo largo de las sesiones. Para ello, podemos modificar las variables
de complejidad (caracteristicas de la actividad que permiten un cambio para aumentar la
dificultad). Estas son: Complejidad de referente (objeto de la comunicacién), situacién
de la comunicacion (distancia con el objeto), interlocutor (uno o varios participantes),
cbdigo (gestos, lenguaje oral, SAAC...) y tiempo (situacion que esta ocurriendo, ocurrida
en el pasado o futura) (Juarez y Monfort, 1996, pp.129-130). Aungue en este caso, en el
que el discente tiene solamente cuatro afios y a penas tiene adquirido el lenguaje, creemos

que afadir una dificultad mediante estas variables seria un error.

Finalmente, como ya hemos mencionado, para la realizacion de algunas de ellas

contaremos con un SAAC, pero, ¢qué es un SAAC?

Un SAAC es definido por Javier Tamarit (1989) como “un conjunto estructurado
de codigos no vocales, necesitados o no de un soporte fisico, los cuales, mediante
procedimientos especificos de instruccion, sirven para llevar a cabo actos de
comunicacion (funcional, espontanea y generalizable) por si solos, conjuncién con
codigos vocales, o como apoyo parcial a los mismos” (citado en Apuntes de

Comunicacion Aumentativa: Intervencion Educativa, 2022)

En este caso, el SAAC que hemos elegido es un dispositivo de voz sintética, que
nos sirve como herramienta y estrategia para ayudar al discente a afrontar sus posibles
dificultades en la comunicacion, ya que, mediante las emisiones de palabras y frases que
realiza dicho comunicador dindmico, se puede producir un andamiaje, util para mejorar
y fomentar el lenguaje de personas con un habla ininteligible. Este dispositivo sera
utilizado en algunas sesiones como herramienta de apoyo para reforzar y ampliar el

vocabulario y la pronunciacién del discente de manera dinamica y con un matiz ludico.

El dispositivo esta disefiado para aplicarse siguiendo el método del Lenguaje
Natural Asistido (LNA) el cual es un formato de ensefianza interactivo (se trabaja
proporcionandole el modelo al discente) que incrementa la posibilidad de que el nifio

utilice el sistema y genere 0 mejore su lenguaje.
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4.4.1. Intervencién

Para llevar a cabo nuestra intervencion teniendo en cuenta todas las caracteristicas
mencionadas anteriormente, realizaremos una serie de actividades propuestas para
ejecutar en mas de una sola sesion. Esto se debe a que consideramos que obtendremos
una mayor participacion y produccion verbal si el discente encuentra una sensacion de
satisfaccion, confianza y seguridad al realizar la actividad, y sabemos que esto sucede
cuando él ya comprende la dindmica de las mismas y se puede anticipar a lo que va a
suceder. Los materiales que utilizaremos para su realizacion se pueden visualizar en el

Anexo |l de este documento.

Finalmente, antes de proceder a la explicacion de las sesiones disefiadas, cabe
aclarar las funciones de los docentes en la realizacion de las actividades, ya que siempre

tendran las mismas caracteristicas. Estas seran:

- Propiciar una interaccién comunicativa.

- Utilizar el estilo materno del lenguaje (caracterizado por ser claro, pausado,
redundante, con una buena entonacion, concrecidn semantica, simplificacion
sintactica y por el uso de expansiones, inducciones y retroalimentaciones
positivas o correctivas).

- Proporcionar el andamiaje necesario.

- Proporcionar el modelo siempre que sea necesario para su imitacion diferida
0 su imitacion.

- Hacer uso de preguntas abiertas.

- Propiciar actividades dinamicas de gran estimulacion.

Sesiones:
Sesion 1: “Animales”
Objetivos: O.LS.1, 0.G.2, 0.G3, O.P.1, OP.2,0.P4,0P5 vy
O.P.6.
Contenidos: 2. Bloque 1. Acercamiento a la naturalezay C.E.1.
Recursos: Animales de juguete.
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Cancionesinfantiles en espafiol (s.f.) El cuento del pollito -
Cuentos infantiles. [Archivo de Video]. Youtube.

https://www.youtube.com/watch?v=vbaD408NrvY

Temporalizacion: | 30 minutos.

Actividad 1. Esta actividad se realizard en pareja (con su compafiero de sesion)
en el aula de AL, y se basara en el visionado de “El cuento del pollito” obtenido de la

plataforma YouTube.

Actividad 2. Tras ver el cuento, y siguiendo con el hilo del mismo, primero
realizaremos preguntas como: ¢qué animal es? ;de que color es? ;qué le pasa? Tras ello,
repartiremos animales de juguetes y explicaremos que significa mas grande y qué
significa mas pequefio. Proporcionaremos un modelo sobre como realizar la actividad y
acto seguido, pediremos al discente que ordene dichos juguetes de varias maneras: de

menor a mayor, de mayor a menor...

Actividad 3. En esta actividad el alumnado escogera su animal favorito y creara
su propio cuento. Nosotros, como docente, proporcionaremos a J. las inducciones,

expansiones y retroalimentaciones que sean necesarias.

Sesion 2: “Animales 2

Esta sesidn tendréa una duracion de 60 minutos y sera una continuacion de la sesion
anterior, donde se realizaran las mismas actividades con el objetivo de profundizar,
afianzar, compartir y ampliar el contenido. Esta vez, las actividades seran llevadas a cabo

en el aula ordinaria contando con la guia de la docente y nuestra colaboracion.

Sesion 3: “Juguetes y mas cosas”

Objetivos: 0.LS.1,0.G.2,0.P.2,0.P4,0.P.5.yO.P.6.

Contenidos: 2. Blogue 1. Medio fisico: elementos, relaciones y medidas.

Obijetos, acciones y relaciones y C.E.2.

Recursos: Juguetes, objetos cotidianos y Comunicador dinamico.

Temporalizacion: | 30 minutos.

Actividad 1. Esta sesion se realizard de manera individual en el aula de AL y

comenzara con la explicacion de la situacion. En este caso hemos perdido una serie de
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objetos de uso cotidiano que J. debera buscar, encontrar, comunicarnos que ha encontrado
e interactuar con nosotros (haciendo declaraciones, descripciones, preguntas,
negaciones...). En todo momento guiaremos y realizaremos expansiones en la
comunicacion. Contaremos, como hemos hecho referencia anteriormente, con un
comunicador dinamico preparado para la actividad (podemos verlo en el Anexo Il de este
documento), que servird como andamiaje e incentivador del lenguaje, por si J. no recuerda

el nombre de los objetos, podra acudir a él para recordarlos.

Antes de comenzar la actividad dejaremos que J. interactde con el comunicador el
tiempo necesario, ya que sabemos que es una herramienta que puede resultar atractiva y

divertida.

Sesion 4: “Juguetes y mas cosas 2”

Esta sesion tendra una duracién de 60 minutos y en ella se realizaran las mismas
actividades que en la sesidn anterior (con el objetivo de afianzar el contenido), pero esta
vez, seran llevadas a cabo por J. y por su compafiero de sesion, discente para el cual puede

resultar interesante la implementacion de dicho comunicador.

Sesion 5: “Bartolito”

Objetivos: 0.LS.1,0.G.1.,0.G.2,0.G3,0.P.2,0.P.3.yO.P.4,
Contenidos: 2. Bloque I1. Acercamiento a la naturaleza, C.E.2. y C.E.3.
Recursos: Tarjetas de animales.

El Reino Infantil. (s.f.) Bartolito - La Granja de Zenén 3.
[Archivo de Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=4ShOpJPHRXA

Temporalizacion: | 30 minutos.

Esta sesion sera llevada a cabo de manera individual en el aula de AL y constara

de dos actividades.
Actividad 1. Consistira en ver el video, Bartolito - La Granja de Zendn 3.

Actividad 2. Tras ello, realizaremos un juego en el que el discente debera adivinar

el animal por su sonido. Para ello, primero volveremos a presentar al discente algunas de
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las tarjetas (Anexo I1) y los sonidos de los animales, ofreciendo el modelo, vy tras ello,
cantaremos la cancion de Bartolito.

Ej. — Bartolito era un gallo que vivia muy feliz, cuando el sol aparecia Bartolito

cantaba asi: Muuuu! + jNo Bartolito! jEso es una vaca!

Sesién 6: “Bartolito 2"

Esta sesiéon tendra una duracion de 60 minutos y en ella realizaremos las
actividades de la sesion anterior con todo el grupo clase. Para ello, primero veremos el
video, después presentaremos las tarjetas y realizaremos nosotros algunos ejemplos
(ofreciendo el modelo). Finalmente, nos sentaremos en la asamblea donde cada discente

dirigira la actividad una vez.

En esta sesion contaremos con un poco de tiempo extra, para que el alumnado

pueda ver el video una vez mas antes de finalizar la sesion.

Sesion 7: “Animales 3”

Objetivos: 0.LS.1,0.G.2,0.P.2,0.P4.,0.P5 yO.P.6.
Contenidos: 2. Bloque I1. Acercamiento a la naturalezay C.E.2.
Recursos: Animales de juguete y Comunicador dindmico.
Temporalizacion: | 30 minutos.

Actividad 1. Esta sesion se realizard de manera individual en el aula de AL y
comenzara con la explicacion de la situacion. En este caso, la actividad realizada sera
similar a la actividad 1 de la sesion 2, pero esta vez, en vez de perder objetos cotidianos,
hemos perdido los animales de juguete con los que realizamos algunas actividades. J.
debera ayudarnos a buscarlos, encontrarlos, comunicarnos que ha encontrado e
interactuar con nosotros (haciendo producciones descriptivas, afirmativas,

interrogativas...).

Para esta sesion también contara con el comunicador para fomentar y mejorar la

produccion oral del discente.
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Sesion 8: “Animales 4”

Esta sesion se realizard en un periodo de tiempo de 60 minutos y en ella, J. y su

compafiero realizaran las mismas actividades que en la dltima sesion.

Sesion 9y 11: “La familia”

Objetivos: 0.LS.1.,,0.G.2,0.G.3,,0.P.2,0.P.3,0.P.4.y O.P.6.

Contenidos: 1. Bloque I. La identidad personal, el cuerpo y los demas.
C.E3.

Recursos: Sesame Street In Communities (s.f.). La cancion de la

familia [Archivo de Video]. Youtube.
https://www.youtube.com/watch?v=WK30vsnp2WA

Foto de la familia o de los familiares del alumnado de la
clase.

Temporalizacion: | 30 minutos cada sesion.

Esta sesion se realizara con todo el grupo clase y se llevaran a cabo las siguientes

actividades:

Actividad 1. La primera actividad de esta sesion consistird en visualizar “La
cancion de la familia” para conocer el vocabulario de esta red semantica. Tras ello,
Ilevaremos una foto de nuestra familia para ensefiarsela al alumnado y explicar los

componentes de la misma (ofreciendo con ello el modelo de explicacion).

Actividad 2. Esta actividad comenzard realizando una asamblea, donde
presentaremos una por una todas las fotos de las familias de los discentes. Estos contaran
al resto de comparieros, contando con nuestra ayuda, todo lo que quieran de sus familias
(para ello ofreceremos si es necesario sistemas de facilitacion como la induccién,

retroalimentacion o expansiones).

Finalmente, se realizard un mural con forma de arbol donde pondremos las fotos
de todas las familias para celebrar el dia de la familia y que nuestros discentes puedan ver

el material trabajado en clase.
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Sesion 10: “La familia 2”

Esta sesion se situard entre las dos sesiones anteriores, tendrd una duracion de 60
minutos y se ejecutara de manera individual. Para su realizacion, contaremos con la foto
de la familia de J. y con una lamina plastificada de un dibujo de la familia, para colorear
con plastilina (Anexo Il). En esta sesion volveremos a ver el video de la familia. Tras
ello, y utilizando la foto de la familia de J., iniciaremos una conversacion donde
realizaremos preguntas como pueden ser: ¢;quién es él? ;quién es ella? ¢;tienes mascotas?
Para finalizar la sesion le daremos a J. La ldamina y la plastilina sin abrir, por lo que para

colorearla deberd pedirnos que la abramos, el color que quiere, etc.

Sesion 12: “¢Hacemos la compra?”

Objetivos: O.F.1., OF.2, O.F3, O.LS.1, 0.G.2, 0.G3., OP2. y
O.P.6.

Contenidos: 1. Bloque II. Vida cotidiana, autonomiay juego y C.E.3.

Recursos: Carrito de la compra y alimentos de juguete.

Temporalizacion: | 30 minutos.

Esta sesion sera llevada a cabo de manera individual en la clase de AL.

Actividad 1. En esta actividad simularemos que vamos al supermercado y que
realizamos la compra. Serd una situacion ideal de juego simbdlico donde provocaremos
la interaccion con el discente. En esta actividad también ofreceremos al discente los

sistemas de facilitacion que sean necesarios.

Sesion 13: “¢Qué vamos a desayunar?”

Esta sesion durara 60 minutos y tendra los mismos contenidos y objetivos que la
anterior. En ella, y trabajando con todo el grupo clase, realizaremos una asamblea donde
vamos a preguntar qué van a desayunar. Utilizaremos los alimentos de juguete para
apoyar de manera visual los alimentos que nombren los alumnos y alumnas de la clase.
Tras ello, el alumnado realizara de manera individual el dibujo de su desayuno. Mientras
que realizamos la actividad, mantendremos una conversacion con J. donde le
preguntaremos que alimento le gusta mas, si hay algun alimento que no le guste o que le

dé asco, cudl es su fruta favorita...

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica 42



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

Sesion 14: “La ruleta”

Objetivos: 0.LS.1,0.G6.2,0.G3,0.P.1,0.P.2,0.P3.yO.P4.

Contenidos: 2. Bloque I. Medio Fisico: Elementos, relaciones y

medidas. Objetos, acciones y relaciones y C.E.1.

Recursos: Ruleta con vocabulario.

Caja de arena con objetos.

Temporalizacion: | 30 minutos.

Esta sesion sera realizada en la clase de AL de manera individual y constara de

una sola actividad.

Actividad 1. Esta actividad consiste en hacer girar la ruleta para ver que objeto
nos toca. Una vez nos salga el objeto J debera buscarlo dentro de la caja de arena. En esta
actividad realizaremos preguntas como ¢qué es?, ;Como es?, ¢para qué sirve? ... Para
fomentar la produccion. Ademaés, también modelaremos o brindaremos la induccion de
palabras si fuese necesario y ofreceremos una retroalimentacion a lo largo de toda la

actividad.

Sesion 15: “Jugamos con los apilables”

Objetivos: O.F.1,0.F3,0.LS.1,0.G.2,0.G.3.,0.P.3.y O.P.6.
Contenidos: 1. Bloque Il. Vida cotidiana, autonomia y juego, C.E.2. y
C.E3.
Recursos: Cubos apilables de colores.
Mr. Potato
Temporalizacion: | 60 minutos.

Actividad 1. En esta actividad, realizada en el aula de AL, trabajaremos en pareja
la comunicacién y el lenguaje utilizando los cubos apilables y Mr. Potato (Anexo I1). Para
ello, los discentes jugaran juntos con el material (primero con los cubos y después con
Mr. Potato) y nosotros, mientras tanto, fomentaremos la interaccion entre ellos y con
nosotros mediante la realizacion de preguntas, la generacion de dudas, etc. Ej. ¢de qué
color es la boca de Mr. Potato? ;Quieén tiene el apilable azul? ;Puedes pedirselo? ; Donde

va? ¢Es verdad lo que dice el compafiero? ...
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Sesion 16: “Jugamos con los apilables 2"

En este caso la sesion tendrd una duracion de 30 minutos, y se llevaran los
apilables a la clase. Esta actividad sera de utilidad para que el discente pueda trabajar este
material con su grupo- clase, donde se aumentara el estimulo debido a la interaccién con
su grupo de iguales, y utilizaré el vocabulario establecido para esta sesion en un entorno
real y diferente al anterior, ademés de fomentar la funcion interrogativa, negativa y
declarativa del lenguaje. Esta sesion sera guiada por la docente mientras que nosotros

ofreceremos la ayuda necesaria al discente a lo largo de la actividad.

Sesion 17: “Pares minimos”

Objetivos: O.F1,0F2,0.F3,0.G.1,0.P3,0.P4 yO.P5.
Contenidos: 3. Bloque Il. Lenguaje Verbal y C.E.2.

Recursos: Recurso Ad- Hoc de pares minimos (Anexo I1).
Temporalizacion: | 60 minutos.

Actividad 1. Esta sesion constara de una sola actividad realizada por J. y su
compariero. En ella le presentaremos un recurso Ad- hoc, basado en el recurso de pares
minimos, donde nos tendran que decir que pueden observar en cada par. En este caso
nosotros realizaremos preguntas para llevar a cabo la actividad (Ej. ¢Qué hay ahi?), una
retroalimentacion constante, una modelacion (para mejorar la fonologia del discente si
fuera necesario) e incluso, proporcionariamos una induccién si el discente tuviera
problemas para completar la actividad. En el caso de su compafiero, este contara con el
comunicador, y también le ofreceremos el modelo, para intentar fomentar su uso del

SAAC y su comunicacion de esta forma.

Tras acabar con la actividad dejaremos que los discentes jueguen con el material.

Sesion 18: “Pompas”

Objetivos: 0.LS.1,0.G6.2,0.G.3,0.P.2.,,0.P.3.y O.P.5.
Contenidos: 3. Bloque II. Lenguaje Verbal y C.E.3.
Recursos: Pompero

Temporalizacion: | 30 minutos.

Actividad 1. Esta sesiOn constard de una sola actividad realizada de manera

individual en el aula de AL. En ella, interactuaremos con J. y aprovecharemos su gusto
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por las pompas. En esta sesién, mientras realizamos pompas, haremos preguntas abiertas
para mantener una conversacion y trabajar algunos adjetivos. Ej. ¢quieres las pompas méas
grandes 0 més pequefas? ¢ Cuantas pompas quieres? Tras ello, intercambiaremos los roles
e incentivaremos la produccion de preguntas (teniendo en cuenta que ya hemos
proporcionado un modelo, pero ahora se repetira si hiciera falta, o se produciran también

inducciones y expansiones).

Sesion 19: “Pares minimos 2

En esta sesion repetiremos la actividad de pares minimos, aunque esta vez, por
una parte, el vocabulario sera diferente y, por otra parte, haremos un intercambio de roles,
donde el discente sera el que realice las preguntas al docente y a su compafiero. Ej. ;qué
hay aqui? ¢ Es grande? En este caso, nosotros responderemos y modelaremos la respuesta

en el comunicador dindmico.

Sesion 20: “Pompas 2”

En esta ocasion, volveremos a aprovechar el interés de J. hacia las pompas y

repetiremos la actividad.

Sesion 21: “;Preparados para el verano!”

Objetivos: 0.LS.1.,0.G.2,0.G3,0.P.1,0.P.2,0.P.3.y O.P.6.

Contenidos: 2. Blogue I. Medio fisico: elementos, relaciones y medidas.

Objetos, acciones y relaciones, C.E.1. C.E.2. y C.E.3.
Recursos: Calendario TEECH.

Dibujo de nifio en bafiador.

Piscina de bolas.

Temporalizacion: | 60 minutos.

En esta sesion celebraremos el comienzo del verano. Para ello, en el aula de AL y

con nuestro compariero, realizaremos las siguientes actividades.

Actividad 1. Comenzaremos la sesién completando la informacion del dia de hoy
en el calendario TEECH, donde descubriremos que jHoy es el primer dia de verano! Tras

ello, le daremos a los discentes un dibujo para colorear, pero no les daremos los colores,
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fomentando la produccion del discente para conseguirlos. Ej. - ;Me das el color? + ;qué

color quieres? — El color azul.

Actividad 2. En esta actividad les mostraremos la piscina de bolas, para que ellos
puedan meterse en ella e interactuar. Mientras tanto, nosotros mantendremos una
conversacion con ellos donde les preguntaremos si les gusta, cuales son sus bolas

favoritas, cuales les gustan menos y por qué...

4.4.2. Observaciones finales

Como podemos ver, no hemos puesto el contenido del punto 2. Bloque I1l. Vida
en sociedad y cultura, y solamente un par de veces el del punto 3. Bloque Il. Lenguaje
Verbal dentro de las actividades. Esto ocurre porque estos son contenidos que
consideramos transversales y que trabajaremos a lo largo de toda la propuesta de
intervencion mediante el uso de la comunicacion, la realizacion de actividades con su

grupo de iguales o por pareja.

Con esta propuesta de intervencion, pretendemos conseguir estimular de manera
eficaz el lenguaje oral de J., esperando poder observar una mejora significativa al finalizar
este periodo. Tras realizar dichas sesiones confiamos en que el discente sea capaz de
realizar enunciados de tres elementos, en los cuales, aunque sigan siendo telegréaficos, se
note una mejora sustancial en dicho aspecto. A nivel fonologico, esperamos que J. elimine
muchos de los procesos de simplificacion que actualmente utiliza, aunque podria ocurrir
que esta mejoria no se produzca, por lo que, si esto sucede, deberemos evaluar su
fonologia y su capacidad de produccién otra vez (para descartar nuevamente problemas
espasticos) v, si fuera necesario, realizar intervenciones del nivel 3: Ejercicios dirigidos,
los cuales son ejercicios que sirven para completar aspectos que no se han logrado con
los niveles 1 y 2 de intervencién o que permiten adquirir unas habilidades basicas
mediante actividades formales, incidiendo de manera directa en la produccion del
discente (Juarez y Monfort, 1996, pp.155-156). Por ultimo en esta observacion,
esperamos que a nivel pragmatico el discente pueda ser capaz de mantener una
conversacion sencilla e incluso comenzarla, pudiendo definir, realizar preguntas simples,

expresar opiniones y pensamientos, entre otros usos comunicativos.

La realizacion de gran parte de estas sesiones con el grupo clase ayudara a que J.

se sienta mas integrado, ademas de permitirle interactuar con su grupo de iguales y
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obtener un input mas enriquecedor, estimulando asi, ademas del lenguaje, la
comunicacion y las habilidades sociales del discente. EI contenido de estas actividades
puede ser trabajado perfectamente con el aula de 3 afios de educacion infantil, ya que este
pertenece a este ciclo también, por lo que las sesiones son totalmente integrables y

expansibles dentro del aula ordinaria.

Para concluir este apartado, creemos de vital importancia destacar el beneficio que
podria producirse con la participacion de la familia en la intervencién. Es cierto que los
familiares no son profesionales, pero estos son los Unicos que pueden proporcionar al
discente, en el &mbito natural del desarrollo de la comunicacion (el entorno cotidiano), la
estimulacion intensiva que este necesita. Nosotros, como especialistas en Audicion y
lenguaje o como docentes en un centro, solo estamos con el alumnado en un periodo
comprendido entre 2 y 25 horas semanales, respectivamente, siendo con la familia con
quien pasa la mayor parte del tiempo y con quienes podria conseguir una estimulacion
eficaz de su lenguaje si estos tuvieran las herramientas e instrucciones necesarias para
actuar. Como afirman Juarez y Monfort (2016), “el papel de la familia es un factor
predominante que no puede ser sustituido en ningln caso por una institucion educativa o

un profesional de la terapia del lenguaje.” (p.119)

Por ello, consideramos de gran utilidad mantener una coordinacién constante con
la familia, una comunicacion en la que proporcionemos toda la informacién, las
instrucciones y las herramientas que ellos necesitan; dialoguemos sobre los avances que
se observan en la escuela y en el hogar, ya que estos podran ser diferentes; y realicemos
recomendaciones de intervenciones para que, sin metas ni objetivos, se aprovechen o se
incrementen los momentos naturales de interaccion en los que el discente pueda reforzar
los contenidos que ya casi estén asimilados (permitiendo asi también su uso en diferentes
contextos). De esta manera el discente podra ampliar, prever o repetir funciones
comunicativas en un entorno diferente y mas enriquecedor, logrando con ello la

estimulacion intensiva que este requiere.
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CONCLUSION

Para concluir este trabajo académico, podemos hacer alusion, una vez mas, a la
finalidad y a la utilidad de esta intervencion, y es que, como hemos mencionado en
reiteradas ocasiones, el lenguaje es una herramienta fundamental en el desarrollo del ser
humano. Este nos permite ser capaces de estructurar y exteriorizar nuestro pensamiento,
de interactuar con los demés, con el entorno, nos permite acceder al conocimiento y

adquirir una autonomia y un autoconcepto, entre otros aspectos.

Ademas, la inaccesibilidad al lenguaje en estos casos suele desencadenar en el
alumnado, problemas psicoldgicos, derivados de la falta de socializacion, falta de

autoestima y posibles casos de bullying.

Por todos los motivos a los que hemos hecho alusion en los parrafos anteriores, es
imprescindible ofrecer al discente una educacion inclusiva y compensatoria desde edades
tempranas. Una educacién que, ademas de integrarlo en su grupo de iguales, aproveche
su plasticidad cerebral para ofrecerle herramientas que lo capaciten a la hora de llevar a
cabo su desarrollo personal, social e intelectual; que genere una autonomia y que le
ofrezca la posibilidad de acceder al lenguaje de una manera eficaz, ya que este sera

imprescindible para su desarrollo integro.

Para que el alumnado con Necesidades Educativas Especiales pueda lograr estos
objetivos, seria necesario por nuestra parte ofrecerle una intervencion de calidad que
trabaje con él de manera integra e informada, que se adapte a las necesidades individuales
y sea capaz de ofrecer las herramientas que dicho alumnado necesita para poder
desenvolverse con autonomia y le permita tener un desarrollo fisico, psicoldgico y social

saludable.

Aunqgue ofrecer una atencion con estas caracteristicas no es tan sencillo, para
poder llevarla a cabo, debemos estar en continua formacion para conocer técnicas y
recursos con los que hacer frente a los casos que van surgiendo de la manera mas
satisfactoria posible. Ademas, seria preciso ofrecer una atencion que tenga una mayor
duracion temporal ya que, como hemos visto en la nueva propuesta, un tratamiento con
mas intervenciones y con una duracion mas extensa trabajara con el alumnado un mayor

namero de veces y perseguira un objetivo mas ambicioso que si s6lo contamos con un par
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de sesiones. Finalmente, también seria necesario trabajar estos casos de manera

coordinada entre los profesionales especialistas, los tutores de cada discente y su familia.

Actualmente, los discentes de Audicion y lenguaje no reciben las sesiones
semanales necesarias para que estas intervenciones sean significativas en su desarrollo.
Esto se debe al elevado nimero de discentes y de necesidades que tratan a diario los y las
docentes de AL, y es que, tras las vivencias del practicum, puedo afirmar que, de media,
cada alumno o alumna de AL consiguen este refuerzo menos de 2 horas semanales, lo
que no les proporciona una atencion significativa que pueda provocar cambios

consistentes y reales, perdurables en el tiempo.

Ademas, si estos refuerzos estuviesen coordinados o combinados con las
actividades realizadas por otros especialistas como pueden ser los tutores y tutoras, los y
las especialistas del equipo de Orientacion Temprana, docentes de Pedagogia Terapéutica
y Compensatoria entre otros, conseguiriamos una intervencién que estimulase de manera

unidireccional al discente a lo largo de todo el dia.

Contar también con el apoyo y el refuerzo por parte de las familias, es otro aspecto
fundamental para el proceso de evolucion del discente, ya que si todos los especialistas
actuasemos sobre el mismo aspecto (desde diferentes ambitos y diferentes momentos), o
realizdsemos una intervencion coordinada donde todos intervinieran por igual, y ademas,
contasemos con el refuerzo de la familia, realizado en su entorno natural y basandose en
actividades ludicas o cotidianas, los resultados serian reales, independientes del entorno

y duraderos.

Aunqgue esta concepcion de trabajo integrado en las rutinas realizado por un
equipo transdisciplinar (en el que trabajan unidos la familia y los especialistas teniendo
en cuenta las necesidades prioritarias) no sea habitual en los centros educativos, y aunque
yo no haya tenido la oportunidad de presenciar sus beneficios ni resultados durante mis
periodos de préacticas, este seguramente sea el ideal inclusivo que necesitan todos y cada

uno de nuestros discentes para obtener un desarrollo util, integro y de calidad.
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ANEXO I. PRUEBAS PARA LA EVALUACION DEL
DISCENTE.

Observacion directa.

En esta evaluacion el procedimiento a seguir consiste en elaborar una tabla o una
serie de items que consideremos que el discente deberia cumplir. Tras ello y mediante la

observacion, comprobaremos si cumple o no dichos items.

Evaluacién del lenguaje de J. mediante observacion directa

ftem Superado En proceso No superado

¢Responde cuando
lo Ilaman por su
nombre?

¢Dice palabras que
se parecen a las de
verdad? Ej. Aba por
agua.

¢Mantiene
conversaciones con
sus comparieros?
JInicia
conversaciones con
Sus comparieros?
¢Realiza Juego
simbolico?
¢Utiliza al menos 50
palabras?

¢Realiza
enunciados de dos
elementos?
¢Realiza
enunciados de tres
elementos?

Este método de evaluacién del lenguaje puede ser mas o0 menos preciso,

dependiendo de los items que utilicemos a la hora de llevarlo a cabo.

En este caso, y siendo esta la primera evaluacion de J., fue realizada en su clase

ordinaria, observando su comportamiento y su interaccion con el grupo de iguales.
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Como podemos observar en ella, analizamos el lenguaje de J. a nivel Léxico-

semantico, Pragmatico y Gramatical.

En esta evaluacion, podemos observar que, aunque J. tiene superados algunos
items, como responder a su nombre o utilizar términos parecidos a los reales, estos son
caracteristicos de un desarrollo lingtistico comprendido entre los ocho y quince meses de
edad, lo que supone un gran desfase con respecto a su edad cronoldgica.

Por otro lado, si analizamos los items que todavia no ha podido superar o los que
todavia estan en proceso, también podemos concluir con que no corresponden con su edad
natural, ya que estos pertenecen a un desarrollo comprendido entre los dieciséis y los
treinta meses, periodo de edad que no corresponde a la edad cronoldgica del discente.

Por todo ello, podemos observar que J. presenta un desfase cronoldgico en su

desarrollo linglistico que va aproximadamente en torno a los 18-32 meses.
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Analisis de Muestra Espontéanea.

En esta situacion le presentamos al discente una serie de materiales e

interactuamos con €l para conseguir la muestra espontanea.

Situacion 1. La docente le presenta un pompero y hace pompas.

Emisor Emision

J. iHolaa! (alaaa)

D. ¢ Te ha entrado en el 0jo?

J. Otra.

D. Hazlas tu.

J. Aqui ah, aaah (aqui esta, aah).
D. ¢ Te gustan las pompas Jaime?
J. Si. Me guta.

Situacidn 2. La docente presenta a J. un material Montessori.

Emisor Emision

J. Canta una cancion vista en clase.

(El sol esta escondido, el viento esta
silbando, froto froto las manitas, porque se
me estan helando).

E tol e ka cotido, el miento ke nando, toto

na paita, en e toke la nana.

D. Canta la cancidn otra vez.
J. Ota ve (otra vez).
D. Qué yo la quiero aprender otra vez por

favor, vengaa.

J. Canta.
D. Céantamela.
J. (El sol esta escondido, el viento esta

silbando, froto froto las manitas, porque se

me estan helando)
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Toke la nana, e toke kirando, noto na

marita, el vento ke tinana.

D. iMuy bieeen! Aplausos. ¢Ponemos los

cordones? ¢que suena, un pito?

J Jajajajajajajaja
D. Tira, tira.
J. Tia

Situacion 3. J. Se encuentra jugando con un volante de coche para bebés.

Emisor Emision

J. Dice algo ininteligible.

J. ... ¢Qué haces?

D. ¢ Qué haces?

J. ¢Qué hago?

J. ¢Qué es eso? ¢ha vini pablo? (¢Qué es
es0? ¢ha venido pablo?)

D. ¢Ha venido Pablo?

J. Pulsando los botones del coche.
No he dado. (No le he dado)

D. ¢Que?

J No he dado. Pi, pi, pi... (no le he dado,
pipipi)

D. ¢ Qué es eso? ¢Qué es eso de ahi dentro?

(sefialando un coche)

J. Ke e to. (que es esto).

Sefialando un botén verde.

Mmm vede. (verde)

D. Un co- che. ;{Qué es?
J. Un coche.

D. .Y esto?

J.

Dice algo ininteligible.
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¢ Y esto Jaime?

U uete. (“Un juguete”. Era otro coche)

¢ Y esto? (sefialando a un helicoptero)

U baco. (un barco)

O = 9 =0

iMuy bien!

Andlisis fonoldgico:

Aqui ah (aqui estd)> (es) ES Omision silaba atonas inicial.

(t) ES Omision de grupo consonantico ST.
Me guta (Me gusta) - ES Reduccion de grupo consonantico heterosilabico.
E (el)=> ES Omision de consonante final.
tol (sol)-> Proceso de sustitucion por oclusivizacion de fricativas. /t/ por /s/.
e ka (estd) = (s) ES Reduccion de grupo consonantico heterosilabico.

(ta) Proceso de sustitucion por Posteriorizacion. /k/ por /t/.

cotido (escondido)-> (es) ES Omisidn silaba atonas inicial.

(con) ES Reduccién de grupo consonantico heterosilabico.

(dido) Proceso de sustitucion por pérdida de sonoridad. /t/ por /d/.

miento (viento)-> Proceso de asimilacidn regresiva donde el fonema /n/ nasal afecta al

fonema /b/.
nando (silbando)-> (sil) ES Omisidn silaba atonas inicial.
(ban) Proceso de asimilacién regresiva del fonema /n/

toto (froto) > (Fro) ES Reduccién de grupo consonantico FR.

(Fro) Proceso de asimilacion regresiva del fonema /t/.
na (las)=> (L) Nasalizacion del fonema /l/, pasa a ser /n/.

(s) ES Omision de consonante final /s/.
paita (manitas) = (ma) Proceso de sustitucién por pérdida de sonoridad.

(ni) ES Omision de consonante en posicién intervocalica.
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(s) ES Omision de consonante final /s/.
Ota ve (otra vez)-> (otra) ES Reduccion de grupo consonantico TR.
(vez) ES Omision de consonante final /z/.
Tia (tira) - ES Omision de consonante en posicion intervocalica.

Ha vini (ha venido)-> (ve) En este caso no se analizard de manera fonoldgica, ya que

puede que este proceso esté relacionado con su desarrollo gramatical.
(do) ES Omisidn de silabas atona final.
Ke e to. (que es esto) = (es) ES Omisidn de consonante final /s/.
(es) ES Omisidn silaba atonas inicial.
Vede. (verde) = ES Reduccion de grupo consonantico TR.
U uete. Un juguete - (un) ES Omision de consonante final /n/.
(ju) ES Omision de consonante inicial /j/.
(9) ES Omision de consonante intervocélica.
U baco. (un barco) - (un) ES Omisién de consonante final /n/.
(r) ES Reduccion de grupo consonantico RK.

Andlisis l1éxico-semantico y morfo-sintactico.

Analizando sus habilidades léxico-semanticas, podemos observar que utiliza:

- Términos genéricos, ambiguos y sobreextensiones (como podemos ver en el
caso de barco, para designar a un helicoptero).

- No comprende oraciones sencillas de estilo materno realizadas por la
docente, nos demuestra que su dominio léxico (conoce y domina palabras), y
semantico (conoce el significado) es muy pobre.

- Conoce algunos adjetivos y algunas caracteristicas de los sustantivos (Ej. El

botdn era verde).

Aunque con esta prueba no podemos obtener un resultado preciso en este aspecto,

ya que no estamos valorando el conocimiento del significado de las palabras que utiliza.

En este caso, la ratio Type Token tampoco es Util, ya que se realizan muchas

omisiones de palabras funcion, lo qué falsearia los resultados de la prueba.
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» Andlisis de Oraciones:

- LME. 40 palabras/ 21 enunciados= 1.90

- MXLE. 3 palabras.

- No podemos observar errores en flexiones verbales, morfemas o en el uso de
palabras funcion, ya que todavia no hace uso de ellas.

- Realizacién de holofrases y frases telegraficas (omitiendo algunos verbos
auxiliares, preposiciones, articulos...) propias de la primera y segunda etapa
del desarrollo gramatical. Ej. Mmm vede (es verde) o No he dado (no le he
dado), las cuales deberia de haber eliminado entre los 12 y los 24 meses.

- Realizacién de frases hechas e imitaciones, caracteristicas de la segunda
etapa del desarrollo gramatical.

- Uso de la particula interrogativa “Qué” o “Doénde”, caracteristica de la

segunda etapa del desarrollo gramatical.

» Analisis de Omision de palabras:
- Agui esta

- No le he dado.

- Esverde.

Omision del verbo ser.
Omision del pronombre personal “le”.

La realizacion de esta prueba no estandarizada, de analisis del nivel fonolégico,
Iéxico- seméantico y morfo-sintactico del lenguaje de J. nos permite conocer que el
desarrollo linglistico del discente se encuentra entre los 12 y los 48 meses, habiendo una
diferencia entre el nivel fonologico y el Iéxico-semantico y gramatical. Ademas, esta
prueba también nos ofrece una gran cantidad de informacion, desarrollada en profundidad

en el apartado 4.1.3. de este documento.
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Orientaciones Derivadas del Manual de Evaluacién de la

Comunicacién y del Lenguaje (ECOL).

Este es un material con el que evaluamos el lenguaje del alumnado a nivel
Fonético, Fonoldgico, Leéxico, Sintactico, Morfologico, Semantico y Pragmatico,
teniendo en cuenta tanto la comprensién como su expresion. Este método de evaluacion
consiste en recabar datos importantes (mediante la observacion directa) de los niveles
mencionados anteriormente. Dicha informacion sera de utilidad para incorporarla al
cuadernillo “Valoracion y Analisis de la Comunicacion y el Lenguaje” (Aleman et al.,
2006, p.12) y poder comprender si el alumno presenta un retraso o un trastorno

linguistico.

ANEXO 1

GUIA PARA SITUAR EVOLUTIVAMENTE EL NIVEL DE JUEGO SIMBOLICO

(Datos tornados de J. M. Garcia, Imitacién y juego simbélica)

NIVELES PREVIOS AL JUEGO SIMBOLICO

- Se llevaohjetos a la boca, chupa, golpea, tira, huele los objetos sin uso funcional.

Juego de relacionar objetos de forma no convencional:

- Asocia dos cbhjstos de una manera no funcional o no comvencional.

Ej.: meter una mufieca en un cubo.

Juego de tipo funcional:

- Dia un uso funcional al objeto de forma adecuada o con asociacion convencional.

Ej.: colocar la taza en el plato, meter la cucharilla en la taza, revolver con la
cucharilla el contenido de la taza.

NIVELES DE JUEGO SIMBOLICO

- Realiza acciones cofidianas relativas al propic cuerpo, desprovistas de su finalidad real
Ej.: come sopa de un plato vacio.

- Efectiia jusgos dirigidos hacia otros participantes, ya sean personas o mufiecos,
tomados como agentes pasivos.

Ej.: da de comer a una mufisca, dar de comer a mama.

- Adjudica un papel activo a los participantes atribuyendo intenciones, sentimientos y
emaociones.

Ej.: hace como que la mufieca llora.

Agente:

- Usa un objeto inanimado comeo si fuera un agente de accion independients.

Ej.: pone un biberdn en los brazos de una mufieca, como si se alimentase ella

Descontextualizacion:

- Utiliza objetos reales o reproducciones a pequefia escala (juguetes).
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ANEXO 2

PORCENTAJES DE ARTICULACION CORRECTA SEGUN EDADES

(Datos tomados de L. Bosch, 1882)

SONIDOS 4 afios
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ANEXO 3
EJEMPLIFICACION DE PROCESOS FONOLOGICOS DE SIMPLIFICACION
RELATIVOS A LA PALABRA
1. 2. 3 4. 3
Reduplicacion da | Omislon sllaba Asimillacion Asimilackin Cambilo de ondan
PALABRAS sllabas CV stona progresiva regresiva da Tonemas a

oiras sllabas

Hasta 2 anos | Hasta 3 afios | Hasta 3 afios | Hasta 3 anos | Hasta 3 anos

EJEMPLIFICACION DE PROCESOS FONOLOGICOS DE SIMPLIFICACION

RELATIVOS A LAS SILABAS

1. 2 4 3. 6. T
Omision Omilslan Inveraiin Insarchon Ormils bin Reducclon | Reduccion
consonanie | consonanies | sonldos en | sonldos  |consonantses| grupos dipiongos
PALABRAS Inicial y final |  Inlclales I slkaba fMnales CONBINEMtcos:
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EJEMPLIFICACION DE PROCESOS FONOLOGICOS DE SIMPLIFICACION

RELATIVOS A LOS FONEMAS
1. 2. 3. 4. a.
Oclusivizacion | Fricativizacion | Peérdidade  |Posteriorizacion | Anteriorizacion/
PALABRAS de fricativas de oclusivas sonoridad Frontalizacion
Hasta 3 anos | Hasta 3 anos | Hasta 3 anos | Hasta 3 anos | Hasta 4 anos

PALAERAS

6. T B. a.
Semiconacnant zackn Ausencia | Sesen | ceceo Sustitucidn
sustitucion de liquidas {l.d.r)
vibrante maltiple
Hasta 5 anos Hasta 7 anos Hasta 6 anos Hasta 4 anos
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ESCALA EVOLUTIVA DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

ANEXO 4

EDAD ITEMS

NO

OBSERVACIONES

0 - 12 m. | Emite ruides o sonides mientras jusga.

Pronuncia silabas que induyen consonantes.

Entiende & NO.

Entiende drdenes y prohibiciones mas por |a ento-
nacion que se da: afectiva o de enfado.

Expresa alguna aproximacion a la palabra

12- 18 m.| Comprende unas 20 palabras diferentes.

Tieva I3 pelofs a mama™.

Sigue ordenes simples con la ayuda del contexto:

Expresa entre 10 y 20 palabras.

Ltiliza ennciades de una palabra o combinacion
de dos enunciados con pausa intermedia

Lktiliza werbos (forma imperativa) para designar
mandatos: § donir, dame, mira, ven.

guapa

Litiliza akgin adjetivo para designar una situacion:

Utliza algunos adverbios para designar lugar, canti-
dad, recurrencia o para responder 3 pregunias:
mas, si, no, aqui, mucho.

Liiliza “este” para sefialar.

Ltiliza “yo™/ "mio” para designar pertenencia.

nino: Spo'apa.

Empieza a asumir |a oposicion masculing § feme-

18- 24 m.| Comprende entre 100 - 200 palabras.

suUStANtiwoS.

Litiliza akrededor de 50 palabras, la mayona son

gorias morfologicas:

Litiliza emumnciades de dos palabras, con las cate-

- Mombre + Mombre: mama agua.

- Mombre + Verbo: paps come.

- Nombre + Adverbio de lugar: papd agqui.
- Mombre + Adjetive: yaya guapa.

- \erbo + Verbo: quisno jugar.

- Vierbo + Adverbio: quiero mas.

- Vierbo + Nombre: foma papa.

- Vierbo + Adjetivo: esta bueno.
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EDAD

ITEMS si

NO

OBSERVACIONES

18- 24 m.

\Hiliza alguna palabra o demostrativo con enfona-
cibn mtermogativa; seste? spapa?

Inicia el uso de la negacion mediante “no” aislado
o colocandolo al principio o final del enunciada:
mene me.

Repite frases de 213 palabras.

tiliza adverbios:
- De afimacion y negacion: siio.
- De lugar: ala/aqui.
- De modo: mal
- De cantidad: mucho, mas, otro.
- Aparecen refierenies temporales: ahors, luego.

Aparecen referentes temporales: ahora, luego

Aparecen los articulos mdeterminados (urvuna) v
determinados (elfa).

Utiliza los
mas
sencillos.

\Hiliza pronombres demostratives: este.

Inicia el uso de pronombres personales ded dialego
{1* y 2* persona) para nombrar o dar: yo, fu, pas
t, para mi.

Inicia el uso de alguna preposicion:
- "a" # infinitivo: & wer
- “de”: pertenencia.
- "para”; beneficiano (para mi).

LUtiliza la conjuncion "y" con palabras aisladas: y
mama.

Asume |a oposicion masculinofemening.

Inicia |a oposicidn singular’plural.

Utiliza los werbos esesta.

\Hiliza los siguientes verbos:
- Imperativos.
- Presente.

Aparece la flexion verbal | 17,2%,3* persona del
singular y 3° persona del plural).

Inicia las formas verbales: infinitivo, genmndio ¥
participic para designar cualidades.

Le gusta llamar ka atencion de los demas,
interrumgpir ka conversacion de los adulios, para

que le presten atencion.

Si ya observamos que no cumple los requisitos de esta edad, es innecesario

continuar con la valoracion en este aspecto, ya que hemos llegado al techo de su nivel de

desarrollo linguistico. En la siguiente pégina comienzan los items a cumplir en el

desarrollo linglistico comprendido entre los 24 y 30 meses, pero J. no presenta ese nivel
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de desarrollo, por lo que no realiza ningin item y no se continta con este apartado de la

evaluacion.

EVOLUCION DE LOS ERRORES MORFOSINTACTICOS DEL DESARROLLO

EDAD ITEMS NO | OBSERVACIONES

El articulo aparece unido fonéticaments con el
12-18m. nembre: 3% & mama

Utiliza alguna preposicion "a™ "e” con redwccion
fonetica unida con la palabra siguiente.
24 _30m Uso redundante de los pronomberes personales mio

yo©
Surgen |as hipemegularzacones de verbos imegulares:
[ponic en lugar de puso.

Hipemegulariza la formiacion del nimers a sustanti-
30 -36m. wos nio cuantificables.

Errores de concordancia de nimero con el nombre.

Ermrores de concordancia de género con el nombre.

42 - 54 . | Emores en el uso del sistemna refiexive y pronominal.

Ermores en el uso preciso de los demostrativos
estelase.

Ermores de concordancia entre determinantes y
nombres incontables (muchas agua)

Problemas de concordancis de persona y memerc
entre sujetn y werbo.

Ermores en el orden de las palabras en vanaciones
excepcionales (io hice tambien).

Eliminacion de emores sintacticos y morfolagicos
de etapas anteriores:

- Redundancia en el uso de pronombres y arti-
culos: mie yo, quisro agua yo, el coche este.

- Uso del proto-articulo "3~
- Omision del verbo.
- Susfitucion del verbo por gesto.

+ 54 Se van superando los ermores del uso de reflexivos
. y ofros formas pronominales.

Se van superando los ermores de concordancia de
nimero con nombres incontables.

Se van superando los ermores de regularizacion de
formas werbales imegulares.

Se van superando las concordancias del sujefo con
el verbo.

Se van superando los ordenes ncomectos de

formas excepoionales.
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REFERENTE SECUENCIADO DE SEMANTICA

ANEXO 5

VOCABULARIO
Inicio " Evolucion Final
Educacion Infantil Educacion Infantil Educacion Infantil
kentficainombra objetos, ldgentficanombra imagenes Identifica/nombra magenss
animales y personas de las relativas a objetos, dependen- relatvas a objetos, dependen-
siguientes categorias semanti-| cigs, animakes y personas, cias, animales y personas,
=14 acciones, funciones y cualida- acciones, funciones y cualida-
- Animales. des de las categorias: des de las categorias:
- Ohjetos de la casa. -Casa. - Animales_
- Personas de la familia. - Escuela. - Prendas de vestr.
- Frendas de vestir - Calle. - Alimentos.
- Juguetes. - Alimentos. - Casa y Escuela.
- Comidas. - Prendas de westir. - Calle y edificios.
- Partes bisicas del - Animales. - Paisajes.
cuerpo. - Wehiculos. - Fenomenos atmosfencos.
- dentfizainombra acciones - Fendmenecs atmosférieos. - Oficios ¥ oCUpaCiones.
reales. - Animales y plantas. - Productos y tiendas.
- Identifcanombra imagenss - Partes del cuerpo y posi- - Hemramientas.
relardalsacqm?,lpetsu'ba& ciones. - ks da fahricacion.
ya gurla AcHo. - F'els::_lqaje& de cuentos o - Medios de transporte y
- Asocia |a parte con el de ficoian. COMnicacion.
tode de un objeto. - Difere paisajes: mar, - Celebraciones y f
- Expresa cnomatopeyas. montana, ciudad, pueblo, populares.
- Instrumentos musicales. - Oeio - deporte.
- Oficics. - Personajes de su entomo
- Medios de transporte y y de |a ficcion.
focomocion. - Posiciones, detalles y
- Fiestas populares. articulaciones del cuempo.
- Personajes de su entomao. - Familia y relaciones de
- Nombres de su familia y parentesco.
&l parentesco. - Mombees abstractos.

ldentfica/nombra estados y
cualidades en situaciones
reales: guapo, feo, frio,
pequeno, grande, caliente.

Identificainembra necesida-
des, gustos, sentimientos y
EMOCoNEs.

Identifica/nombra necesidades
y modo de satisfacerlas,
gustos y preferencias, emocio-
nes, sentimientos y estados
de anim.

Expresa saludos.

Expresa saludos y palabras de
cortesia: hola, adios, gracias.

Expresa saludos y palabras
de cortesia : hola, adigs,
gracias, por favor, buenos
dias buenas noches.

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica

68



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

ATRIBUTOS ¥ CONCEPTOS

Inicio
Educacion Infantil

Evolucion
Educacion Infantil

L

Final
Educacion Infantil

Identifica’mombra algin color
basico.

Identificanombra atributos de
objetos y personas:
- Colores basicos (rojo,
amarilo, azu, verde).
- Tamanios (grande, peguedio,
mediano, alto, bajo)l.
- Formas (circulo, cusdrads,
trisnguic).

ldentifica/nombra atributes de
objetos y personas aislados o
N COMParacion:

- Colores e intensidades.

- Tamanos.

- Formas (cuadrado, iangulo,

circulo, rectanguio).

- Texturas (suave, aspero,

- Texturas (lso. nugosa). liso, rugoso).
- Longrtud {large, coro). - Grosor (greeso, delgado.
ancho, estrecha).

- Longitud (largo, corto).

Identifica/nombra adjetives
superlatives.

Comprendefusa algunos de Comprende/usa concepbos Comprendefusa conceptos
los siguientes concepios espaciales espaciales estaticos, relativos
espacales: - Armiba - abajo. a ofros ¥ en mowimiento:
- Armiba - abago. - Dentro - fuera. - Lejos de - cerca de.
- AN} - aqui - Encima - debaijo. - & traves de.
- Delante - defras. - Desde - hasta - hacia.
- Cerea - lejos. - Sobre.
- A un lado - al otro lado. - M= cerca defimss lejos de.
- Alrededor de.

- Die frente - de espaldas.

- Entre - En medio de.
- lzquierda - derecha.

Comprendefusa algunos de Comprende/usa conceplos de Comprendefusa conceptos de
los siguientes conceplos de cantidad : cantidad :
cantidad : - Mucho - poco. -Del1alg.
- Uno - dos. - Mas - menos. - Mas queimenos que.
- Mucho - poco. - lgual. - Tantos como.
- Tedo. - Uno - dos - res. - Al
- Mas. - Todo - Nada. - Viarios.
- {dro - Mas. - Diferente.
- Ninguna. - Diemasiado.
- Primera - Ultima. - Bastante.
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ATRIBUTOS ¥ CONCEPTOS

Inicio
Educacion Infantil

Evolucion
Educacion Infantil

Final
Educacion Infantil

Comprende algunos de los
siguientes concepios de
Bempo -

- Ahora - luego - mafiana.

Comgprende/usa concepios de
tiempo :
- Ahora - heege - mafiana.

Comprendefusa conceptos de
tiempo :
- Byer - hoy - mafiana.

- Hoche - dia. - Durante.
- Hoy - manana. - Mientras.
- Manana - tarde - noche. - Siemgre - nunca.
- Enseguida. - Estaciones.
- Pronto - tande. - Dias de la semana.
- Antes - despugs. - Meses,
SEGUIMIENTO ORDENES
Inicio Evolucion Final

Educacion Infantil

Educacion Infantil

Educacion Infantil

Sigue una orden senclla:
- Sobre un objete “dame
Iz pelota”
- Sobre si mismo Ycafe
Iz nanz",

Sigue una orden simple sobre
dos elementos -

- Tlame ef coche y ia
peiota”
- Busca fa pelofs roja”

Sigue dos drdenes no relacio-
nadas :
- Sobre objetos: “Suéliste
Iz bafa y abre la puerta”
- Sobre si mismao: "Salts y
abre [z boca”

Sigue drdenes mas complejas :
- "Vefe a fa clase de....,
pidele 3 la sefionita wna
pintura verde y déjals en
el ammarnia”.

- Dobla wn papel por la
mitad, dibuja un arbal en
Iz parfe derecha y haz
una cruz debajo del
arbol™

Sigue dos ordenes relsciona-
das :
- Coge un peine ¥
péinate”

Sigue res drdenes relaciona-
das y no relacionadas
- "Ciéntste an &l susls,
sueliafe &l zapafo y
quitafels”.
- Pon [z faza en la mesa,
dame I3 pelota y abre ef
Dbro”.

Sigue drdenes con conceptos
de modo:

- (despacio - deprisa).

Sigue drdenes con los
conceptos trabajados.

Sigue drdenes con kos
conceptos trabajados.
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RELACIONES SEMANTICAS

Inicio N Evolucion Final
Educacion Infantil Educacion Infantil Educacion Infantil

Aspcia el sentido o parte del Aspcia objetos, acciones y Asocia partes del cuerpo con
cuempo con la funcion que se personas con ubicacion. actividades o acciones.
le dice: “; Con que___ 7

Aspcia onomatopeya con el Aspcia objetos con utilidad. Asoca animales, plantas, cbje-
anirmal que s le dice "; Como oS y AcCiones con paisaes.
hace... 7"

Aspcia partes del cuerpo con Asocia animales, plantas,
funcion o wiilidad. objetos y acciones con esta-
ciones del ano.

Aspcia acciones con lugares, Asocia objetos, personas y
personas, momentos del dia acciones con deportes, oficios
0 juegos.

Asocia objetos y acciones con Asocia objetos con material

tiempo atmosférico. de fabricacion.

Aspcia animales con 3cciones, AsSOCia personas, acciones y
lugares, desplazamientos, objetos con celebraciones.
Crias.

Aspcia necesidades con satis- Asocia tienda con products.

faccion de la misma.

Aspcia objetos, hechos y Asocia medios de comunica-
acciones con estaciones del cion con wutilidad.

afo.

Asocia vehiculos con despla- Asocia hechos y personas
zamientos. con dias semanameses.
Expresa algunas relaciones Comprende y establece rela-
famiiares: abuelo. ciones familiares.

Expresa la palabra de un Expresa la palabra de un
cieme gramatical. ciemme gramatical.
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DEFINICIONES / EXPLICACIONES

Inicio
Educacion Infantil

h'.

Evolucion
Educacion Infantil

Final
Educacion Infantil

Designa & uso o funcion de
algunos objetos o juguetes
basicos

Senalanombra el objets o la
persona por |a descripoion o el
uso o la funcitn que se e dice

Expresa caracteristicas y usos,
de ohjetos.
Caracteristicas y acciones

propias de animales y perso-
nas.

Funciones de partes del
CUEMpO

Describe la ubicacion o el
movimiento de objetos o
Personas con conceptos y
preposiciones espaciales

Expresa el uso de objetos
cuando se ke pregunta ";para
que sinee?”

Expresa ka funcion de los
sentidos

Define palabras sencilla

Expresa caracteristicas de
cosas y seres " Gomo es o
esta?"

Describe semejanzas y

diferencias entre personas
animales, plantas, objetos,
agrupaciones ¢ situaciones

Expresa semejanzas y dife-
rencias entre objetos o seres.

Explica procesos.

Explica habitos, hechos o
suces0s cuande se e

pregunta " por gué?T

Expresa soluciones a necesi-
dades basicas.

Describe consecuencias

Tras realizar la evaluacion del discente con este material podemos observar y
resumir el resultado de esta evaluacion afirmando que presenta un juego presimbolico y
que también presenta procesos de simplificaciones tanto a nivel fonoldgico como

gramatical que no son propios de su edad.

En cuanto a su nivel de desarrollo con respecto a la escala evolutiva a nivel oral,
tras realizar la tabla obtenemos que J. cuenta con un desarrollo de 18-24 meses, que su
evolucidn de errores morfosintacticos es caracteristica de nifios y nifias de 24 a 30 meses

y su vocabulario es muy pobre.

Todas estas conclusiones son desarrolladas en profundidad en el apartado 4.1.3.

de este documento.
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Inventario de Desarrollo Comunicativo de MacArthur

En este inventario debemos completar las preguntas que se hacen sobre el alumno.
Tras ello, debemos llevar a cabo la evaluacion para observar cual es su edad de desarrollo

linguistico.

D. Jockson-Maoldonodo
D. Thal

V. A, Marchman

L. Fanson

T. Newton

B. Conboy

Inventario de Desarrolio Comunicativo MacArthur

Adaptacién espanola:
5. Lépez-Ornat, C. Gallego, P. Gallo,
A. Karousou, S. Mariscal y M. Martinez

)." "‘

Vocalizaciones,
palabras y gramatica

e

P
e
TAMEEL
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Nombre del nifia*: | — .

Fechs da nacimiento: Fechadehoy:| | Edadenmeses:

RECUERDE

* Anote en |a cabecera de esta pagina la fecha de nacimiento dal nifio v la fecha '
de hoy.

* Lea con mucho cuidado las Instrucciones de cada apartado y rellens el cuestionario
con tranquilidad dedicando todo el tlempo que sea necesario a entender las
pregunias y recordar lo que el nifio hace, comprende o dice.

* Para cualquier aclaracién o duda sobre ia manera de rellenar al cuestionario,
debe consultar con la persona que se lo suministrd

+ En caso de duda sobre la conducta por la que se pregunta es aconsejable
preguntar a otras personas que también estén en contacto frecuente con &l
nifo. |

+ Compruebe que ha rellenado todas las paginas del cuestionario.

* Los recuadros que hay al final de cada apartado con las palabras *Puntuacién’,

“Comprende” o "Dice” estan reservados para uso de los profesionales. No anote
nada en ellos,

NOTA -
Recuerde que los cuestionarios son listas muy extensas de lo que los nifios
de estas edades pueden decir o comprender. Es por tanto normal que cada
nifio sdlo diga o antienda algunas de ellas

Si su hijo es BILINGUE tiene que marcar 56lo las palabras o frases que
use en espanol.

Autares dy le odaptacide espufeky, 5. Lpee-Omal, C Gallege, F Galla, A Karsutos, § Manseol y M, Morfines

Autores da lg varsidn argine!: [ Jacksso-Maldoncda, D Thoi, VA Marchisan, [ Ferinen, T Newioo y B Canbey
Adontacidn espoicin publicodo con pamuso de los prapiseanios del copyrght ongisal

Copynght ortggnal © 2003 by The CDI Advsory Booed

Copyright de le sdagiotdn sspafioln © 2005 by TEA Edcones, SA - dny; TEA Ediciones, S A, ; Frty Brtraandvo de Sohagin,
24, 28038 MADEID - Tocion los derechos reservados. Frahibids lo meroduccan teral o sarcial

Fintwed i Spain, impreso en Expaiie. Duposi legal: M 19.302.2008
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[

PARTE 0. VOCALIZACIONES

Los nifiog muy pequedos, aurvjue todavie no hablen o sdio digan wnas pocas palabras, |lenen Muchas mancias de axprosarss
(producen sonkios, cantan.,.) zHace su hijo akguna de |as cosas que aparecen en |a siguiens fista™

Por favor, marque una de [as tres opciones siguisnies:

Todavia no: No lo ha hacho nunca

A veces: Lo hace, pero con frecusncla reducid o 8scasa
Muchas veces: Lo hace muy frecusntements
Ynno:Lohaoaenaloasmiopemyahadaisdodehaoeﬂo

1 Ammmwwwmm_mmwwo
un adulfo & 8 algin musco suyo. ¢ Hace eso su hip?

X
0O

2 Los mfos tienen muchas maneras diferentes de pedir las cosas A —
vecss sefiaian y miran |o que quieren ¥ sntonces dicen algo como “a- [ :]
a-a" hacen que oklgamos su peticion. L Hace eso su hijo?

| 3. Pora lamar su atencion sobre aigo que lés atrae, come por Bjemplo.
hhnommwmmma.mw,-\'mm
con sonidos. (Hace es0 su hijo?

4 Algunas veces, cuando se habla a los nifios, da la impresidn de que ) [
responden y astablecen un dislogo. Aunque no siempre Wilzan palabras, )
parece que estan conversando, (Hace e¢lo su hijo?

5 Aveceslos nifos repien una sllaba varias o muchas veces. Son silabas
que usted oye bien y que usted pueds . coma "pa-gs-pa” o ‘ma-
ma-ma” 0 “ba-be-ba’. (Hace e50 30 hijo?

6. Otlras veces dicen silabas que usted también vye bien y que puede

repatir, pect no son 10das iguaies como, por ejemplo: *a-ga-ti-ii" o "gu- ‘
du-gu-du-&" 0 “na-na-ne-le”. LHace eso su hijo?

7 Amumwb;mﬁwmﬂn.w
repetiria. ¢ Hace eso su hijo? '

8. Muchas veces los nifios, inmediataments después de oif una frase (p.e.
una pregunta), repian su entonacion, es decir, reproducen & melodia
de la frase. JHace eso su hijo? \ ‘ ‘

L]
Ll T:l—
o e
1 EJ—

L]
x

O X

mll = EEl} W gB
[ O

[

C (X

9 mmmmmmuomdwm‘:

cuna, cama, parque, Bic.? |

10. A veces los nifios juegan caliados, pero olras veces "hablan en su \
lenguaje” a los juguetes. JHa descublero usted alguna vez a su hijo [i]
"habiando en su lenguaie” @ los juguetes? [

11 Algunos hifics "hablan sin usar palabras” y parece qu han hecho una
pregunta, o que han fegaiado a aiguien, o que Se han asombrado de

L]
L)
o
o

U
O
O

L]
L
L)
3

E reconoce. ¢Hace eso su hj?

L3

Z 110ttasvm\oanlﬁosdimpdabmqueumnmpomnasu ‘

[ verdad, pero que sdlo los padres entienden 3 |a primera. Como, por = ] I O X
" ejemplo, *aba” por "agua’. *ola® por “pelota”, "etata” por “las gafas”

o . Haoe eso su hijo?

3

B

purmucnm:\ 19 |
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R
1. PRODUCCION TEMPRANA
Por favor, marque la opcidn que coresponda a 0 que 5u hijo hace en esle —
momento !
2 Alguma nifies dicen los nombres de las cosas que ven, Andan por |s | M ‘ l——] [TC
cag‘g;mmmbrsdelasmeasopommvan (Hace esto — — =
su

1l. DESARROLLO DEL VOCABULARIO

"‘“F: *mm-' qugfa‘: m'aﬂ»m'm-w' 'o&" b 3 hablar =
[T] 1. Una vez que dijo su primera palabrs, empezo enseguida & decir muchas mas

{X) 2. Do su primera palabra y desde entances ha [do diclenda  palabras nuevas, pero muy poquito 3 poco.
[T] 3. Empezd poquito a poco y pasado un tiempo de pronio empezd 2 decir muchas mas

7] 4. Aun esta diciendo lss primeras palabras, muy pocas

[T] 5. Todavia no dice palabras.

1. VOCABULARIO

A continuacién ancontrars una lista con palabras del vocabutatio de los nifos paquerios. Los nifics comprendan
més palabras de s que dicen. En este caso estamas Interesados sélo en las palabras que su hijo DICE Por favor,
isa la lists y sefale sdio las palabras que su hijo dice marcando el cuadrado que hay gl lado de cada palab

RECUERDE

No se deben marcar las palabras que el niflo imita, sino s6lo las gue produce espontaneamenta

+  Margue la paiabra gunque el nifio la pronuncie de manera diferente / infantll.

Por gjomplo, si ef niflo dice “eta” en lugar de ‘galleta”, “fofa” en Jugar de pefola”, “aba” por “agua’, efc.

+  Marque |a palabra cusndo &l nifio dice otra palabra parecida con el mismo significado.

Por ajampln, manque fa palabra "patatas” si ol nifo dice papas’, marque “ends® si el nio dice “supar’.o ‘papa”
si dice "papi”, efc.

Tanga en cuenta que os normal que cada nifo diga 36l unas pecas palabras. En ef cuestionario hay muchisimas
tpﬁbru No s preocupe sl su hijo no dics muchas de las palabras del cuestionario,

1. INTERJECIONES Y SONIDOS DE ANIMALES Y COSAS (19)

uoa[ Dice Dice Dice
alpa [ | eeh? L] | ninc-nino ( sirena) L 'ﬁ;ﬂn(umbre) O
s (lobo) [ | gua-guéu (X | piipit (cocteo) Xl | tetac O
beese | ihalal X | pio-pio [X] | tocotoe {cabalio) O]
brumbeum (coche) ] | lksasa (burro) 1 | ipumbat 1 | ot 0
cud-cud X | miau X | Quiguiriqué O
DICE [—7_1
2. JUEGOS, RUTINAS Y FORMULAS SOCIALES (31) ey
Dice | Dice D‘u' Dice
a bafar [ | carifio [] gracias L] | equé pasa? [
& comer m }ﬂmm Dlh‘mmﬂ se acabo O
a dormir [C] | cochine 7] ' hola/adios X} |te quiero [
aver [ | cutndo £ | mira ] | tontota l
a vestir | ’déjeme_ [ no valo
besitos O ' [ | paimas paimites [] | vamos O
buenao (bien) 0 | espeta [ | por favor [X yaesta Cl

-
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X X X X

X

Pompas

>

14
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X
X
X X
4
X
X
X
X
X
X
X
X
X
9
X
X
X
X
X
X X
7
X
X X
3
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[

11, OBJETOS Y LUGARES DE LA CASA(S5)

- Do

E‘t_‘_‘{
| e DE: tlaves ,J lr,mm Enl
laknOhaan (1 lff‘@mo = g ..:; : |
lu" F] :u.;a (] | mechero l__j ‘:m = l
mmm o snchufo (] | mesa 0 =

= §Mn [] | microondas [} | taza & '
baio D, " [ | manedas O ‘mn wm? =
- | j [ | mévil E]l llee D\
cama g] \::'p::""""" 1 | neveraifrigorifico s m‘mm = \
(] | grito 1! pasiio Ej]w D'
mm [} | habitacin jcuarto 7] | peine o o =
[) | jobén ™ |pis Qe o
o . ll-'“ L ] | vaso A
[] |tevabo [} | puerta a'm 5
caiin O | vadora B\nﬂb & —
crama Il
cuchara T S = ]_.'
g ('G:\abl usan verbos en distintas tormas. Si su hijo comprende o usa algunos de los verbos de
Cuando 105 nifos an,

|z listaen cualquisra de sus formas, marque, por favor,

Por ejempio, marque uabrir” 8i su hijo dice ‘abri” 0

Avamos” o se fue” o “se ha )da;_orc |
" Dics
ma | corrar 7 | l@var(se)
D portar % ‘m
5 ‘w Lhover
H o Gim
g |ear 0 i
o oy
‘W \.mogar({se)
dasperar(se) nojar
@)m”) 5.::#
| | D m. B!w-
i % enrar 7 | pegartse
| ‘ascfible O Mge)
; ] | espererisel [,u:m
| Cl “_u:[e!!_ny.estﬁ&..l pin
: ‘w" ardar [ | poder
: u g [, | poner(se)
E o ‘ hane l‘{hl:xﬂmesl Di‘ auitar(se)
< |

rabre” @ ‘he abiert

o* 0 "sa abhd’, 0 mamue " s dice V" 0

Dica! DS
?{zﬂ")
IE:]H sber (no 56) |
[ | sacar
[] | salr
santar(se)

| sae fuoy, eres. &s..]
subIT($E)

R

(7] | tene [tengo, tienes- B

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

X X
X
X
X
X X X
X
X
10
X
X X
X
X
5
X
1
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18. CUANTIFICADORES Y:RT'_(_:ELOS (Zi - =

| Dics Dice Dice Dke |
sigunola 1 |es 7] | oira vez ] | res X
- X | 56 poco [l X
cualro (7] | muchalalosias L] | tamibién ] luno T)O'
I" [ | nada [7] | tampoce [ |una |l
lla [] | oo hay {71 |1ocasios ] | unae [ \
los 1 loim [ ltodo [ |unos m
DICE 5
19. AUXILIARES Y PERIFRASIS (5) e . o
—— e | untivl " Dies Dice
estar (gsioy [baando) [0 | w{vamos a domin) [ querer (quist comer) 4
L@-;m_wﬁ)___tl_wm_,_g_'___ ) l
OICE 1
20. CONECTIVAS (7) e ——
‘~ Dice Dice Dice oice|
| entonces [0 | pero 7] | que (que no vengas) Oy -
lo () | porque [ s Castoy auers.y (1" l
DICE
1-20 ocE

—~

IV. USOS DEL LENGUAJE
Par tavor, margue 1a opeion que corresponde 3 lo que tu hijo hace en este
momenio.

¥ perscnas 0 estan presentes? Por sjempl,
! mwmom%::&mwumw

2. (Habla de situaciones pasadas? Sl uncs dias antes vieron un payaso X
en &l circo, 410 Mmenciona despues? -t

de cosas ‘todavia no han ocurrido? Par !
B g S v | 10|
4.

e ——————

;Hace preguniss? p_(_.
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PARTE li. GRAMATICA

1. TERMINACIONES DE LAS PALABRAS
Por favor, mmulaopabnumﬁ-nbon su hijo haoe en ests momenio

" F m «bnﬂndwm firal da muchas palavras
”m..m.m P oo dotan, i

2. Muchas palabras tianen una forma masculing y otra famenina. Por g =
ko ‘rufieco™‘munieca’, o “nene™-"nana’, o “mak"‘mala”, #tc, ¢ Dice o m [ ]
su hijo las dos formas?

3. Algunas veces afiadimoy lerminaciones @ las palabras y decimos,

WWWWM‘ X! ‘ L] L]

4. Para hablar del resultado de una eccin dacimos, por ejemplo, “asia = " =

mgq’o‘. “asts rolo’, “ssts dormido”, 8ic. ¢ Usa su hijo expresiones como i) x [
éstas
5. Cuando ncaba de pasar aigo decmas, por ejempio, ‘ha llorado’, “seha | (3 , - ' ]
caidn”. "o heroko”. ete. 4 Usa su hijo expresiones como stas? =
6. Cuando habi d de lo, 10 " o
e N o e ot | &) . L
7 Para contar cosas decimos, “astaba’, "hebia®, “iba’, elc.
¢ Usa 50 h§o expresiones como ”m I [z] l D i D
8. Pars hablar de | 15 ndo d i do .
w'.:.m" g e r empesads s o & et kemamrooma | 1% O O
9 igo esta a punto de suceder deci or ejamgilo, ‘(vamos .
w’:w. (b gy iy Ur rod (] L]
40. Cuando hablamos de al i decimos, empl ", i ]
wmerg subni’elc é sgt;:malovmas?&mo ésr;{i - P‘ O 0
1" P-u pedir & alguien decimas, ;
hi‘t".“ W#%@m* u:'m L] X L]

[12 Para hablar de nosotros mismos o de los demiss usamos formas distintas, Por ejemplo decimaos: "(yo) como”,
*{&l) come”, *{ellos) comen”, “(nosotras) comemos”, efc, Por lavor, marque cudles de ésas formas dice su hijo (no
importa qmmmdl’emm por ajemplo; *apar” en vez dé “jugar’ o "beber’ en vez de "COMer, 12, )
[X Juego, como, subo.
D Juegas, comes, subes.
[} Juega, come, sube.
O Jugamos, comemos, subimes.
[} Jugdls, comeis, subis.
D Juegan, comen, suben,

pPUNTUACION 4
11. VERBOS DIFICILES (19)

Si su hijo dice alguna de eslas palabras, por favor, manquelo.

ojsoy [] | tolesige [] | (vo)hee [] | (yohelroto []

()yeres ] . (yo)pengo [] (yo) ful 1 | (yoherescrito []

@losison [] | (Golauepe [] | Goidie [] | (ohehecho []

yoyvey [ (yo) sé O {yo) di Cl (yo ho) puesto  []

ojdoy [] | (yjdigo [] | (vomeleat [] | O
PUNTUACION \
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X
X
X
Yo portero.
Tiene pillarme
Una pompa, por favor
2
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V. COMPLEJIDAD MORFOSINTACTICA

| » Pars indas estas preguntas vamos a Imaginar que su hijo o hijs* se Yama “Maria”
Por favor. MARQUE LA MANERA DE HABLAR QUE LE SUENE MAS PARECIDA A COMO HABLA SU HUJO
EN ESTE MOMENTO, El nifio ne tiene que decir precisamente las palabras que aparecen en los gjemplos,
lo ques le padimes a5 qus margue |5 frase que Mas s paroce a ia Mmanera on quo habla su hijo
Por egempio,
—  Margue la optidn “A baid nene” s su hijo dice "A pintafr) flor™ © “A comé(r) guesa”, efc...
~  Mamue i opcidn “Es para comer amon” st su hijo dice “Es para dormir” o “Es para jugar” elc.
—  Margue la apeidn “fquigro) que me des agua” sl su hijo dice *..que abras fa puerta™ o " QW pangas musca’,
+  Aveces log nifios en un mismo dia dicen cosas de dos modos distinlos. Si su hijo bace esto, puede marcar
dos respusstas.

2 Esta viendo un cuento con Maria Le nronunla'
sanglando una Imagen del cuento: *) Qué es esla?’

1 Maria intenta aloanzar un objeto, Lsted le pregunta;
“Qué quierss, Maria?". Ella la dice

Masia responds:
Boto | Pato O
E bote | U pato CJ
El bote [0 | unpste
Tadavia no dice nada parecido | Todavis no dice nada parecido [l

3. Maria esta buscando sus botas. Usted le pregunta: | @, Maria e muestra un 1piz y una hoja de papel, Usted

"¢ Dande estan las botas?” Maria responde-

5. De ropente Maria empieza a toser. Usted i pregunta:
" Qué tlene mi nifia?". Marla responds:

le pregunts: *; Qué quisres gue haga?” Maria responde

No'th bota (X | mama gusuguau 0
No'ta a bota [l Mamé a pinta(r) guauguau X
No (e)stén las botas (7| mama pinta un guauguau 0 {
Todavia no dice nada parecido ] Todavia no dics nada parecido =]

| 6. Maria esta en su camalafalcuna y ls lams. Usted ls

dice: “Hola Maria. ,Qué guieres?" Maria responde:

Nene tos | Saca )
Nene tenae [liene] tos O A sacé Maria |
Todavia no dice nada parecido X Todavia no dice nads parecido X

7. Maria quiere un coche que usted fiene en la mano
La nifia dice:

9. La abuela lrae agua a Maria. Usted pregunta a la

- Maria @sta comiendo chocolate. Usted lo dice: *|Dale |

a la mueca un pocol”, Marla responde;

IE cotel X No gu(s)ta e chocolate .
¢E [me] deja(s) e cote? | No & gu(s)ta @ chocolate X
Todavia no dice nada parecido 0 Todavia no dice nada parecido O

1740, El padre de Maria acaba de irse. Maria lo estd

nifia: *¢ Qué hace la abuala?". Maria respande: buscando. Dice:
Yaya & [da] agua O Papd ota [no estd] X
Yaya me da agua [] Papa no estd L1
Todavia no dics nada paracido X Todavia no dice nada parecido 7

* En este caso particular dejamos HIJOMHIJA para evitar malentendidos.

1

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica

84




FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

RECUERDE: MARQUE LA MANERA DE HABLAR QUE
LE SUENE MAS PARECIDA A COMO HABLA SU HIJO.
41 Maria estd en al saldn y quiere coger un objelo 12 Maria sigue mirando el objeto }rz\‘un Usted e nrv;;‘a o |
fragll Usted no ke dejs. Marla responce: ‘Marfis, s por qué o miras?, si no 1o lo voy 8 degar”
Maria responde
| Mama mé (mala} | Nomie fmiro). X
Mamia o ma 1 No o mile I
Mams es mala X | Nalemio L]
Todavia no dice nada parecid D ‘ Todavis no dice nada parecido ]
43, En un momento que wusted no mira, Maria coge el " 44, Matis quiere bafar a su mufieco. Le p:guma' : Lduu

objeto frdgil, 56 lo cae y... (w0 rompal Usled dice:
“|Pero Marat ¢ Qué has hecho?” Maria responde

a8 & hacer Maria?" Maria responde

oto [ | Banapadar]nene 1

O lotola lato O A bafha [bafiar] nene [

Se ha roto [J | Voyabanaralnene -

Todavia no dice nada parecida X Todavia no dice nada parecido X
146, Maria esta mirando al?e&o] de su padre Usted e " 18. Maﬁg se ;mibnra para Ir da paseo con papd. Le

pregunta: *; De quign es ¢ reloj?" Maria responds pregunta: *,Con quién vas al parque Masia?" Ella

respande

Paph O | peph o

E papd ] | Epepé LJ

Do papé O | cotn)paps x

Todav(a no dice nads parecido X Todavia no dice nao\pareaoo Iz

T 18 Maria en vez de comarse &l nmbn a_ata;agwdo con |
‘ ol lenedor. Usted le pregunta: “ Para qué es ol

17 Maria pstd cnrruengt;apllu ysaha mnncn.pa)—la
mana. Usted le pregunta: “gQué tienas agul?”

Maria rasponde: lenedor?”. Elia responde:

Caca mé [mans] X | Comé (come jsmenichicha X
Caca o mé/caca e md 8 E comé jamén/chicha ]
Caca en la mano ) ‘ E(s) pa(ra) comé jamonichichs (]
Todavia no dice nada parecido [ ‘ Todavia no dice nada parecido O

] 20. Matiz 8518 jugando con su juyustie ureTerk:o Usted
le pregunta: “) D& quién es este Juguate?" Matia

9. Marie esté inquieta. Se dirige hacia la puerta, Usted
| pragunth: *¢Quisres Ir a la calle?”. Marla

responds: rasponde;

Calle no. [0 | NenelMaria E]
A calle no - E mifa mi O
Ala calle no. 0 | esmie X
Todavia no dice nada parecido X Todavis no dice nada parecido O

\

| 22 Maria esth mirando a su muheca. Usted le dice:“; Te |
gusta, Maria?". Elia responde:

24, Maria quisre pintar Usted I pregunta: “,Qué lapiz
quieres?’ Maria dice:

Apl [\apiz] Maria 0 | (Guwses O
Apl @ Maria [l Nena mi guapa ]
Wi (ljaphz) [ | La nenaesmuyguapa O
Todavia no dice nada parecido X Todavia no dice nada parecido X

12 .
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RECUERDE: MARQUE LA MANERA DE HABLAR QUE
LE SUENE MAS PARECIDA A COMO HABLA SU HIJO.

23. Maris esta buscando un]nguelo SUY0, un ocochre
por ejempla, Se gira hica usied y pregunta

| (Cote? [che]

L0 (e)sta & cote?

(Dénde ()std o cote?
Todavia no dice nada parecido

n

-
-

L E

25 Maria st acerca con Intencin de pediris algo
Usled le pregunta; *;Qué quieres?”

Agua X
Quierc agua/dame agua [l
Todavia no dice nada parecido L]

27, Mientras usted bafa a Maria, ella estd |ugando
oon una mufieca y dice

A bafiar L]
\ A bafar ... a peinar ]
| Abahary a peinar J
Todavia no dice nada parecido X

29 Antes de comer Matia tiane algo en ia boca. Usted
le pregunta: . Qué estds comiendo?”. Ella

responde:
€1caramelo n
El caramelo ... papd 0
'El caramelo que me ha dado papd ]
Todavia no dics nada parecida X

31, Mari be da ia llave del armario de las gallTnas
Usted pregunta: "¢ Por qué me das ia llave””. Marla

le dice
Abre la puerta [
Para abrir la puerta [l
Para que abras la puerta 8k
Todavia no dice nada parecsdo M

33 Ma'rrlailuega con un mudeco roto. Usted pmqum.ﬁi
¢ Que la pasa al mufieco?”. Ella dice:

24 Ma!l:; s09ala con su dedo un ojeto y I,L‘ pregunta
| yEe? [l
LE & eto? [qué es ssio] ]
, £Qué es ssto? (]

Todavia no dis nads parecdo X

' 26. Maria mira a |a estanteria de los jugustes. Usted le

pregunta; *2Qué pasa, Maria?", Efla e dice

| osho
Quiero el osito

| Quiero coger el osito

Todawvin no dice nada parecido

1154

e

‘ 28 g P:én;lé dice “Miral®. Usted le pregunis “ Qué
quisres que mire?” Ella dice:

! L3 muheca { (]
La muieca ahi O

| Lamubeca que esta ahi 0
Todawvia no dice nada parecido X

30. Maria mira una figurta dslicads que no debe coger

A |la vez esta diciendo

| Emsitene .
Esto no se toca ]
| Quenosetoca esto ]
Todawia no dice nada parecido X

| 32 Maria esta pugandcra pogar & su mufeco. Usted |
pregunta: *,Por qué le pegas al mufeco?”. Marna

responde
| Malo x
E{s) malo [
| Porque es malo 1
Todavia no dice nada parecido O

Despins de orpﬂcarﬁ a Matla dué;hofe no pusde
Ir a & calle con efla, Mariz dica

34

Se ha roto el ple, no anda ] | Viene papi, vamos a la calle O
Se ha roto el ple y no anda D_ ‘ Viene papé y nos vamos a Ia calle O
No anda porque se ha roto el pie 0 | Cuando viene papa nos vamos a la calle| |
Todavia no dice nada parecido X " Todavia no dice nada paretido X!

PUNTUACION | 29

13
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Percentil 60 - 70 enninos de 30 meses,

Percentil 50 en ninos de 18 - 19 meses,

Percentil 50 en nifios de 21 meses.

Percentil 50 en nifos de Tasta 21 meses.

Percentil 50 en nitos de 19 - 22 meses,

Percentil 50 en nifos de 23 meses.

La realizacion de este inventario nos permite conocer que el desarrollo lingiistico

de J. se encuentra entre los 18 y los 23 meses, ademas de ofrecernos una gran cantidad de

informacién desarrollada en profundidad en el apartado 4.1.3. de este documento.

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica

87



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

ANEXO I1. IMAGENES DE LOS RECURSOS DE LAS
ACTIVIDADES.

“a 2 @ i & 2
QUERER PECOTA MUNECA GALCETAS I_'G@"b
' a h o ) I il
ENCENTRAR ES E 0 BOTELLA
“ & 1
G.‘\FAS M/Tﬂ/?z

Figura 5. Comunicador dinamico Actividad 3. Elaboracion propia.
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A inico Actividad animales +

Figura 7. Comunicador dinamico de la Actividad 7. Elaboracion propia.
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Figura 8. Actividad 10. Adaptado de Dibujo de Madre acariciando al hijo para
Colorear, de Dibujos.net (s.f.), Pinterest. Dominio Pablico. https://pin.it/1Y]E5ShL

Figura 9. Actividad 12. Adaptado de Carrito Compra Supermercado de Juguetes, de
Nuheby (s.f.), Amazon. Dominio Publico.
https://www.amazon.es/dp/BO7FT8KS5S?ref =cm_sw r cp_ud _dp WPMN483SMY9

ZKMS5ED3E
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Figura 11. Actividad 15. Adaptado de CUBOS APILABLES 10 PIEZAS, de Imaginarium
(s.f.). Dominio Publico. https://www.imaginarium.es/cubos-apilables-cubos-apilables-
10-piezas-9362.htm
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Figura 12. Representacion de la actividad 17. Pares minimos. Elaboracion propia.

L\
L/

Figura 13. Actividad 18. Pompas. Adaptado de Pompero, de RegaloPublicidad.

https://www.regalopublicidad.com/pompero

MESES
fnere
febrere

Marie

Mays

Figura 14. Actividad 21. Adaptado de: “Otro proyecto prdcticamente terminado, de
Mitea mentes geniales, Instagram. https://www.pinterest.es/pin/341007003030884199/
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ANEXO I11. ADQUISICION DEL NUEVO VOCABULARIO.

Vocabulario actividad 1y 2.

Nivel base:

(s.) Animales, perro, gato,
Toro y conejo.

Nivel potencial:
(s) Oso, vaca, oveja, caballo, gallo, gallina, cerdo, pato,
pollitos, cuervo, lobo, mono, serpiente...

(Adj) Grande, pequefio, negro, amarillo, blanco...
(V) Perderse, encontrar, llamar, ser, contar,

ordenar...

Vocabulario actividad 3y 4.

Nivel base:
(s.) pelota, galleta, agua.

Nivel potencial:
(s) Pelota, estuche, gafas, mufieca, osito, sello, galletas,
Botella, flor...

(V) Querer, encontrar, ver, estar...
(Pronombres) Yo, Tu, EL
(Interjecciones) jMira! jaqui esta!
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Vocabulario actividad 5 y 6.

Nivel base:

(s.) Animales, perro, gato,
Toro y conejo.

Nivel potencial:
(s) Vaca, oveja, gallo, cerdo, pato, gato, perro, lobo ...
(modificador) No.

(V) ser, vivir, aparecer...

(Onomatopeyas) guau guau, miau miau,

muuu, beeeeh, oing oign, cua cua, auuuh
Quiquiriqui...

Vocabulario actividad 7 y 8.

Nivel base:

(s.) Animales, perro, gato,
Toro y conejo.

Nivel potencial:
(s) Oso, vaca, oveja, cebra, cerdo, jirafa, gorila,

ledn, elefante. ..

(Adj) Grande, pequefio, negro, amarillo, blanco...

(V) Querer, encontrar, llamar, ser, ver...

Atencion temprana sobre el lenguaje en discentes con Diplejia Espastica 94



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

Vocabulario actividad 9, 10 y 11.

Nivel base:
(s.) mama, abuelo.

Nivel potencial:
(s) Hermano, hermana, tio, tia, abuelo, abuela,

Peces, monos, patos, insectos, flores, mural...

(V) ser, estar, pegar...
(Pronombres) Yo, T(, El, Ellos...
(Interjecciones) jMira!, jEs él!, jEs ellal...

Vocabulario actividad 12 y 13.

Nivel base:
(s.) galletas, zumo, agua,

Nivel potencial:
(s) Yogur, bocadillo, sandwich, manzana, fresa, kiwi,

Mandarina, platano, pan...

(V) Tener, querer, comprar, ver, gustar, ...

(Interjecciones) jMira! jqué rico! jqué asco!
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Vocabulario actividad 14.

Nivel base:

(s.) pelota, galleta, agua.

Nivel potencial:
(s)Deportiva, estuche, peine, caramelo, osito,

silla, libro...

(V) ser, estar, ver, encontrar, fallar, acertar...
(Pronombres) Yo, Ta, EL
(Interjecciones) jMira! jaqui esta!

Vocabulario actividad 15y 16.

Nivel base:

Verde, azul, rojo, rosa...

Nivel potencial:
(Adj) Grande, pequefio, arriba, abajo, dentro, fuera,

Bien, mal, aqui...

(V) ir, ser, estar...

(Interjecciones) jMira! jaqui! jNo! jSi!
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Vocabulario actividad 18.

Nivel base:
Interjeccion: jMe gustal

Nivel potencial:
(s) pompa, jabon, agua.

(Adj) Grande, pequefio, pegajoso, divertido, mucho,
poco...

(V) Querer, llamar, ser, ver, explotar, soplar,
Gustar, atrapar...
(Interjecciones): jMas!jqué chulo!
iMe gusta!

Vocabulario actividad 21.

Nivel base:
(s.) pelota.

Nivel potencial:
(S) piscina, verano, colores...
(Adj), amarillo, blanco, azul, verde, rojo, favorito...

(V) gustar, querer, calor...
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