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INTRODUCCION A EDUCACION EN MEMORIA HISTORICA
Y DEMOCRATICA

CARMEN Rosa Garcia Ruiz
Universidad de Mdlaga

En las Gltimas décadas, la revisién de la historia del presente en el curriculum ha
experimentado interesantes avances (Pagés y Marolla, 2018), pero no alcanza a dar
respuesta a la dificultad y complejidad de ensefiar y aprender historia en sociedades
diversas y con pasados en conflicto (Nasson, 2019). En el primer caso, los esfuerzos
por superar los grandes relatos y dar paso a una historia abierta a las comunidades que
conviven en un pafs, desposeida de una identidad nacional por otra supranacional
basada en los Derechos Humanos, ha adquirido una dimensién de educacién para la
ciudadania global. En el segundo caso, los esfuerzos por llevar al aula un pasado con
rango de presente, atravesado por la cultura y los lenguajes actuales (Alvarez-Junco,
2022), entiende que ensefiar a pensar histéricamente puede ser una educacién ciu-
dadana en memoria histérica y democrdtica (Delgado-Algarra, 2015). Dicho reto se
presenta hoy més necesario que nunca por la influencia que tienen los populismos de
nuevo cufio y el negacionismo, al extender representaciones polarizadas del pasado que
crean enemigos a combatir y sirven para perpetuar estereotipos, prejuicios y difundir
discursos de odio (Zorrilla-Luque, Razquin-Mangado, Garcia-Ruiz, 2023).

Si bien las proclamas por una ensefianza de la historia con memoria (Cuesta,
2011) son extensas en nuestro contexto, los debates estériles sobre su pertinencia
(Garcia-Moris y Diéguez-Cequiel, 2018) han lastrado la investigacién. Joan Pages y
Paula Gonzélez (2009) apelaron hace mds de una década ala necesidad de sumarnos a
los debates que desde finales del siglo XX se desarrollaban en Europa y Latinoamérica
sobre memoria y ensefianza de la historia. Aunque encontramos una abundante biblio-
grafia sobre los libros de texto (Valls, 2009. Sdez-Rosenkranz y Prats-Cuevas, 2021),
ha quedado descuidada una investigacién de cardcter empirico que nos puede ayudar
a entender los problemas que se generan en el aula cuando abordamos la ensefianza
de un pasado en conflicto con un presente polarizado (Martinez-Rodriguez, Sanchez-

Agustin, Mufoz-Labrafia, 2022).
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CIUDADANIA CON MEMORIA EN LA ENSENANZA DE
LA HISTORIA. HISTORIAS DE VIDA Y POSMEMORIA EN
BACHILLERATO

Jost Luis ZORRILLA LUQUE

CARMEN Rosa GARrcia Ruiz
Universidad de Mdlaga

DOI: 10.14679/2788

1. LA MEMORIA EN LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LA HISTORIA.
LA HISTORIA ORAL COMO RECURSO DIDACTICO

La incorporaci6n de la Memoria a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia ge-
nera controversia historiogréficamente y en el &mbito educativo (Martinez-Rodriguez
et al., 2022), mientras que unos la desprecian por su subjetividad otros en cambio la
ponen en valor por eso mismo, revalorizando las vivencias como fundamento con-
creto de los hechos histéricos. Los primeros consideran que la memoria, al ser pura
subjetividad, no puede contribuir a la construccioén de pensamiento histérico, ya que
supone una adulteracién de la Historia conceder valor a interpretaciones interesadas,
partidistas o, al menos sesgadas, por aspectos emocionales y personales relacionados
con el posicionamiento social, politico y econémico ante la realidad recordada.

Frente a esta postura se sitian quienes optan por incorporar la memoria al estudio
dela historia, a esa historia de las sociedades que conviven en un contexto real, determi-
nado por aspectos sociales, politicos, econémicos y culturales sin lo que su testimonio
harfa algo més complicada la comprension del pasado: Historia con Memoria (Cuesta,
2011), la Cultura critica de la Memoria (Prutshc, 2015). las Pedagogias de la Memoria
(Torres y Amaya, 2015). Esto no supone enfrentar historia y memoria, sino todo lo
contrario, es considerar la memoria una fuente necesaria para la construccién de la
Historia, dejando al historiador que analice criticamente el valor de ese testimonio
(Ricoeur, 1999). Consideran una necesidad histdrica incluir testimonios de personas
que vivieron acontecimientos en los que fueron agentes activos. Sostienen que la His-
toria incorpora su saber cientifico a la hora de analizar e interpretar las valoraciones o
aportaciones de la memoria (Jelin y Lorenz, 2004), detectando errores, conscientes o
inconscientes, y diferenciando opiniones de hechos.
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En la historia del tiempo presente, que en el caso de Espafia arranca desde I3
Segunda Reptiblica, puede convertirse en un recurso enriquecedor recurrir a testimo-
nios de personas que nacieron y vivieron en este periodo. Si entendemos la Historia
como el conocimiento del pasado para entender el presente, no podemos despreciar
testimonios de personas que vivieron esta etapa de nuestra historia. Sus historias de
vida deben ocupar un lugar privilegiado en la explicacién del pasado reciente, si no
incorporamos estos testimonios prescindimos de protagonistas vivos que hicieron la
historia, obviando el valor que tiene como fuente, también primaria, el testimonio m4s
o menos cientifico, de quien relata su vivencia ante el hecho a estudiar.

La historia oral es un recurso didéctico poliédrico para la ensefianza y el apren-
dizaje de la historia reciente en contextos educativos diversos ayudando a desarrollar
pensamiento historico (Santisteban y Castellvi, 2021) entre el alumnado. Para ello el
profesorado puede ensefiar técnicas propias de la investigacién histérica para el analisis
e interpretacion de los testimonios recogidos (Monfort y Santisteban, 2019; Meneses,
2020). La historia oral se convierte asi en un procedimiento con el que el alumnado
hace historia utilizando fuentes que contribuyen al conocimiento histérico, ya que exige

un esfuerzo interpretativo de los estudiantes para analizar criticamente los testimonios
recogidos (Thompson, 1988).

La historia oral es un medio para producir conocimientos y'para ello utiliza como
materia prima la memoria, que a partir de su andlisis critico sirve para construir cono-
cimiento histérico. Permite acortar distancias entre la historia académica y la realidad
del alumnado, combatiendo la falta de interés que puede generar el aprendizaje escolar
(Sitton, Mehaffy y Davis, 1989). Ademds, permite entender que la sociedad actual es
consecuencia de una historia de la que el estudiante forma parte y que comprender

la correlacién entre pasado y presente puede facilitar la transformacién del futuro
(Benadiba, 2016).

La incorporacion de la historia oral a la construccién del pensamiento histérico
exige hacerlo desde un posicionamiento critico, con un exhaustivo analisis de los testi-
monios, distinguiendo opinién de hechos y con el contraste con otras fuentes primarias
desde Ia literacidad critica. Trabajar con testimonios del pasado ayuda al alumnado
a entender el presente y si la narracién es de un familiar la empatfa como uno de los
elementos del pensamiento histérico (Molina y Salmerén, 2020) est4 garantizada ya

que los aspectos afectivos y emocionales (Carretero y Montanero, 2014) hacen entender
mejor el relato.

Cuando el alumnado recopila testimonios orales del entorno cercano se enfrenta
con un patrimonio vivo (Guix¢, 2017) y con un tesoro educativo de incalculable valor.
Segin Thompson (1988), Schwarzstein (2001), Benadiba (2011), Ibafiez et al. (2015)
y Gonzélez (2015) toda percepcién humana tiene cargas emocionales que influyen en
el momento de construir significados. Ademds, las emociones también pueden favo-
recer la empatia histérica, aspecto que profundizan Fuertes (2015) y Sdenz (2015) al
destacar que las fuentes orales otorgan mayores posibilidades para desarrollar actitudes
empéticas en el alumnado. El componente emocional y la proximidad entre el discurso
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histérico y la realidad generan mayor motivacién y como consecuencia, se producen
mejores aprendizajes.

Pero para contribuir al desarrollo de la literacidad critica (Rojas y Gonzélez-
Monfort, 2023) el alumnado debe realizar una lectura implicita abordando intencio-
nalidades, silencios y olvidos de la memoria y reconociendo el lenguaje no verbal que
se observa en las entrevistas (Tosar y Santisteban, 2016 y Castellvi, 2019). Para d?lrles
validez histérica, es necesario que los testimonios orales se contrapongan con distintas
perspectivas de un mismo hecho histérico (Santisteban y Pagég, 2006), a.l’tlempo que
deben contrastarse con otras fuentes hist6ricas para verificar la 1nforrne:1c1(.)n rec0g1d?,
pudiendo de esta forma discriminar valoraciones subj etiva§ de acontecimientos histo-
ricos (Arjona y Checa, 1998; Aisenberg et al. 2001 y Gonzélez y Pages, 2014).

El profesorado que incluye en su préctica las histori’a:s devida pretei}d-e que e{ alu_m
nado se aproxime a ellas desde un posicionamiento critico desde el analis1§ cualitativo
de las informaciones volcadas en los testimonios, esto es lo que hace “historiador o
historiadora” al alumnado. También existen docentes que incorporan en su rela’_co
histérico sus vivencias, afiadiéndolas de manera natural en su practica docente, sin
someterlas al andlisis critico que pueden llegar a reclamar a su alumnado (Mattozzi,
2009), haciendo de su memoria parte de su conocimiento histérico.

En este sentido, con respecto al papel que debe jugar el alumnado, desclle el posi-
cionamiento critico se impone recurrir ala memoria de nuestro pasado reciente para
que conozcan, a través de testimonios de actores sociales, Fie primera mano, hecljos d(i
un pasado reciente que atin tiene vinculaciones con cuestiones delzl presente. Igv1tar a
alumnado a que piense histéricamente (P14, 2005) su pasado_reae.:nte se convg:lrte en
un ejercicio pablico de ciudadania, se les pide que aprendan historia haciendo historia
(Prats, 2008).

El alumnado debe desempefiar un papel activo, ser agente de su propio aprend%»
zaje, descubrirse a si mismo como investigador 'al'reconstruu el pasado y trggsgagr
lo investigado en conocimiento y memoria histérica. Debe tener 12} oportunidad de
observar cémo un mismo fenémeno puede ser percibido de formg distinta en func%c')n
del sector de la sociedad que lo valora y puede Ilegar a realizar acciones de S}mulacmn
histérica, a través de la empatia y métodos socioafectivos, que les aproximen a las

vivencias del pasado.

Durante el afio 2022 los debates en torno al Anteproyecto de Ley de Memoria De-
mocratica han centrado gran parte de la agenda politica de los.partidos representados
en el Congreso. La Guerra Civil espafiola y la Dictadura franquista llegan al presente en
forma de disputa politica, unos la defienden mientras que otros la rechazan. Argumen-
tos parecidos pero utilizados para defender posturas enfrentadas.: pasado para c.on.stnéu
presente frente a la idea de que el pasado debe seguir igual que siempre, es dt?c1r sien :{
pasado ya que el presente tiene otras preocupaciones. Recupera.r la memoria frente
mantenimiento del silencio, cunetas frente a autopistas, que la historia incorpore a sus
protagonistas frente a que siga escrita como hasta ahora, totalidad frente a amputacion
histérica, memoria frente a olvido.
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Corredor, Wills-Obregén y Asensio-Brouard (2018), nos recuerdan que la memorig
histérica sirve en general para reforzar los procesos de reparacion en contextos con-
flictivos como son las dictaduras o guerras civiles. Por ello es esencial en la educacién,
Estos autores también plantean la importancia de la interrelacién de la Historia oficig]
y los recuerdos personales que aportan una empatfa no presente en la primera. Sj [a
memoria histérica aporta esa relacién con lo afectivo, refuerza el analisis critico y se
centra en una perspectiva mas individualizada, la historia aporta una visién de los ma-
croelementos en los hechos histéricos. De ahi que se complementen y que los autores

sefialen distintos recursos para combinar la memoria personal y los acontecimientos
histéricos.

2. DISENO DE LA SITUACION DE APRENDIZAJE

Esta experiencia diddctica est4 disefiada para dos grupos de estudiantes de segundo
de Bachillerato que cursan la materia Historia de Espafia en la modalidad de Ciencias
Sociales y Humanidades en un centro ptiblico de Mélaga capital. Durante el segundo
trimestre el alumnado trabaja la Segunda Reptblica y la Guerra Civil, para continuar
en el tercero con la Dictadura de Franco y la Transici6n politica. Se trata de aconteci-
mientos que forman parte de nuestra historia reciente, en la que crecieron las familias
de nuestras alumnas y alumnos, por lo que incorporar sus historias de vida al proceso
de ensefianza-aprendizaje es una oportunidad que se debe aprovechar.

El cuestionario pasado al alumnado a principio de curso, con la intencién de
conocer las ideas que tienen sobre los acontecimientos mas destacados del siglo XX
en Espaiia, informa que el 90% no ha abordado durante su etapa escolar ninguno de
estos hechos histéricos, pero si que tiene nociones sobre cuestiones relacionadas con
la Guerra Civil y la dictadura franquista. Ideas que el alumnado puede conocer por las
representaciones sociales de los grupos en los que se desenvuelve (entorno familiar,
contactos proximos y/o redes sociales), que ha ido absorbiendo y de las que ignora
su discurrir histérico, pero que, en la mayorfa de los casos, ha ido asimilando como

verdades histdricas, aunque con un desconocimiento sobre su veracidad y causalidad
histérica.

El anteproyecto de Ley de Memoria Democratica, presentado en septiembre de
2020, empieza a tramitarse en el Congreso de los Diputados generando una intensa
discusién entre los partidos politicos que volvian a colocar en el debate publico la Ley
de Memoria Histérica del presidente Rodriguez Zapatero. Los medios de comunica-
cién 'y su seguimiento sobre esta cuestién ayudan a crear opinién publica y publicada.
Meneses, Gonzdlez y Santisteban (2020) defienden que los conflictos del presente se
pueden convertir en herramientas para el conocimiento del pasado desde la literacidad
critica. Este contexto se convirtié en una oportunidad didéctica para que el alumnado
entendiese cémo cuestiones actuales del presente tienen vinculaciones directas con

nuestro pasado y que conocer nuestra historia nos facilita el entendimiento de nuestro
presente.
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Con el desarrollo del tema dedicado ala Guerra Civ*i} esp'aﬁola, se les pr{)pone esta
situacién de aprendizaje: una investigacion centradaen h1stor1as de wdtfa qu}f es permite
entrevistar a una persona mayor, si es posible que sea miembro de su arnt iay Slemp:[]-::
que no le suponga un problema recordar sus vivencias, para que comparta Zliz ;z;:s;es
dos de infancia y juventud (Russen, 1992). Se les entrega un guion con in cione
para realizar la tarea, enlas que se aconseja que, tras una l?reve presentacion norntre_,
edad, lugar de nacimiento, trabajo, familia...) se debia dejar ha'lblar a lalpe:;)?z:;:ién
vistada, aunque, siempre que considerasen oportuno profunqtizar en C?gu cuest C,'
podian formular preguntas, centrandose en aspe{ctf)s desu vida coti 1$nad;; - ezga °
ir aproximdndonos a cuestiones politicas e Ldeologlcas: Se pide qufi antes ¢ el}; o
la entrevista se debe explicar en qué consiste el trabajo para que la persona 3rtgad0
tenga libertad a la hora de ir haciendo su relato, en 'el q}J.e deben oc.illpar. ur; : 5 ado
destacado los recuerdos vinculados a la Guerra Civil, cbmo su familia vivié la gu e

c6mo sus consecuencias influyeron en la vida familiar durante la posguerray
afos de la dictadura.

El objetivo es acercar al alumnado a la Historia reciente d.elEspalna desde. 311133
historia vivida, analizar el relato y reflexionar sobre la construccion de dpgn?la;r?;en °
histérico para conocer cémo la historia familiar es e.ntendlda y comg pu‘;J ¢ 11;;1 s
posicionamiento del alumnado ante cuestiones sociales controvertidas. Para clcanzarlo
se trabaja desde la literacidad critica analizando narrativas Fle }Fersopas cional on
este periodo histérico. Su memoria forma parte de su propia historia ped Ol’vfdar
sus recuerdos verbalizados pueden ser inexactos, pa_rc:ales e incluso pue lexll d(;
voluntariamente, partes que autocensuran por cuestiones d.1versas. Qduele a umr::iva
escuche ese relato, de alguien cercano, y que sea capaz de anahza:flo- t'ies el ’a_persI:lt:,‘1 v
histérica hace que construya conocimiento histérico, tenga opinion po itica y adop
posicionamiento critico (Cuesta, 2011).

Fl producto final entregado es un producto audiovisual .dor.lde queda rgcoiﬁc; Itlz}
testimonio de la persona entrevistada. Alggnos de estos trab:a!os 1ncorp0?nm L(l); umen
tos y fotografias, estdn editados con cortim]'las de presentacion, voz ::n on,1 lemen:[ari;
enriqueciendo la memoria viva del testimonio con una memoria m;:r e 1§O' % mentaria
para convertirla en un ejercicio de posmemoria (Hirsch, 2.012). E tr:j.i ajo fin iz con
un ensayo en el que realizan una reflexion sobre las cuestiones tratja z?s,t czrril Ly
aspectos del relato que priorizan y el motivo por ell que lo hacen; se IH:IS E; " Iclivestigar
habido alguna informacién que les haya sorprendido deben docuI.nrenhaer{  cnvest gar
el contexto histérico del hecho seleccionado y valorar su repercusion historica’y
ha sido recordado en el testimonio grabado.

La actividad es realizada por veinticinco alumrllos con entrewst;s detcj.;ff:t;:llz
duracién (tiempo medio en torno a los diecisiete mmu’Fos), ﬂgctggn oler:3 sy
corta con 2.40 minutos, donde podemos observar un sn-np!e ]ust} czr- a o nii e
esta tarea con preguntas no elaboradas y respuestas breves y sin pi‘o un S:)z;; S
aspecto hasta una entrevista que liega a los 41 minutos donde a per e
exhaustividad sus recuerdos con anélisis muy detallados de cuestiones q
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su infancia y juventud. La mayoria de entrevistados fueron abuelos que se mostraron
encantados de poder compartir sus recuerdos.

Esta propuesta pretendia conocer cémo el alumnado de Bachillerato construye sy
conocimiento histérico partiendo de los recuerdos compartidos con personas cercanas
a él, si es capaz de identificar silencios, cuestionar afirmaciones (tal vez interesadas y
descontextualizadas) e interrogar a su interlocutor siempre que aparezca algtin hecho o
dato que le llame la atencién. Los recuerdos familiares permiten al alumnado descubrir
una historia de la que forma parte, le involucra, compromete y le ayuda a establecer un
didlogo significativo entre el pasado, el presente y el futuro. Se trata de abordar desde
el pensamiento critico todo un relato personal de la vivencia en primera persona de
quien relata el acontecimiento (Rolland, 2020). Esta situacién de aprendizaje permite
al alumnado acercarse a las técnicas de investigacién histérica, le ayuda a aprender
historia haciendo historia (Goicochea, 2006)

3. VALORACIONES INICIALES PARA UNA FUTURA INVESTIGACION

Elalumnado entiende que la memoria es individual y que los recuerdos estén rela-
cionados con el contexto en el que vivié cada uno, condicionando el futuro de muchas
personas. Todas las narraciones comparten un momento histérico pero las vivencias
son muy distintas en funcién de la realidad en la que se desenvolvié cada familia. Unos
relatos justifican los afios de dictadura mientras que otros lo censuran. No todas las
vidas de los abuelos aparecen en la historia que han conocido sus padres, la memoria
colectiva del franquismo construy6 una sociedad maniquea donde claramente habfa
unos vencedores, los edificadores de una nueva Espaia, frente a unos derrotados que
quedarén arrinconados en esa memoria colectiva. El silencio de sus vidas y el silencio
de sus muertes llegé a formar parte fundamental de nuestra historia. El alumnado con
esta préctica educativa descubre y visibiliza protagonistas que también tienen vidas
que debemos conocer.

El alumnado diferencia entre la memoria del vencedor y la desmemoria, el olvido,
el silencio o simplemente el miedo, del derrotado, del perdedor. El estudiante con
esta investigacion entiende como se construye la historia y también cémo se cuenta.
Afirma que todas las voces deben ser oidas y que las vidas de los perdedores también
forman parte de la historia. Comprende la distancia que existe entre la historia oficial,
la que dibujan los vencedores y la historia real que ha silenciado a personas que vivie-
ron la misma historia, pero desde otro posicionamiento, que en este caso es borrado

doblemente: por el vencedor de forma activa y por el protagonista desde su propia
autocensura o miedo.

Poner en comtin recuerdos contrapuestos hace entender al estudiante de Bachillera-
to que la historia tiene muiltiples realidades, que cada persona vive en una sociedad con
diferentes perspectivas, que la historia, nuestra historia se construye entre todos, con
vivencias diferentes donde hay posicionamientos dispares en funcién de procedencias
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sociales diversas, pero que la historia es la suma de todas ellas, no son excluyentes, o
no deberian serlo, sino complementarias.

Hay alumnado que no aprovecha esta actividad para profundizar en vivencias
préximas y directas de familiares que comparten sus recuerdos, que no se interesan
por investigar acontecimientos de distinta indole y que marcaron parte de la vida de
la persona que ha elegido para realizar la tarea, donde esas situaciones pueden llegar
a explicar representaciones que el propio alunmado ha. 'asarml‘ado como verdades
asentadas en la propia historia no solo familiar sino también social.

4, CONCLUSIONES

Los resultados de esta practica han sido muy satisfactorios ya que el alumnado
ha conectado el relato que ha escuchado con los acontecimientos ab.(?rdados en clase,
ha sido capaz de preguntar cuando un hecho le ha llamado la atencion o Fgando una
situacién familiar la conoce a raiz del relato que oye. Se ha er}frentado criticamente a
una fuente oral, en la mayorfa de los casos de su propia familia.

Hay que destacar las oportunidades de aprendizaje que aporta la conexion del cctll.
rriculo con las historias de vida y el tratamiento directo de fuentes. E,l alu'mnado h.a sido
critico con un relato préximo, pero que puede presentar errores, silencios conscientes
o inconscientes, verdades, falsedades y olvidos (Tosar y Santi.steban,.20 16y paste]l\q,
2019). Ha entendido que construir pensamiento histdrico exige anahz:‘n: criticamente
las fuentes. Al tiempo que esta actividad, acercindolo a su ;’)asado famllhar, le pe(;’mlte
entender mejor su propia identidad y comprender por que y para que aélo;:ita etei'—
minados posicionamientos ante cuestiones socialmente vivas. El alumna 0 estaca la
cantidad de datos familiares que desconocia y sobre todo lo que hfl aprendido d.e este
pasado de la historia de Espafia. Ademas, a medida que en clase ibamos estudiando
estos afios el alumnado se mostraba mucho mas participativo’ya que apunte.xba cues-
tiones que les habfa contado ese familiar al tiempo que le hacfa mas entendible estos
acontecimientos histricos.

Las historias de vida, como recurso did4ctico, se traducen en una actividad rlnftwa—
i impli j interese
dora para el alumnado, consigue que se implique enla propuesta de tr%ba](? yse terese
por nuestra historia reciente, historia en la que sus protagonistas aun viven y o
que el propio alumnado convive. Algunas abuelas y abuelos destacan que actividades
de este tipo son muy importantes para no olvidar nuestro pasado.

Con esta situacién de aprendizaje el alumnado se aproxima al con}oc'imiento del
pasado a través de relatos de vida (Meneses, 2020) por lo.que'esta practica clfle e;;lsg-
fianza-aprendizaje queda vinculada a la ensefianza de la Historia P;e.sente y el trabajo
de historiadores e historiadoras (Pagés, 2008). Los recuerdos familiares le permlgen
aproximarse al pasado de su familia, una intrahistoria que puede ha_c,erlée elnten er
quién es y cémo ha influido ese contexto familiar en su propia percgacmn1 elas 51265;3
tiones politicas e ideol6gicas. El proceso de decodificacion que realiza el alumna
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los hechos relatados ofrece informacién sobre sus concepciones previas, si refuerz
. . A = . = ’
cuestiona sus ideas, incluso si llega a silenciar aspectos relevantes g~

t dEl 'tgatarniento fle gcoqtecimientos controvertidos de la historia reciente se ha
raducido elr)lluna practicarica y motivadora. Abordar estas cuestiones no ha generado

ningtin problema en (?1 a].lla. Todo el alumnado es participe de la situacién de aprendi

zaje y valora el conocimiento adquirido. 3

Lew izsldae lla IIE};'& thIgmgria Democritica se nos brinda una buena oportunidad para
tla la Historia Presente desde las historias de vid i
L au stori ; a que protagonizaron |
:tc)onéeanlnentos.hl_storlco_s que el curriculum contempla. Esta experienciga nos ayudao 2
o olr 2a(§ 2e conocimiento hrstf)nco y educar a una ciudadania global critica (Garcia-Ruiz
al. 1). Abordar el curriculum desde problemas sociales relevantes (Hess, 2004)

lo conecta a su realidad préxi i
proxima, dando sentido al trabajo que reali i
iza,
fomenta el desarrollo de su pensamiento critico. e e Hepa e

La finalidad es educar a una ciudadania critica, participativa y democratica, n
esfuerzo porque el alumnado se involucre en la defensa de valores democriti co; r:: ey
re llevar al aula cuestiones socialmente vivas (Santisteban, 2019), haciendo em e
parte de nuestra historia que queds silenciada, invisibilizada, oalvidada e
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