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Giovanni Caprara

LENGUA REAL VS LENGUA LITERARIA: EL

TEXTO EN UNA CLASE DE ITALIANO LS.
EL TRABAJO CON FICHAS

1 Introducciéon

En el panorama actual de la ensefianza del italiano para extranjeros, en un
contexto territorial y cultural diferente del de Italia cual es, en el caso que nos
interesa, el espafiol, mi experiencia me ha llevado a observar cada vez con mas
evidencia ciertas, llamémoslas, tendencias, por parte de algunos alumnos, a
decantarse mas por un aprendizaje estrictamente lingiiistico del idioma, dejando
de lado todo lo relativo a los aspectos culturales relacionados con este idioma.
La necesidad de intercambiar con otras personas, sobre todo coetdneos, por
motivo de estudio o por intereses compartidos, la posibilidad de poder viajar
a Italia, posiblemente para una estancia mds o menos corta en algun programa
de intercambio, Erasmus la mayoria, o por motivos profesionales, lleva ademas
a mis alumnos a preferir unas tipologias de trabajo basadas esencialmente en la
practica gramatical. En cambio, cuando se les traslada la necesidad de llevar a
cabo otras experiencias de aprendizaje con esta lengua, actividades a desarrollar
de forma auténoma, a casa, sin la presion del tiempo, o el afan por tener que
realizar al momento ejercicios précticos, ellos me trasladan su inquietud. Me
refiero, en particular, a actividades que se acercan mds a unas practicas concre-
tas, como las que se podrian perpetrar mediante la lectura de los textos literarios,
independientemente del periodo, del autor o de las corrientes propuestas. La
lectura, en general, de textos literarios, sobre todo, elegidos para ser “trabajados”
en clase, es decir, siguiendo unas pautas y unas metodologias apropiadas al nivel
de mis estudiantes, es una de las actividades menos apreciada, ni tan siquiera si
se les presenta como una actividad para el uso préctico finalizado al aprendizaje
gramatical. Las causas de este “rechazo” pueden ser distintas. Personalmente,
me decanto por unas en particular: dificultad de comprension, falta de interés o
desmotivacion, falta de habitos de lectura o, sin duda alguna, por no saber ele-
gir adecuadamente textos y autores, o por no saberle trasladar las motivaciones
adecuadas.

Las necesidades cambian, los nuevos tiempos y los nuevos caminos pro-
fesionales requieren ciudadanos cada vez mejor formados y mas prepara-
dos sobre contenidos especificos, por lo cual, un aprendizaje que yo definiria
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“tradicionalista’, ya no tiene cabida en nuestros actuales planteamientos meto-
dolégicos universitarios. En todo caso, la mayoria de los alumnos de italiano,
manifiesta poco interés hacia el aprendizaje compartido, es decir, una tipologia
de curso basada en la inclusion amplia de recursos, entre todos, el texto litera-
rio, cuando este sea material para la profundizacion lingiiistica, por ejemplo.
Su “apatia” a veces, su rechazo a la lectura, aumentada por sus escasos intereses
hacia las disciplinas literarias, consideradas muchas veces como una adquisicién
intelectual “estatica” (Di Gesit - Compagno, 2004) que poco, o casi nada, aporta
al plan de formacion de nuestros estudiantes y, menos atin, a sus conocimientos
personales, conllevan muchas dificultades sobre como plantear alguna actividad.

El conflicto entre la necesidad de usar o no esta tipologia textual en la didac-
tica del italiano y sobre qué bases metodoldgicas estructurar un debate de acep-
tacion o rechazo del uso de este material en las fases de aprendizaje, ha llevado
a formular una extensa bibliografia que se ha ocupado de cerca de dicha contro-
versia, discutiendo en torno a diversas preguntas, como por ejemplo: ;qué viene
primero, la lengua o la literatura?

Podriamos estar hablando ampliamente sobre esta cuestion. La reflexién que
aqui propongo tiene como objetivo generar un debate acerca de la difusion de la
conviccion entre los profesionales de la ensefianza del italiano que el uso de tex-
tos literarios en el aula es un valioso soporte didactico. No es la primera vez que
dedico mi interés hacia el texto literario y su uso en clase.' La eleccion de orientar
este breve trabajo hacia la adquisicion de las competencias literarias, mi afan por
proponer una metodologia, como introducirla, y sobre la importancia y valora-
cidn del texto literario en el contexto del aprendizaje lingiiistico, sobre todo para
alumnos de italiano, no estd finalizada exclusivamente al conocimiento de auto-
res y obras del panorama literario italiano, independientemente de los géneros o
épocas elegidos, pues es nuestra intencién profundizar otras finalidades, y otros
saberes, como es el caso de los culturales y sociolingiiisticos, mediante el texto
literario. A mi modesto parecer, el texto literario representa un canal de acceso
privilegiado a la cultura del pais, independientemente este sea. También es un
vehiculo privilegiado para acceder a fendmenos sociales, propios de esa cultura,
y por consiguiente de esa lengua, y también a realizar acercamientos de natu-
raleza histérica. El objetivo es lograr que el texto literario cree en los alumnos
interés por la lectura y por el conocimiento literario adecuado a su conocimiento
cultural; que el texto literario deje de ser considerado (por el alumno) monétono
y de dificil comprensidn, y pase a ser un texto que le ayude a percibir y a entender

1 Cfr. Caprara 2014y 2015
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algunas claves lingiiisticas, sin duda, y culturales también; que ayude al alumno
a estimular sus sentidos y a interrogarse sobre los giros y usos lingiiisticos, mas
concretamente, a crear hacia ellos la justa interaccion (lector-texto) para que se
puedan ir desarrollando diferentes procesos, incluidos los emocionales, evocar y
estimular en el alumno précticas didacticas comunes y demas estrategias funcio-
nales propuesta por el profesorado.

sCudl es el peso del profesor en este planteamiento? No nos critiquen los
companeros, cierta bibliografia nos avala, pero la componente docente a veces
no ayuda y tampoco estimula al uso en una clase de idioma del texto literario.
Porque una hora de literatura, en una clase de italiano Ls, no es poca cosa. No es
“robetta” una hora de clase, nunca. Lo corrobora Lucinda Spera®: no es poca cosa
para el docente de italiano Ls programar concretamente una intervencion didac-
tica, maxime si esta se mueve por caminos interdisciplinares. Maxime cuando
la propuesta que se va a realizar conlleva el uso de un texto literario procedente
de un género concreto (por lo cual el docente deberd demostrar no solo interés,
sino verdaderos conocimientos). No es lo mismo preparar una clase de grama-
tica, organizar unas actividades que ayuden al proceso formativo, basdandose solo
sobre las actividades propuestas por el manual de lengua. No es lo mismo encon-
trar, preparar un andlisis y adaptar a ellos un itinerario formativo encentrado
sobre el texto narrativo. La intervencion didactica debe ser considerada en lo
especifico (Spera, ibidem: 8) y sera fundamental conocer a priori:

v El grupo de destinatarios;

v El contexto en el cual se desarrolla la intervencidn;
v" Los objetivos generales de la programacion docente;
v Los tiempos y los instrumentos a su alcance;

v" La capacidad de volver atrés en el tiempo;

v" La capacidad de proyectar hacia el futuro;

v La propuesta de actividades estimuladoras.

Organizar un recorrido programatico es por lo tanto una actividad compleja
que, con el fin de sustraer la enseflanza de la lengua extranjera de la aproxi-
macion, necesita la puesta a punto de métodos idoneos para organizar el curso
y operar buenas elecciones operadas con proficuas metodologias y finalizadas
a la mejor formacién para nuestros alumnos. En otras palabras: un itinerario
de aprendizaje significa no solo definir que ensefar, sino como hacerlo y con

2 Cfr. también SpErA L. “Cuso didattico del testo letterario”, in INsegnare italiano a
stranieri, a cura di P. Diadori, Firenze: Le Monnier, pp. 374-380
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cuales recursos. No menos importantes también definir las finalidades, el para
qué (Spera, ibidem: 9):
Lopera letteraria, in quanto testo dotato di una sua specificita stilistica, linguistica e
comunicativa, ¢ infatti da tempo considerata strumento particolarmente idoneo all'in-
segnamento della lingua e la sua adeguatezza ¢ aplificata dalla connessione con uno spe-

cifico contesto culturale, tale da renderla veicolo privilegiato per I'accesso ai fenomeni
culturali e social di un paese.

2 ;Como proponer un texto literario?

Proponer el aprendizaje lingtiistico mediante la lectura de un texto literario (no
es mi intencién aqui formular como tnico recurso para el aprendizaje lingiiis-
tico del italiano el texto literario) puede parecer anacrénico, casi un retorno
al pasado. Sin embargo, el texto literario tiene caracteristicas que pueden ser
explotados magnificamente para desarrollar muchas competencias de manera
efectiva, tanto las gramaticales, como las sociolingiiisticas y las culturales, y todo
ello gracias al importante contribucién que la estas disciplinas han dado en lo
que a la ensefianza de las lenguas extranjeras se refiere, en un nuevo panorama
de referencias tedricas en el cual la lectura razonada del texto, por ejemplo, no
es nunca una lectura en absentia, sino es un ejercicio donde la centralidad del
texto puede llegar a ser el verdadero fulcro de toda una actividad didactica, como
puede ser en el caso del italiano (Bertinetto-Ossola, 1976: 5-9). Ambos auto-
res interpretan el papel de la lectura directa del texto como “una operazione di
parole nel linguaggio”. La legibilidad del texto va més alla del ejercicio, importan-
tisimo sin dudas, de la lectura: puede ayudar al alumno a ponerse ante el texto
en funcién de una correcta comprension y fruicién del texto (sobre todo a nivel
lingiiistico y gramatical, ademas del ejercicio del desarrollo de las habilidades
orales que aqui nos proponemos desarrollar). El elemento cultural, a profundo
pesar de muchos docentes, se escapa de la enseflanza de la lengua italiana para
extranjeros (de ahora en adelante, Ls). Ciertos temas bastante estereotipado que
seguimos encontrando en la mayoria de los manuales actualmente en uso, repre-
sentan una cultura poco estimulante para el alumno, una cultura que llega hasta
donde puede, dando una representacion de nuestro pais a veces “débil” y “anqui-
losada’, ante un pasado sin duda importante, pero sin ninguna relacion hacia
el presente, una deficiencia que en muchos casos lleva a algunos compaieros a
prescindir del uso de un libro de texto incluso.

sComo y cuanto la educacidén al texto literario puede ser una herramienta
util para la ensefianza de la lengua italiana? ;Como y cuanto el texto literario
puede ayudar a crear buenos habitos de lectura? Cualquier decision se tome, por
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supuesto, cualquier ruta se decida emprender, debe estructurarse teniendo en
cuenta la tipologfa de alumnos, su nivel lingtiistico y cultural, sus habilidades y
conocimientos, sus metas, por encima de su nivel de motivacion e interés en el
texto literario y el didlogo intercultural. Resulta poco creible decir que todos los
alumnos estén interesados en la literatura o estén dispuestos a estudiarla durante
las horas de clase (ni tan siquiera los alumnos de los grados de las ramas de
Humanidades), lo que motiva la idea de que la literatura se ha convertido para
muchos en una experiencia privada, personal, mas que publica. Por este motivo,
debemos tener siempre en cuenta la centralidad del alumno, sus necesidades, sus
placeres y sus prioridades.

Citando a Marta Sanz Pastor valoro que “el texto literario es de las pocas
muestras de input auténtico” (2006: 8). Por lo tanto, las razones principales para
incluir la lectura del texto literario en la clase de idioma italiano, es decir, las
razones para utilizar en clase un texto literario, son principalmente tres:

1. Para crear un modelo cultural, ya que el estudiante puede identificar una cul-
tura diferente a la suya.

2. Para crear un modelo lingiiistico, ya que la literatura puede ser un instru-
mento para la ensefianza de 1éxico concreto, de diferentes estructuras o de las
posibilidades de manipulacién de la lengua.

3. Para crear un modelo de enriquecimiento personal, y aqui el profesor juega
un papel fundamental desde el momento en el que tiene que ser él o ella quien
ayude a los estudiantes a encontrar algo que les resulte atractivo para que asi
se “enganchen” a la literatura.

Textos y autores podran ser elegidos en funcién de diferentes planteamientos,
los mismos que se quieren dar al itinerario de trabajo a realizar. Un estudio que
satisface bastante mis propuestas es el Colombo (1996), La letteratura per unita
didattiche: proposte e metodi per l'educazione letteraria (La Nuova Italia, Firenze).
Aunque los planteamientos del autor se dirigen esencialmente a la enseflanza de
la literatura y en un contexto lingiiistico de L2 o L1), lo que propone nos sirve
para definir mejor las posibilidades:

v un percorso storico-culturale

v’ un percorso per generi letterari

v un percorso monografico sugli autori
v’ un incontro con l'opera

v" un percorso tematico

De entre todos los recorridos teorizados por Colombo, opino mas realizable en
nuestro caso un itinerario tematico, con el fin de poder ofrecer un instrumento
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completo que permita realizar un cuadro histérico - literario general de las obras
propuestas y del género elegido y, al mismo tiempo, permita poder crear y pro-
poner un recorrido especifico sobre un nimero considerable de autores, para
dar un cuadro lo mas posible amplio a nuestros alumnos. Mis intereses y mi
investigacion reciente, me lleva a decantarme por algunos autores cuyas obras
estan adscritas a un género literario en auge en Italia en estas ultima décadas: el
policiaco.

A través de un sujeto comun, que aqui considero muy apropiado ser el giallo,
los objetivos programaticos que propongo miran a:

v potenciar los conocimientos sociolingiiisticos e individuar los principales
aspectos de variacién presentes en unos extractos seleccionados de algu-
nos gialli

v incrementar la curiosidad de los alumnos en lo que a los contenidos gramati-
cales se refiere y analizarlos en ese contexto

v potenciar los conocimientos culturales, ya que en toda obra se encuentra
siempre un trasfondo cuya utilidad va mas alla de la trama

v’ interpretar el texto y dar pautas para la discusion, el debate o la redaccién de
textos cortos acerca de todos y cada uno de los elemento anteriormente men-
cionados

Mas concretamente, en lo que a los aspectos sociolingiiisticos se refiere:

v analizar el discurso en su vertiente social, lo que determinara un reconoci-
miento de las variante lingiiisticas

v" conocer y discutir, también en un dptica contrastiva con la propia lengua y la
cultura del alumno, la importancia de los dialectos en el contexto literario

Enlo que a la lengua se refiere:

v alcanzar objetivos programaticos propuestos en la gufa docente de la asigna-
tura elegida
v fomentar el aprendizaje y la practica oral de la lengua

En el caso de los aspectos literarios:

v conocer las obras/autores y buscar analogias y diferencias entre ellos
v’ profundizacidn sobre el género

Por dltimo, en lo que a la cultura se refiere:

v' Fomentar temdticas socio-culturales
v" Analizar aspectos identitarios descubiertos en las obras
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Para mejor organizar una unidad didéctica especifica en la que la presencia del
texto literario sea una componente primaria, aunque no exclusiva, del proceso
de aprendizaje, Balboni (2002: 138) propone el siguiente itinerario que consta
de tres fases:

FASE DI ANALISI DEI TESTT >  SINTESI &
MOTIVAZIONE~> RIFLESSIONE
(2) (3)
(dal testo all'autore) su tema, genere, autore,
periodo
(dal testo al contesto) comprensione (a seconda
dell'UD)

Por lo tanto, el texto literario debe resultar interesante a los alumnos, y esti-
mulante también, para llevar a cabo las practicas propuestas e un curso de lengua
italiana Ls, y ellos tienen que sentir que son capaces de participar aportando algo
de su imaginacién, dando lugar a una agradable experiencia colectiva producto
de la lectura del texto literario. Las observaciones que a continuacion recoge-
mos, y que me serviran como punto de salida para una reflexiéon mas amplia, me
ayudan a plantear muchas cuestiones sobre el uso del texto literario en clase y
estan a la base de nuestra formacién académica primero y de nuestra experien-
cia docente en el campo de la didactica del italiano Ls segundo. He vivido mi
experiencia formativa siguiendo una linea imaginaria que unia los saberes, en
mi caso el estudio del castellano y del aleman como lenguas extranjeras, junto a
la practica con estos idiomas, al estudio de ciertos contenidos sociolingiiisticos,
literarios, sociales e histéricos. El texto literario ha sido en muchas ocasiones un
valioso compaiiero de viaje que me ha permitido realizar reflexiones amplias
acerca de la nueva cultura que estaba aprendiendo y ha creado en mi la convic-
cion de que, por lo general, el “texto” y en particular el “texto literario”, no debe
en ningun caso ser infravaloracion de la practica de estudio.

Nos ayuda a definir la importancia del texto literario en la fase de aprendizaje
lingtiistico de la lengua italiana, una consideracion del lingiiista Tullio de Mauro
que, durante la presentacion del importante trabajo realizado por Asor Rosa Let-
teratura Einaudi (2005: 23), afirmé que el texto literario es un dptimo ejemplo
de connubio entre lengua y literatura, y deseaba para los estudiosos de literatura
italiana especialmente, mayor “apertura al linguaggio, alla linguistica, ai dialetti e
alle tradizioni dialettali, alle disparita linguistico-culturali, alla tessitura linguis-
tica delle singole opere e, infine, all'educazione lingiiistica”
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3 ;Qué textos proponer?

Eltexto literario representa un canal de acceso a la cultura del pais del que se estu-
dia el idioma, y su literatura, especialmente en el caso del italiano, se convierte en
un vehiculo privilegiado de acceso a los fendmenos sociales y culturales (y por lo
tanto también lingiiisticos) de este pais. Tener una relacion directa con los textos
literarios, acercarlos a los estudiantes, significa, por lo tanto, construir un puente
para llegar a esa cultura y usar una herramienta para la motivacion de nuestros
alumnos, motivacion a no limitarse solo al estudio lingtiistico sino ampliar su
campo de conocimiento, evitando que la lengua se reduzca solo a un aprendizaje
sistematico de reglas gramaticales y usos lingiiisticos. Usar el texto literario en
las fases de aprendizaje lingiiistico es un método de estudio a la portada de todos
y, como veremos mas adelante, es muy practico para encuadrar determinados
enfoques. La motivacion a la lectura es uno de los principales elementos a tomar
en cuenta: es el factor que permite el acercamiento a nuevas metodologia y a
nuevos conceptos, y a su consolidacion en el proceso de aprendizaje. Por lo tanto,
se trata de estimular el placer a la lectura de nuestros alumnos, de despertar sus
sentidos e involucrar en este proceso todas sus habilidades, incluido el desarro-
llando de su personalidad (Ardissino-Stroppa, 2009: 14). Es necesario, por lo
tanto, buscar una estrategia solida, para que el alumno pueda “participar” y no
“sufrir” el texto literario, con los consecuentes efectos negativos que produce el
rechazo (y el aburrimiento) cuando el texto carece de consideracion. En otras
palabras, debemos alentar el placer que proviene del encuentro con el texto lite-
rario y con la realidad concreta y lingiiistica que transmite y alimente el proceso
de estudio, permitiendo al alumno sentirse inmerso en el texto.

Segun Balboni (2002: 138), la necesidad de leer en clase un texto literario,
y utilizarlo en la fase de aprendizaje de una lengua extranjera, responde a una
necesidad de completitud:

[...] in ogni tassonomia testuale il “testo letterario” & individuato come diverso dagli
altri tipi testuali: ignorare questo tipo di testo, dunque, rende incompleta la competenza
linguistica, componente essenziale della competenza comunicativa; in ogni modello
funzionale compare, con diversi nomi, la funzione poetica: ignorare questa funzione
rende incompleta la competenza pragmatica, funzionale — elemento essenziale della
competenza comunicativa.

Y, efectivamente, una simple observacion de los principales manuales de ita-
liano para extranjeros actualmente en uso en nuestras facultades, me lleva a la
conclusion de que el texto narrativa, mejor, toda referencia a ello, esta absoluta-
mente superada, excepto algunos y aislados casos concretos. Puede bastar una
definicién de texto como la de un material elegido también de manera “intuitiva’
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(Pinello, 2014: 363), para intentar localizar aquellos materiales idoneos capaces
de abarcar la completitud postulada por Balboni hacia la definicién de las com-
petencias necesaria al aprendizaje de la lengua. Hasta cuando sabremos distin-
guir un texto literario de un billete de avidn, parafraseando Pinello, podra bastar
una definiciéon como la que nos ofrece. Pero, si no bastara, una definiciéon mas
cientifica, es la que nos arroja Sabatini (2011):

Testo ¢ il messaggio prodotto sulla base di un sistema linguistico, in un “contesto situa-
zionale”, in un “co-testo verbale” e all’interno di un'ampia rete di “rapporti ipertestuali”. E
motivato il testo, e tutti quanti questi fattori vi concorrono, dalla fondamentale funzione
di “suscitare reazioni di qualsiasi genere” in un determinato destinatario interpretante e,
pill in generale, di “soddisfarne le attese”.

Pinello define el texto literario como la mayor tipologia textual dotada de libertad
interpretativa maxima y de cualquier vinculo comunicativo (Pinello, 2014: 360).
Como sugiere el titulo de la obra de Bertoni, Cauzzo y Debetto, “Calendosco-
pio italiano. Uno sguardo sull’Italia attraverso i testi letterari” (Loescher Editore,
Torino, 2014), el texto literario, junto obviamente a otras tipologias textuales y a
otro materiales, puede ser considerado un input lingiiistico interesante, siendo
entendido como un instrumento de lectura de la realidad cultural italiana y
como un texto que ofrece, por sus caracteristicas léxicas, interesantes ocasiones
de analisis, intercambio y, obviamente, conocimiento.

Hablar de literatura en una clase de italiano no significa realizar en ella conti-
nuos analisis del texto literario. Tampoco se trata de hacer analisis logicos. Por lo
tanto, en la base de nuestra propuesta esta el concepto de trabajar “con el texto’,
con el fin de conocer y entender mejor la lengua y la cultura de la sociedad que
nos interesa. Nos lo explica Spera (2014: 9), que nos transmite las claves que
estan en la base de nuestro razonamiento:

Lopera letteraria, in quanto testo dotato di una sua specificita stilistica, linguistica e
comunicativa, ¢ infatti da tempo considerata strumento particolarmente idoneo all'in-
segnamento della lingua e la sua adeguatezza ¢ amplificata dalla connessione con uno
specifico contesto culturale, tale da renderla veicolo privilegiato per 'accesso ai feno-
meni culturali e sociali in un dato paese.

Creemos, de acuerdo con Ardissino — Stroppa (2009), que gracias al trabajo
desarrollado en clase con el texto literario (usando pequenos extractos de obras
o recomendando la lectura de autores seleccionados e idoneos tanto para pro-
fundizar en el aprendizaje lingiiistico como en la adquisicion de nuevos cono-
cimientos culturales), los alumnos conseguiran notar en si mismo notables
mejoras, tanto desde el punto de la preparacion lingiiistica como de los conoci-
mientos culturales y cognitivos, quizas tratando temas seleccionados a propésito
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que les interesen o que les puedan interesar, por la problematica que tratan o por
como lo hacen. Es por este motivo que consideramos interesante introducir el
texto literario en el proceso formativo del italiano como lengua extranjera (Le), y
por decirlo con las misma palabras de Paolo Balboni (2008: 213), ignorar el texto
literario en un itinerario de aprendizaje lingiiistico significaria dejar «<incompleta
la componente linguistica, componente essenziale della competenza comunica-
tivar.

Puede ser que gracias a la atenta eleccion de los textos, a las adecuadas cata-
logaciones lingiiisticas que el docente llevard a cabo (textuales y metodoldgicas,
también), sera posible que los alumnos descubran un poco mas de la cultura
italiana y también aprecien un poco mas la belleza de esta lengua, alejandose de
los ejercicios preconfeccionados que a menudo se encuentran en los manuales
de italiano Ls.

Esta breve premisa nos ayuda a delinear el dificil camino que el uso del texto
literario ha tenido en la diddctica de las lenguas extranjeras (sobre todo fuera de
los lindes geograficos de Italia) y la complicada suerte que en algunas ocasiones
su utilizacion ha experimentado.

El texto literario ha de estar presente en la ensefianza del italiano, pero la
necesidad y la motivacién del alumno han de prevalecer. Asi pues, la literatura
debe estar justificada por las necesidades del alumnado o por la responsabilidad
didéctica de su utilizaciéon. Deberemos ayudar al alumno, mediante actividades
variadas y asequibles, a comprender los textos escogidos a su nivel. Desde este
punto de vista, la literatura deja de ser un dominio de contenidos histdricos y
tedricos, para transformarse en un material con el que se trabaja. Los textos nos
sirven tanto para explicar algunos contenidos historicos, sociales o literarios
como para ampliar y mejorar las destrezas lingiiisticas del alumnado.

Celentin y Beraldo® proponen un itinerario interesante en lo que a los enfo-
ques de aprendizaje se refiere. La literatura segun ellos, es un valioso recurso para:

o Aprender lengua (algunos docentes ponen el acento no tanto en la actividad
de lectura sino en las mejoras de las competencias lingiiisticas;

o Aprender contenidos (a través de andlisis diversos se pueden examinar con-
textos como la historia, los movimientos culturales, la politica, el contexto
social e historico, la biografia del autor, el género, etc.)

» Aprender experiencias (personales, regular los propios sentimientos, los pro-
pios conocimientos y las propias emociones)

3 https://www.itals.it/sites/default/files/Filim_letteratura_didattica_italiano_ls.pdf
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4 ;Como imaginamos que deberia ser una practica en clase
para nuestros alumnos de italiano?

Resueltas las dudas del “spor qué? otro gran rebus seria el “3c6mo? proponer los
textos seleccionados. La metodologia de trabajo, en este caso, es de tipo des-
criptivo. Se trata de describir y ofrecer informacion fiable sobre los autores mas
relevantes del género objeto de estudio dentro de la produccidn literaria contem-
poranea en italiano.

En primer lugar, se trata de hacer una seleccion y delimitacién del objeto de
estudio: la identificacion de los autores que van a ser objeto de indexacién. En
segundo lugar, se trata de disefiar una ficha-tipo para ir introduciendo en ella
la informacién relevante localizada del autor (o autora) en cuestion. En tercer
lugar, se trata de incluir informacién relevante de cada uno de los autores. Tam-
bién algiin fragmento textual representativo de su produccion literaria.

4.1 Secuenciacion de las actividades

La secuenciacion de la actividad programada nos lleva a proponer las siguientes
etapas:

1. ETAPA PRELIMINAR. Definicién de los objetivos a perseguir. Estableci-
miento de una lista de autores representativos.

2. PRIMERA ETAPA. Disefio de una ficha-tipo que permita ofrecer informa-
cion relevante sobre cada uno de los autores. Ya realizada (véase ANEXO)

3. SEGUNDA ETAPA. Analisis pormenorizado de cada uno de los autores
desde un punto de vista lingiiistico, estilistico, literario y variacionista.

4. TERCERA ETAPA. Propuesta de aplicaciones para la ensefianza-aprendizaje
delalengua yla literatura italianas y, lo que es mds importante, de la ensefian-
za-aprendizaje del italiano utilizando como recursos didacticos textos litera-
rios representativos de los autores estudiados.

5. ETAPA CONCLUSIVA. Analisis de los resultados obtenidos y puesta en
comun, con relativas acciones.
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Las fichas que proponemos tienen la siguiente estructura:

1. Ficha para el alumno

Se propone una ficha de recogida de datos en la cual los alumnos, realizando
un trabajo en autonomia, podran ir localizando las informaciones requeridas y
recopilarlas segun el esquema preestablecido que se ofrece en la ficha anterior.
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2. Ficha para el profesor

La actividad de recogida de datos permite no solo un acercamiento histori-
co-literario al género policiaco italiano, a través de las obras (extractos, en nues-
tro caso) de una obra que a nuestro parecer resulta ser de las mas representativas
en el panorama literario perteneciente a este género en Italia, sino también, como
deciamos con anterioridad, ofrece un valioso recurso en el cual poder apuntar
toda informacion que interese destacar. En el caso que nos ciile, es nuestra inten-
cion realizar un acercamiento multidisciplinar, cuanto mds exhaustivo posible,
capaz de ofrecer a los alumnos un cuadro preciso de la obra elegida y, a partir de
ella, y de la lectura propuesta, realizar breves incursiones en los aspectos princi-
pales que a continuacion trataremos.

Tenemos que pensar que lo que aqui se plantea es un “encuentro” con la obra
y con el género. En el supuesto de alumnos de italiano, estos encuentran la obra a
lo largo de su itinerario didactico. Aprenden situaciones lingiiisticas y culturales
nuevas, desarrollan capacidades orales y escritas, aprenden en resumida cuenta
lengua y cultura. Se propone asi un ejercicio pedagégico que pueda acercarse a
numerosas esferas del saber (incluidas las intelectuales y afectivas), que pueden
ser utilizadas para dar pautas de trabajo en clase y animar al alumno a opinar,
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reflexionar, expresar sentimientos, estados de animo, a estar de acuerdo o en
desacuerdo con quien opina lo contrario, haciéndolo siempre desde el respeto
reciproco por los demas, compartiendo un espacio/una lectura/un momento
que debe ser de encuentro con la obra, con la literatura y con la historia. A saber
mas de literatura, y conocer mejor la lengua.

La base de las fichas, con nuestras personales modificaciones, cuyo fin es alcan-
zar nuestros objetivos diddcticos, y dar la posibilidad de realizar en cada texto un
recorrido lingiiistico y cultural adecuado, concuerda bastante con el analisis y
las propuestas realizadas por Daniela Cecchinato en La pratica didattica del testo
letterario, publicado en Cuadernos de filologia italiana, 2000, n.° 7: 27-49.

Con la ayuda de Cecchinato realizamos nuestra propia actividad.

;Qué sugerimos hacer con el texto literario?

1. Potenciar el ejercicio de la lectura supervisada por el docente.

2. Potenciar la lengua. En cada ficha hara falta sefialar qué aspectos de la lengua
pueden ser destacados y potenciados. Aumentar también los recursos/cono-
cimientos sociolingiiisticos del lector (frases hechas, proverbios, términos
dialectales, etc.) y el léxico.

3. Potenciar la cultura. En cada ficha hard falta sefalar qué aspectos de la cul-
tura italiana pueden ser destacados y potenciados leyendo el extracto selec-
cionado (también la gastronomia, las costumbres populares, las referencias
culturales, etc.).

4. Potenciar los conocimientos literarios.

5. Individuar las principales tematicas del texto: el contexto histérico de la
obra/autor, su estilo.

6. Proponer ejercicios para el desarrollo de las habilidades gramaticales, y

escritas — orales

Proponer un itinerario tematico donde se colocaria la obra/autor

Buscar analogias, si no con la lengua, al menos con la cultura meta

Individuar analogias temdticas con otros autores/corrientes literarias.

10. Fomentar la busqueda de materiales audio y video que puede complementar

los conocimientos alcanzados.

o ® N

5 Conclusiones

Comparto el sentido de las interesantes reflexiones que nos propone Ponzio
(2014) de las que ya hemos hablado con anterioridad. La ensefianza de las len-
guas extranjeras, en sus objetivos practico-comunicativos, finalizados al aprendi-
zaje de un idioma, es parte del sistema “mercantilista” que la mundializacion del
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mercado hoy solicita. Nila educacién obligatoria, ni la universitaria, por lo tanto,
pueden obviar estas necesidades. Se pregunta Ponzio si la ensefianza de los idio-
mas no deberia tener también otras finalidades, ademads que las practico-comu-
nicativas, por ejemplo, las cuales podrian (o deberian) ser estudiadas en la gran
mayoria de instituciones privadas que quizas, por su naturaleza, podrian dedi-
carse con mds exclusividad a una ensefianza de tipo profesional o cientifico de las
lenguas extranjeras. Sobre este argumento ayudan también las consideraciones
de Chomsky, segtin el cual la funcién especifica del lenguaje (para el lingiiista)
no es la comunicacion sino el estudio de las funciones del lenguaje, lo que lleva
Ponzio a afirmar que mas alld de la practica comunicativa lo que se necesita en
un curso de idioma extranjero, a nivel superior, es una conciencia lingiiistica. En
el sentido del conocimiento de las reglas gramaticales que, para muchos (quizas
la mayoria) de nuestros alumnos finaliza con la superacién de un examen (o no),
Ponzio nos propone razonar mas en términos concretos y disponer las practicas
oportunas para llevar nuestra atencién docente al cumplimiento de determina-
dos logros, como pueden ser el estudio del 1éxico, la interpretacién semantica del
mundo, o los conocimientos literarios y culturales. Una idea que también Titone
(1996) comparte cuando evidencia que el papel jugado por las lenguas segundas,
no es simplemente “comunicativo’, sino sobre todo “formativo” y que en maxima
parte se dirige a la formacién del alumno y al desarrollo en él de determinadas
cualidades, como es personalidad, las sentimentales, etc.

Creo que a través de las fichas propuestas, a través de una puesta en comutn de
los resultados obtenidos, el alumno sea capaz de realizar un trabajo interesante
en su proceso de aprendizaje, bajo la supervision del proprio docente, cuyo fin
es abarcar cuantos mas logros posibles. Se trata sin dudas de una propuesta que
podra ser modificada y adaptada segun las necesidades también a otros campos,
pero en definitiva lo que se quiere perseguir es un trabajo con el texto literario,
que se fundamenta en actividades ya realizadas y comprobadas en la realidad por
nuestros alumnos.
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