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Introduccion

En el marco de la nueva formacion del profesorado de Educacion Secundaria Obligatoria,
Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas (Gonzalez-Faraco,
Pérez-Moreno y Jiménez-Vicioso, 2011), la especialidad en Ciencias Sociales es una de
las mas demandadas, tanto por el volumen anual de personas licenciadas en Geografia,
Historia, Historia del Arte, Filosofia, y otras ramas afines, que buscan legitimar su
vocacion educativa, asi como por la importancia curricular y laboral que la misma tiene en

el contexto educativo espariol (Gonzalez-Sanmamed, 2009).

Por su parte, la convergencia del modelo europeo de ensefianza superior con las
nuevas demandas educativas derivadas de las nuevas dinamicas sociales
(Gamez-Rebolledo, 2015), en las que la tecnologia ha cobrado un papel preponderante,
todavia en ascenso (Bartolomé-Pina, Cantén-Mayo y Moral-Ferrer, 2017), y la necesidad
de reforzar las habilidades cientifico-didacticas del profesorado (Aguilar Cuesta y
Martinez Romera, 2017; Cebrian-de-la-Serna, Bartolomé-Pina, Cebrian-Robles vy
Ruiz-Torres, 2015; Garcia Ruiz, Jiménez Lépez y Rodriguez, 2009), ha visto nacer un
Master en reemplazo del tradicional Curso de Adaptacion Pedagodgica. Superando a este
ultimo tanto en duraciéon temporal, profundidad y diversidad curricular, asi como en

extensién de la fase practica.

Ademas, la distancia epistémica que media entre el conocimiento cientifico de
base, exigible en las Facultades de Filosofia y Letras, y el pedagdgico, necesario en las
Facultad de Educacién y los departamentos de didacticas especificas, constituye un
elemento de disensién palpable en el alumnado que inicia el Master. Afo tras afno, desde
el curso 2009/10, durante el desarrollo de las asignaturas teédricas y practicas de la
especialidad de Ciencias Sociales que impartimos, éste manifestar de forma mayoritaria
su descontento por el hecho de que que las aproximaciones didacticas, y el uso de
tecnologias educativas, consumen un tiempo que va en detrimento de una mayor
profundidad de contenidos curriculares. Entendemos aqui que el acercamiento de ambas
perspectivas, en un contexto nedfito, debe hacerse desde la propuesta de ejemplos que

demuestren su eficiencia y sinergia (Caro Valverde, 2018).

Esta realidad demanda nuevas experiencias, innovaciones e investigaciones en
Didactica de las Ciencias Sociales en general (Pagés Blanch, 2016; Delgado Algara &
Lopez Cobo, 2016), y de la Didactica de la Geografia, de la que somos especialistas, en
particular (Golightly & Van der Westhuizen, 2017; Raath & Golightly, 2016), con objeto de
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poner en valor tanto la pertinencia como la fundamentacion epistemoldgica de las
didacticas especificas, asi como intentar acercar una forma original de hacer y ensenar
ciencia en el contexto educativo. Especialmente en un Area con un peso todavia muy
relativo en el ambito de las facultades de educacién, y en el que las tesis doctorales no
abundan: casi 8 por afio en el periodo 1976-2014, con una clara concentracion en la
ultima década, para un total de 301 (Curiel-Marin, 2017; Curiel-Marin y Fernandez-Cano,
2015). Y en cuyo seno todavia es vigente el debate de autonomia epistémica, definicion
de problemas relevantes y de reivindicacion educativa (Jara y Funes, 2016; Prats, 2016;
Tudela Sancho y Cambil Hernandez, 2016; Curiel-Marin y Fernandez-Cano, 2015; Pérez
Raimundo, 2015; Pagés Blanch y Santisteban Fernandez, 2014; Aguilera y Gonzalez,
2008).

Asi, la posicion inicial habitual del profesorado en formacién puede calificarse de
comprensible, teniendo en cuenta que en sus facultades de procedencia cualquier
método docente que no sea la clase magistral deviene accesorio o marginal aun hoy dia.
Ya que no existe en sus guias y programas una dimensién practica orientada a la
transferencia de conocimiento, sino a la profundizacion y comprobacion del mismo. Algo
que nos lleva a considerar el Master y su fase de practicas como un elemento
diferenciador clave, y una ventana de oportunidad para desarrollar una suerte de
laboratorio de experiencias didacticas, que permita la construccion propia de un

posicionamiento respecto a las influencias técnicas y epistemologicas que se le ofrecen.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, es pertinente plantear, a nuestro criterio,
algunas cuestiones sobre la definicion y posibilidades de dicho Master en el ambito de las

Ciencias Sociales:

e ;En qué consiste el nuevo modelo de profesionalizacion?

¢ Qué representan las tecnologias en él?

e En consecuencia, ¢Qué se puede a la Didactica de las Ciencias Sociales para la
mejora de la formacién educativa y tecnoldgica de las nuevas generaciones

docentes?

Teniendo en cuenta estas ideas, en las proximas lineas intentaremos acotar y
definir objetivos generales y especificos que sean pertinentes, factibles y claros para
responderlos de forma eficiente. Pero antes de ello, es necesario abordar brevemente las

cuestiones de base tecnoldgica que vertebran la propuesta.
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Didactica de las Ciencias Sociales y Tecnologias
Educativas para la Investigacion e Innovacion

Innovar e investigar en el ambito de la Didactica de las Ciencias Sociales utilizando como
soporte las tecnologias de la informacion y la comunicacion es un reto complejo. No tanto
por la dificultad de encontrar instrumentos de apoyo para llevarlo a cabo, practicamente
surgen a diario nuevas propuestas, como por establecer una criba eficiente que permita

una seleccion representativa y pertinente.

La revolucion que ha experimentado la Educacion en las ultimas décadas no tiene
parangén histérico, tanto por el vertiginoso advenimiento de nuevos marcos epistémicos
(psicologia positiva, inteligencias multiples, inteligencia emocional, aprendizaje sistémico,
brain-based learning, teoria del Factor E, teoria del Factor G...) como por su creciente
entroncamiento con las tecnologias educativas como medio de aplicacion o evaluacion de
las mismas (Mominé y Sigalés, 2017; Esteve, 2016; Pardo Ruiz y Reinoso, 2016), algo
que no esta exento de miradas criticas (Giraldo, 2017; Herran y Fortunato, 2017),
respecto a la exacerbacién de la innovacion como logro en si misma en el contexto
educativo, y la importancia de que la primera siempre esté al servicio, util, de la segunda.
En el ambito de la Didactica de las Ciencias Sociales todo ello ha tenido, y tiene, un eco
innegable que obliga repensar y articular su integracion (Colomer Rubio, Saiz Serrano y
Bel Martinez, 2018; Gallego Rojas, 2017; Cambil Hernandez y Romero Sanchez, 2016;
Liceras Ruiz y Romero Sanchez, 2016; Cozar Gutiérrez, De Moya Martinez, Hernandez

Brazo y Hernandez Bravo, 2015).

Eco que ha tenido su reflejo en las principales organizaciones académicas
nacionales: el grupo de trabajo de Didactica de la Geografia de la Asociacion de
Gedgrafos Espanoles, perteneciente al Centro de Ciencias Humanas y Sociales del
Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (CSIC), organiza congresos nacionales e
internacionales, en los que con frecuencia se aborda casi de forma monografica estas
cuestiones: XI Congreso Nacional de Didactica de la Geografia “Nativos digitales y
Geografia en el siglo XXI: Educacion geografica y estilos de aprendizaje” o VII Congreso
Ibérico de Didactica de la Geografia “Investigar para innovar en la ensefianza de la
Geografia”, son buenos ejemplos de ello. En el ambito internacional, la International
Geographic Union (IGU) en su estrategia para 2015-2022, refleja en los nueve
sub-apartados de su cuarto punto (“Geographical education should be a focus of IGU

activity”) la importancia de la educacién geografica y su modernizacion, en consonancia
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con las labores que viene realizando su comision sobre educacion geografica. También
se cuenta con los simposios organizados por la Asociacién Universitaria de Profesorado
de Didactica en las Ciencias Sociales: XXV Simposio “25 afios de investigacion e
innovacion en didactica de las ciencias sociales. Una mirada al pasado y un proyecto de
futuro”, XXIlI Simposio “La evaluacion en didactica de las Ciencias Sociales” o XXl
Simposio “Metodologia de investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales”, Eventos

en los que la presencia de las TIC es recurrente.

El calado y diversidad de posiciones que han surgido tiene su base en el hecho de
que las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), en su adaptacion a la
ensefanza en forma de tecnologias educativas (TE), afectan a la totalidad del acto y su
contexto (Prats, 2015; Chacdén Medina, 2007). Analizaremos brevemente a continuacion
la literatura y propuestas informaticas recientes que abordan su influencia en: el disefo
de estrategias didacticas; el desarrollo de contenidos tedrico y practicos; la evaluacién

discente, docente e institucional; y la gestion y organizacion de la clase.

Como elemento general a tener en cuenta en relacion a las aplicaciones
consideradas aqui, el criterio de predileccién decreciente, ante opciones de calidad
semejante, ha sido: cédigo abierto, libres, propietarias shareware y propietarias de cuota
o licencia unica. Entendemos pertinente este criterio en tanto que la educacion publica
debe intentar ser eficiente con los recursos econémicos de que dispone, asi como evitar
que la componente econdémica, como factor de acceso al software, sea ser un elemento

desequilibrador entre el alumnado, en todos los niveles educativos.

Disenar intervenciones en Ciencias Sociales con TIC

Las propuestas que pueden encontrar aqui tienen un marcado caracter transversal, en
tanto que sea cual sea la disciplina abordada, las herramientas son en su mayor parte
comunes. El papel y el lapiz como base de la elaboracién de propuestas educativas, sea
en forma de unidades didacticas, proyectos, aprendizaje basado en problemas, clase
invertida, aprendizaje-servicio... tuvo su primer momento de cambio con la llegada de las
aplicaciones ofimaticas singulares, siendo WordPerfect la referencia histérica hasta la
imposicion del modelo de paquetes o suites (LibreOffice, Microsoft Office, WPS Office...),
en los que la integracion entre las herramientas mas extendidas para el trabajo de
despacho es un hecho: procesador de textos, hoja de calculo, base de datos, creador de

presentaciones y editor de dibujos.
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En el momento actual, nos encontramos en clara transiciéon hacia las apuestas
integradas de trabajo en la nube, en lo que ha venido a denominarse Cloud Computing.
Aqui destaca respecto al resto Google Drive. Alternativas como Microsoft Office Online,
Microsoft OneDrive o DropBox ofrecen funcionalidades semejantes. Mencion especial
merece Graphite Docs, que introduce Blockchain para ser segura (cifrado usado en
criptomonedas), propuesta que descentraliza los servidores y garantiza que la persona
propietaria de los contenidos sea quien los crea. Si se compara este tipo de propuestas
con sus precursores, las ventajas del disefio de contenidos mediante estas aplicaciones

se pueden resumir en cuatro elementos clave:

1. Elimina los sempiternos problemas de compatibilidad (versiones de aplicacion)
entre formatos cuando se pretende abrir un documento en un terminal distinto al
de donde ha sido creado.

2. Disocia, en buena medida, la dependencia del software respecto al hardware.
Hace innecesaria la renovacion esporadica del hardware para poder trabajar;
estas aplicaciones, como los documentos, se alojan y operan en servidores
remotos, convirtiendo de facto el terminal de trabajo en una suerte de visor
interactivo.

3. Deslocaliza el lugar de trabajo, en la medida que cualquier dispositivo, incluidos
tabletas y teléfonos inteligentes de gama baja y media, permite trabajar
contenidos con ellos.

4. Permite el trabajo colaborativo simultaneo. Varios docentes pueden construir y
participar de forma interactiva en la edicion de contenidos, y complementados por
un pequefo chat interno que permite comunicacion adicional escrita y multimedia.
Pocas ventajas de la tecnologia son mas afines a la naturaleza de las Ciencias

Sociales que ésta.

Algunos trabajos, como el de Nevin (2009), detectaban ventajas asimilables a las
sefaladas en la década pasada, y otros (Greenhow, Robelia y Hughes, 2009; Zhang,
2009) ya ponian sobre la mesa la direccidon que debia tomar la educacion en la era digital.
En la actualidad, van surgiendo experiencias que ponen a prueba estas bondades
(Gillow-Wiles y Niess, 2017; Soler, Soler y Araya, 2017; Song y Kong, 2017; Awada,
2014). Sin embargo, queremos sefalar una contradiccion generacional que ya habia sido
detectada en la década pasada (Kennedy et al., 2007) y que nosotros hemos podido ir
comprobando a lo largo de los sucesivos como docentes en la especialidad de Ciencias
Sociales del Master del Profesorado: la generacién web, las personas que han nacido y

crecido en la era digital, no necesariamente son proficientes en el uso de las tecnologias
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web (2.0). Y en concordancia con sus hallazgos, también consideramos necesario dotar a
las nuevas generaciones de las capacidades adecuadas para que aprovechen las
bondades de las nuevas tecnologias. De lo contrario, la renovacion generacional en
educacién no ira aparejada de una renovacion acorde con el aprovechamiento de las

tecnologias educativas.

Desarrollar contenidos tedrico-practicos en Ciencias Sociales
apoyados en TIC

En la ultima década, y a pesar del retraso en la difusion de las innovaciones en el ambito
educativo (de la Torre, 2006), las posibilidades para hacer mas eficiente, dinamica y
atractivo el proceso de ensefianza-aprendizaje han crecido exponencialmente con la
llegada de Internet. Se cuente con un Aula TIC, o se planteen alternativas basadas en la
generalizacion de la telefonia mévil inteligente, en la que Espana es pionera en el ambito
Europeo. Segun el ultimo informe de la Comisién Nacional del Mercado y la Competencia

(https://goo.gl/iHNmKP), la penetracion de la banda ancha en telefonia movil es de 90 por

cada 100 lineas, lo que supone casi 40 millones de lineas de voz mévil con banda ancha.

Segun el Informe Ditrendia para 2017 (https:/goo.gl/VbUR29), Espafia es lider

mundial en penetracién de este tipo de telefonia, con un 88% de usuarios Unicos, el movil
es ademas el dispositivo preferente para acceder a internet, que es usado por el 94,6%
de la poblacion. Sin embargo, otro dispositivo en el que suele pensarse para educacion,
la Tablet, se esta estancando aunque cuenta con una penetracion del 75%. El 98% de los
usuarios accede a sus redes sociales desde el movil, superando por primera vez al
ordenador. Y un ultimo dato relevante, de ambito mundial: mas de la mitad de las

busquedas en Google se realizaron desde un mévil.

Ante una realidad como ésta, en la que la flexibilidad de acceso y el caracter de
red que exhibe la socializacibn contemporanea, especialmente entre las nuevas
generaciones. Desarrollar actos teorico-practicos de naturaleza unidireccional y con una
vision puramente conceptual de los contenidos curriculares no seria una eleccién docente
acorde con los hechos. Las nuevas concepciones, como modelo de mayor éxito vigente
al respecto, TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), tiene ya una
década de experiencias y avances (Colomer Rubio, Saiz Serrano, Bel Martinez, 2018;
Gbémez Trigueros, 2017; Baran, Canbazoglu, Albayrak y Tondeur, 2017; Kessler et al.,

2017) ofreciendo soluciones tecnoldgicas a los procesos de ensefianza (Mishra, 2007).
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En el ambito de las Ciencias Sociales, ya sea el uso de la Web como recurso
(Ortega y Goémez, 2017; Buzo Sanchez, 2011; Palomo Molano, 2010), el blog como
herramienta de trabajo mas cercana al alumnado (Sobrino, 2011), redes sociales (Gruzd
et al., 2016), tecnologias emergentes como la realidad aumentada (Cézar Gutiérrez, De
Moya, Hernandez y Hernandez, 2015b), la realidad virtual (Aznar Diaz, Romero
Rodriguez y Rodriguez Garcia, 2018; Martinez Royo, 2017), tecnologias multimedia
(Martinez Romera, 2017b) o la integracién del modelo TPACK en el aula (Cozar
Gutiérrez, Zagalaz y Saez Lépez, 2015). Este tipo de propuestas no es contrario a
planteamientos mas extendidos como la utilizacién de presentaciones pasivas o
interactivas (PowerPoint, Prezzi), antes bien son sinérgicas (Arancibia Herrera et al.,
2014).

En todo caso, la diversidad de propuestas que concurren en este apartado nos

obligan a sumariar en grandes categorias:

1. Tecnologias emergentes (Realidad Aumentada, Realidad Virtual, Geolocalizacién,
Modelado 3D): con aplicaciones tales como Google Sketchup, Within, Fulldive,
Trinus, Google Arts & Culture, Google Cardboard, Google Daydream View,
Google Earth, Blender... se encuentran entre los mas referenciados

2. Trabajo intensivo de contenidos (Flash Cards): Brainscape, Anki, Quizlet o
Memrise son las opciones mas recurrentes.

3. Gamificacion: Kahoot!, Hotpotatoes, Quizalize, Mentimeter, Cerebriti, Minecraft,
Pear Deck, Classcraft, The World Peace Game... son algunas de las propuestas
mas seferas. Sin embargo, el abanico de juegos de corte histérico-geografico,
sean de estrategia o rol, disponible hoy dia hace que de esta oferta una de las
mas diversas (Europa Universalis, Civilization, Roma, Frostpunk, SimEarth,
SimCity...)

4. Para la interaccion social y el trabajo en equipo: Edmodo, ClassDojo, Toovari,
Blackboard o Play Brighter, si bien en algunos casos llegan a ser gestores
completos de aula, tienen una componente marcada sobre las posibilidades de
interaccion y trabajo en equipo de TIC.

5. Sobre estrategias especificas (WordCloud, Brainstorming o Fast-Check):
AnswerGarden, Plickers, Socrative. Orientadas al disefio de tareas muy
especificas de comprobacion y evaluacion.

6. Propuestas multimedia tendentes a la transversalidad: Edpuzzle, Edulastic,

Formative, NearPod o PlayPosit han recibido una buena aceptacion
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especialmente en el ambito anglosajon. En Espana Click es una de las iniciativas

pioneras, aun en funcionamiento.

Evaluar las competencias docentes en Ciencias Sociales
mediante TIC

Desde el punto de vista discente éste es, a nuestro criterio, uno de los puntos débiles en
cuanto a penetracién y renovacion en Didactica de las Ciencias Sociales. Tanto por la
tradicion histérica del profesorado, proveniente de las facultades de filosofia y letras
donde las tecnologias educativas y las propuestas didacticas no son tan habituales; como
del alumnado, que tiene el mismo origen, y no siempre esta dispuesto a implicarse en
propuestas de evaluacion mas elaboradas y que demandan de éste la trascendencia de

la reproduccién del discurso.

Pese a ello, es posible encontrar reflexiones de calado sobre la evaluacién de
contenidos (Gémez Carrasco y Miralles Martinez, 2015), programas (Vicent,
Ibafez-Etxeberria y Asensio, 2015), percepcion discente (Molina Saorin, Miralles
Martinez y Trigueros Cano, 2014), contextos no formales (Calaf Masach, San Fabian
Maroto y Gutiérrez Berciano, 2017) o competencias profesionales (Méndez Lozano vy
Tirado Segura, 2016; Dominguez Castillo, 2015). Esta Ultima, objeto de interés en la
presente tesis, como expresién ultima de la formacién disciplinar, podemos organizarla

segun la perspectiva: docente, discente e integrada.

En el primer caso, la tecnologia se centra en facilitar la evaluacion como
instrumento normativo. Aqui resultan de interés aplicaciones como los formularios online,
al estilo de Google Forms. Permiten la recopilacion de datos discentes a partir de un
conjunto definido de tipos de dato (cualitativo/cuantitativo) y escalas de medicion (Likert,
Diferencial Semantico, Ordenacién, Guttman, Wordcloud...). Para ambos tipos de datos,
especialmente en el primero, es necesario recurrir a software de analisis especifico para
realizar un aprovechamiento adecuado de los datos recogidos. Aqui destacan,
herramientas de analisis cualitativo, mas conocidos por sus siglas QDA (Qualitative Data
Analysis).: GATE, Atlas.ti, QCAmap, Aquad, Nvivo figuran entre los mas extendidos. Y
software estadistico o estadistico/cualitativo como IBM SPSS, PSPP, LibreOffice Calc,
Microsoft Excel, Google Sheets o SAS. Caben aqui todas las propuestas pensadas bajo
la unidireccionalidad de la logica cliente-servidor, lo que incluye usos parciales de

aplicaciones como Moodle y su modulos de Test y Wikis.
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En el segundo caso, la tecnologia se centra en intentar implicar al alumnado en
cuestiones de auto y hetero-evaluacion. Para ello seguimos la clasificacion ofrecida por

César Vallejo (2002), segun la estructura de la aplicacion:

1. Tutoriales, presentan informaciéon que luego es contrastada mediante preguntas o
problemas (Bancos de Buenas Practicas).

2. Bases de datos, que permiten la consulta textual o multimedia de informacién
objeto de evaluacién (Wikis, Enciclopedias, Youtube).

3. Simulaciones, cuyo interés es el de poner al alumnado en contextos controlados
de incertidumbre que permitan reforzar su capacidad para la toma de decisiones,
pueden ser facilmente adaptados a una légica de roles (MinecraftEDU, Minecraft
Modo Historia, narraciones interactivas).

4. Constructores, aqui la aplicacion, en un contexto de Ciencias Sociales, aporta la
capacidad para poner al alumnado a evaluar las consecuencias externas de sus
decisiones (SimCityEdu, Frostpunk, Civilization).

5. Herramientas, aqui se encuentran propuestas cuya componente ludica no es el
punto fuerte, si no su capacidad para articular de forma amena la transmision de
contenidos y su evaluacion, caben bajo esta categoria todas las propuestas que
utilizan la web y los contenidos multimedia como andamiaje cognitivo (anotaciones

multimedia, rdbricas digitales, evaluaciones de pares asistidas por ordenador).

De forma global, el analisis de datos puede requerir, dado su volumen, el apoyo
en bases de datos de escritorio (Microsoft Access, LibreOffice Base, DBase) o
distribuidas (PostgreSQL, MySQL, Oracle). Contando con la ventaja adicional del caracter
modular de éstos, que permiten utilizar lenguajes de manipulacion de datos (SQL,
PL/SQL), o incluso macros de cddigo (Python, R, Visual Basic), lo que le otorga una gran

flexibilidad en cuanto a métodos de depuracion y analisis.

Organizar y gestionar el aula de Ciencias Sociales con TIC

Si los aspectos anteriores venian condicionados en buena medida por la iniciativa
docente, en este apartado es la propia universidad, como institucién, la que ha ido
marcando los tiempos en consonancia con el Espacio Europeo de Educacién Superior
(Marin Diaz y Ramirez Garcia, 2011), realidad en la que se encuentran tanto las
facultades de filosofia y letras como las de educacion donde se ubican las Didacticas de
las Ciencias Sociales (Rodriguez Correa y Rivadulla Lépez, 2017; Cogollo Orozco et al.,
2016; Goémez Collado, Contreras Orozco y Gutiérrez Linares, 2016; Marin Murillo y

Armentia Vizuete, 2009); esto pone de relieve la necesidad de nueva formacién e
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implicacion docente, para que estas tecnologias otorguen valor afiadido al aprendizaje
curricular disciplinario, algo que no siempre es entendendido (Tagliapietra,

Gbémez-Zermefo y Balderas, 2014).

En el contexto educativo, los sistemas de gestores de contenidos, mas conocidos
por sus siglas en inglés CMS (Content Management Systems) fueron adaptadas vy
modificadas dando lugar a los sistemas de gestion de aprendizaje de contenidos o CLMS
(Content Learning Management Systems). Son los conocidos Campus o Aulas Virtuales,
como Moodle, Claroline, Sakai, Blackboard, Litmos o Schoology; en algunos casos han
sido pensados en términos de microblogging como Edmodo o Google Classroom,
también muy extendidas en la actualidad. En general, sus bondades se pueden organizar

en dos grandes grupos:

e C(Clasicas, mejoran propuestas posibles en contextos pre-tecnoldgicos.
Encontramos aqui una mayor facilidad para acceder a los aspectos formales
(guias) y contenidos curriculares de la materia; facilidades adicionales para el
registro e identificar individualmente al alumnado; también para la organizacion de
grupos y secuencias teorico/practicas; y un elemento adicional para establecer
comunicacion interna.

e Avanzadas, ofrecen funcionalidades inherentes a la virtualizacion del asignatura.
Hace posible una asistencia pormenorizada para la mejora de las habilidades y
competencias discentes, al facilitar un mayor acercamiento docente a las
dindmicas de trabajo a partir de analisis de eventos generados al usar la
plataforma. Hace posible deslocalizar el espacio de aprendizaje y trabajo,
ayudando a superar dificultades de organizacién inherentes a todo grupo humano.
Y, en general, permite hacer una forma mas préoxima a las nuevas generaciones,
tareas claramente tradicionales en su naturaleza, como la evaluacion de
contenidos y pares, la apertura a la web como recurso o la introduccion de

elementos interactivos.

En Didactica de las Ciencias Sociales, la investigacion de los campus virtuales es
muy novedosa, por ello son todavia muy escasas las investigaciones realizadas. En el
articulo relacionado que se presenta aqui, se explora la relaciéon del trabajo con campus
virtual y el rendimiento académico, como instrumento para la mejora de la adquisicion y
evaluacion de competencias profesionales, en nuestra especialidad del Master de
Profesorado. Es, de hecho, una de las pocas investigaciones que se pueden encontrar a

la fecha.
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Aplicaciones seleccionadas

La amplitud y profundidad de los objetivos, abordados en el siguiente epigrafe, ha hecho

necesaria la utilizacion de herramientas de muy diversa concepcion e intencionalidad.

Con afan clarificador las organizamos en los siguientes bloques:

Herramientas para el trabajo en contextos y estructuras de investigacion operativa
con gran cantidad de datos. Son habituales aqui las bases de datos distribuidas,
necesarias para el disefio e implementacion de los modelos de datos, asi como
para su recogida, normalizacidon y preparacion para ser explotados; se han
utilizado preferentemente dos opciones, una propietaria, DBase, y otra libre,

PostgreSQL, ambas de contrastada trayectoria y reconocimiento.

Herramientas para el andlisis de bases de datos con una gran cantidad de
informacion. Cuando las fuentes presentan complejidad estructural, dado su
disefio, o cuando la informacion (cuantitativa o cualitativa) que albergan es
significativa, o de explotacion compleja. Aqui es necesario establecer diferencias
segun la naturaleza de la fuente: si ha sido de caracter cuantitativo, hemos
optados por la referencia propietaria internacional IBM SPSS; cuando ha sido de
caracter cualitativo, se ha optado por la opcidn propietaria Atlas.ti y la alternativa

libre QCAmap (Qualitative Content Analysis).

Herramientas para obtener datos del comportamiento virtual del profesorado
discente. Aqui la unica opcion posible es la elegida por nuestra institucién de
trabajo, la Universidad de Malaga, que opta por el sistema de contenidos de
aprendizaje digital (LMS) Moodle. Hoy dia una referencia indiscutible a la hora de

plantear el desarrollo de Campus Virtuales.

Herramientas para investigar e innovar en el trabajo con los discentes sobre
cuestiones de evaluacién de propuestas didacticas. Aqui la referencia elegida ha
sido Corubric, aplicacion libre online desarrollada dentro del Grupo de
Investigacién Globalizacion, Tecnologia, Educacién y Aprendizaje (GTEA), de la
Universidad de Malaga. Su caracter federado, asi como la buena diferenciacion
entre los elementos de construccion de evidencias e indicios, y la preparacién de
datos para analisis de refinamiento externos a la aplicacion, ha hecho de ella una
facil eleccion. La pertinencia de las rubricas como instrumento no sélo de
evaluacion, sino también de construccion colaborativa y de fomento del

pensamiento critico en inmanente de las ciencias sociales (Ercikan y Seixas,
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2015) han sido, desde una perspectiva epistemologica, los criterios que han

llevado a su eleccion.

e Herramientas para investigar e innovar en el trabajo con los discentes sobre
cuestiones del curriculo. En la misma linea que la anterior, y perteneciente al
mismo grupo, se ha optado por la aplicacién libre online CoAnnotation. Aplicacion
que se enmarca en el modelo de aplicaciones para la anotaciones interactivas de
video, de mayor tradicion en el ambito anglosajon (Video Annotation Tools). La
posibilidad de trabajar contenidos disciplinares de forma interactiva, participativa y
con vias de comunicacién no sélo con el docente sino también entre pares, hace
de este tipo de herramientas un recurso significativo en el ambito de la Didactica

de las Ciencias Sociales (Van der Westhuizen & Golightly, 2015).Objetivos

Objetivos

Partiendo de lo general a lo particular, tanto en alcance como representatividad de la
muestra, y asumiendo la seleccion previa de herramientas del amplio universo TIC,
abordada anteriormente, que puebla el ambito educativo, al tiempo que nos basamos en
su pertinencia y utilidad, como se ha comentado anteriormente, se establecieron los

siguientes objetivos:

Generales
1. Estudiar y analizar, en el ambito de las Ciencias Sociales, el uso de las TIC y los
modelos de evaluacion de las competencias profesionales del Master de

Profesorado.

2. Disefar, experimentar y evaluar, en el ambito de las Ciencias Sociales, modelos
de utilizacion de las TIC para mejorar el aprendizaje teérico-practico del Master

de Profesorado.

Especificos

Para alcanzar las metas finales anteriores es necesario desagregarlas en controles
parciales que permitan avanzar hacia aquellas; seguimos con ello las ideas de concrecion
pragmatica establecida por Lakatos (1983) sobre las investigaciones cientificas. Se
establecen, en consecuencia, los siguientes objetivos especificos, dependientes

jerarquicamente de los generales:
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1.1.

1.2.

2.1.

2.2.

2.3.

Estudiar la presencia y utilizacion de las TIC, y sus modelos subyacentes,
expresada en las guias docentes de asignatura y en la valoracién de los
coordinadores de programas del Master de Profesorado, en las
universidades publicas de Espafia.

Estudiar y analizar los indicadores de evaluacion utilizados por los tutores
universitarios y de centros de practicas para la adquisicion de

competencias profesionales en el Master de Profesorado.

Estudiar la relacion entre el rendimiento académico y el trabajo discente
con campus virtual de las asignaturas de la especialidad de Ciencias
Sociales del Master de Profesorado, como instrumento de apoyo a la
evaluacion en la adquisicion de competencias profesionales durante los
aprendizajes tedrico-practicos.

Estudiar la utilidad de las rdbricas digitales como instrumento de
evaluacion y adquisicion de competencias profesionales en la especialidad
de Ciencias Sociales del Master de Profesorado.

Estudiar la utilidad de las anotaciones multimedia como instrumento para
fortalecer las competencias profesionales mediante el trabajo de

contenidos curriculares propios de las Ciencias Sociales.

Todo lo anterior expresa, en ultima instancia, la hipotesis de que es posible

evaluar y mejorar las competencias profesionales del profesorado de Ciencias Sociales

en formacion mediante la TIC; Con afan sintético, se presenta un esquema general del

trabajo desarrollado en su conjunto (Grafico 0):
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Soporte TIC Produccién (Ambito y especialidad) Método, Instrumento y Muestra

Andlisis de contenidos sobre
60 guias de practicas y TFM en
34 Universidades Espafiolas.
Andlisis estadistico descriptivo
sobre 54 entrevistas a coordinadores
y 94 encuentas a profesorado tutor.

|+D+i EDU2013-41974-P.
Practical Training of Secondary School Teachers in Spain:
DBase, SPSS Tutoring and Assessment Using ICT
(Esparia, Master Profesorado y Especialidad CCSS)

LMS. Weka Profesorado en formacién y ambientes educativos virtuales Mineria de datos sobre
Post’ reSQIi (Malaga, Master Profesorado Especialidad CCSS, asignatura 8,769 registros depurados
9 de Innovacion docente e Iniciacion a la Investigacion Educativa) sobre eventos generados

Analisis cuantitativo y
cualitativo sobre
621 evaluaciones totales y
266 anotaciones de texto

Corubric, Assessment of teaching skills with e-Rubrics in Master Teaching Training
QCAmap, (Malaga, Master Profesorado Especialidad CCSS, asignatura de
GSheet Disefio y Desarrollo de Programaciones y Actividades Formativas)

Analisis videogréfico para la evaluacion de los aprendizajes
en las practicas externas de la formacion inicial de docentes de CCSS
(Malaga, Méaster Profesorado Especialidad CCSS, asignatura de
El Curriculum de Historia, Geografia y Filosofia)

Andlisis cualitativo (QDA) y
cuantitativo sobre
160 anotaciones

Coannotation,
Atlas.ti,
GSheet

Grafico 0. Esquema general de la presente Tesis Doctoral por compendio. Elaboracion propia.

Metodologia

Dada la naturaleza modular de nuestra propuesta, y con afan clarificador, recogemos en
la siguiente tabla un esquema sucinto de las estrategias metodoldgicas desarrolladas
para la consecucion de los objetivos asociados (Tabla 0). Un tratamiento mas
desarrollado se puede encontrar en las secciones de metodologia y analisis de cada

articulo:
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O.E. Argumentacion metodologica

Se plantea una investigacion mixta (cuantitativa-cualitativa) de caracter exploratorio en
la que se trabajan cuatro fuentes distintas (Grafico 0), lo que obliga a utilizar un abanico
de técnicas amplio: Delphi, coeficiente de competencia Kcomp, grupos de discusion,
aplicacion piloto del instrumento, férmula de Lawshe y Q-analysis.

Se plantea un analisis de los modelos de uso en cuatro dimensiones: naturaleza y
gestion de las practicas; proceso de tutorizacidon y evaluacion; soporte tecnoldgico
utilizado; y aspectos éticos de la evaluacion. La consistencia interna de datos fue
realizada mediante Alpha de Cronbach.

La mineria de datos de los registros depurados se desarrollé siguiendo dos modelos
analisis exploratorio para la deteccion de patrones: algoritmos predictivos basados en
reglas (Apriori) y algoritmos de certidumbre (Tertius y analisis ROC). La relacion entre
los resultados obtenidos y el rendimiento académico se realiz6 mediante analisis de
correlacion de Pearson. La distribucion temporal de eventos se estudido mediante el
coeficiente de Gini.

El analisis cuantitativo se desarrollé6 mediante estadisticas descriptivas: media
aritmética, desviacion estandar, coeficiente de correlacion de Pearson y segmentacion
2 de variables. El analisis cualitativo se desarrolld6 mediante codificacion,
contextualizacion grabado de unidades significantes, sumarizacion, explicacion y
estructuracion semantica de cada una de las participaciones realizadas.

El paradigma de investigacion es fundamentalmente cualitativo, mediante el estudio de
caso y Q-analysis de categorias a partir de las definiciones aprioristicas. El analisis
semantico se apoyd en la codificacion, contextualizacion grabado de unidades
significantes, sumarizacion, explicacion de las respuestas y réplicas.

Tabla 0. Metodologia desarrollada en relacién a los objetivos generales (O. G.) y especificos (O. E.).
Elaboracién propia.

Compendio de la investigacion

Las aportaciones que constituyen la presente tesis doctoral se organizan en torno a una

investigacion de campo y tres articulos publicados, manteniendo la equivalencia con los

objetivos, esto son:

1.

Martinez-Romera, D., Cebrian-Robles, D. & Pérez-Galan, R. La formacion practica
de los docentes de secundaria en Espafia: Tutorizacion y evaluacion con el uso de
TIC. Es un estudio de campo sectorial (orientado a las Ciencias Sociales)
integrado en el proyecto de I|+D+i EDU2013-41974-P del Plan Nacional de
Excelencia en Investigaciéon, Desarrollo e Innovacién, cuyo enfoque sobre el
analisis de la tutorizacion y uso de las tecnologias educativas en la formacion del
profesorado se plantea de forma integral. Constituye el marco de referencia

conceptual y practico de los articulos publicados.

Martinez-Romera, D. (2017). Profesorado en formacién y ambientes educativos

virtuales. Revista Campus Virtuales, 6(2), 69-78, (www.revistacampusvirtuales.es).

Revista de alta especializacion, cuenta con una proyeccion internacional

acreditada por su presencia en bases de datos selectivas como Emerging Sources
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Citation Index (Thomson Reuters), ERIH+, Google Scholar, EBSCO,
SHERPA/ROMEOQO vy Sindexs. Plataformas de evaluacion selectivas como MIAR
(ICDS 9.2), Infobase Index (IBI Factor 2015 de 3.73) e 120R. Figura en directorios
selectivos como Latindex, REDIB, CSA, AcademicKeys o CiteFactor. Asi como en

otros catélogos relevantes como Dialnet, Dulcinea, WorldCat, ZBD, EZB o CRUE.

Martinez-Romera, D. Cebrian-Robles, D. & Cebrian-de-la-Serna, M. (2016).
Assessment of teaching skills with e-Rubrics in Master Teaching Training. Journal
for Educators, Teachers and Trainers, vol. 7(2), 120-141. (http://jett.labosfor.com).
Revista de reciente creacion (2010), y en pleno ascenso en cuanto al
reconocimiento obtenido por su trabajo hacia la internacionalizacién y las
exigencias sobre los estandares de calidad, que le ha llevado a cumplir todos los
criterios de Latindex para una publicacion digital (36), a poseer un h5-index de 7 y
h5-median de 10 en Google Scholars, ANEP (B), Carhus Plus+ (C), CIRC 2.0 (C),
asi como a estar indexada en 25 bases de datos nacionales e internacionales;
ademds, se encuentra en proceso de evaluacion en Scopus, RECYT
(FECYT-MEC), SHERPA/RoMEO, CAPES y ProQuest Education Journals.

Martinez-Romera, D., Cebrian-Robles, D. (en prensa). Analisis videografico para
la evaluacién de los aprendizajes en las practicas externas de la formacion inicial
de docentes de secundaria. EDUCAR.

Reconocida revista espanola de proyeccion internacional que ostenta
CIRC (B), cumple todos los criterios de Latindex para una publicacién impresa,
h5-index de 6 y h5-median de 11 en Google Scholars, ademas de encontrarse
indexada en 30 bases de datos nacionales e internacionales: Emerging Sources
Citation Index (Thomson Reuters), CNEAI (14) o Sello de Calidad FECYT 2016,
EBSCO, REDALYC, Latindex, CiteFactor, ERIH PLUS o WorldCAT, entre otras.

Contexto y planteamiento epistemoldgico de los articulos
Partiendo del citado proyecto de excelencia 1+D+i (EDU2013-41974-P), abordamos un

marco de referencia analitico amplio, como es el territorio espanol. Del que se analizaron

cuatro fuentes base en relaciéon al Master de Profesorado en general, y la especialidad de

Ciencias Sociales en particular: guias docentes, coordinaciones generales, tutorizaciones

académicas y de centro de practicas; todo ello con objeto de explorar y evaluar la

naturaleza de las practicas externas y el trabajo final de master de este nuevo modelo
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profesionalizante de formacion de posgrado, en especial el papel que juegan las TIC en la

evaluacion de los aprendizajes en la practicas externas.

En un segundo momento se realizO una mayor concrecién geografica vy
demografica, al poner el centro de atencion en los estudiantes de Ciencias Sociales en el
Master de Profesorado de la Universidad de Malaga, sobre los cuales se estudié su
interaccion con el campus virtual (Moodle) en la asignatura de Innovacién Docente e

Iniciacién a la Investigacion Educativa.

Seguidamente, se planted la necesidad de hacer una seleccidén eficiente de
tecnologias didacticas, pertinentes para el tratamiento de las Ciencias Sociales, en el
contexto de formacion del master de profesorado; fruto de cuya criba se eligieron dos por
ser herramientas muy relacionadas con la evaluacion de los aprendizajes de los

estudiantes:

Por un lado, las rubricas digitales federadas, tanto por su utilidad en los procesos
de evaluacion como por ser esta fase de la docencia un punto de resistencia entre dicho
alumnado, que no termina de creer en la posibilidad de formas proactivas de evaluacion.
Para su aplicacién se tomé como base la metodologia de evaluacién de 360° (Ambrose &
Chen, 2015; Martins & Martins, 2006).

Por otro lado, las anotaciones de video, como forma interactiva y original de
plantear la relacion con los contenidos en la clase de Ciencias Sociales. Lo que permite
mostrar alternativas eficientes al aprendizaje de contenidos sin intermediacién TIC
(Monedero Moya, Cebrian Robles, & Desenne, 2015).
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La formacidon practica de los docentes de secundaria en
Espafia: Tutorizacion y evaluacién con el uso de TIC

Introduccion

Recientemente Espafia ha cambiado su modelo de formacion del profesorado, pasando
de un breve curso complementario a un grado de Master de afio completo, totalmente
implantado en la actualidad; creandose asi una ventana de oportunidad para la mejora de
la formacién docente (Esteve Zarazaga 2009; Gonzalez Sanmamed 2009, 2015). Dicho
logro lleva implicito una gran cantidad de tiempo analizando, discutiendo y proponiendo
los conceptos basicos e interpretaciones en relacion a: objetivos y alcance (Gamez
Rebolledo 2015; Cohen, Hoz, and Kaplan 2013; Moon 2006), contenidos
tedricos-practicos y su evaluacion (Hascher and Hagenauer 2016; Rorrison 2010; Molina
Ruiz 2008), o la propia articulacion del conjunto (Grudnoff, Haigh, and Mackisack 2016;
Lawson et al. 2015; Garii 2008; Papoulia-Tzelepi 2006). La mayoria de estos aspectos
tienen su reflejo en las evidencias recogidas, esquematizadas y estructuradas mediante
guias, tanto sobre las practicas externas como el trabajo final de Master (en adelante
TFM), instrumento clave que todavia necesita de mas estudios analiticos en el contexto
espafiol.

Desde el comienzo, fue evidente que la implantacion de dicho modelo significaba
introducir nuevos retos (Valdés Puentes, Bolivar Botia, and Moreno Verdejo 2015) como
el énfasis en la profesionalizacion o la introduccién de nuevos requerimientos vy
estandares de calidad en relacion a la coherencia interna de las nuevas materias, los
contenidos, los procesos de evaluacion y la relacion necesaria entre dichos elementos
para dar sentido y soporte tanto al practicum como al TFM (Arribas Estebaranz, Manrique
Arribas, and Tabernero Sanchez 2016; Hernandez Pina 2014; Gonzalez Faraco, Pérez
Moreno, and Jiménez Vicioso 2011).

Especialmente en areas formativas tan heterogéneas del Master como la de
Ciencias Sociales, donde, dependiendo de la demanda y el criterio de la coordinacion,
pueden converger graduados de Geografia, Historia, Historia del Arte, Filosofia,
Antropologia, Ciencias Politicas o Periodismo, por citar las mas habituales; también
quedo sefialada la importancia de comprender mejor las dificultades y responsabilidades
afiadidas a los tutores universitarios, de centro y los docentes en formaciéon en sus
redefinidos roles (Serrano Rodriguez and Pontes Pedrajas 2015; Gonzalez Peiteado

2014; Jiménez Segura 2013); y la cuestion transversal clave, cémo teoria y practica se
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articulan a lo largo del curso, con objeto de identificar areas potenciales de mejora
(Zabalza Beraza 2006).

Ademas, cada region del pais, asi como las universidades radicadas en ellas,
tienen un no despreciable grado de libertad a la hora de interpretar el significado de leyes
y decretos, pudiendo afadir materias complementarias, matizar criterios sobre
contenidos, evaluacion y tareas de los docentes en formacion. Por tanto, la interpretacién
o evaluacién de las guias de Master cuando se hace de forma individual es relativamente
sencilla (Muhiiz-Rodriguez et al. 2016). Pero cuando se intenta construir y analizar el

mosaico nacional, al menos en este aspecto, se hace mucho mas dificil de realizar.

Metodologia

El objeto del presente trabajo es parte de un proyecto mas amplio [1], donde se analiza el
uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion para la evaluacion y tutorizacion
de los estudiantes del master de Secundaria (Formacion inicial de docentes de
secundaria obligatoria y bachillerato en Espafa) en centros de practicas externas.

El estudio es una investigacion de disefio mixto (cualitativo - cuantitativo), de tipo
exploratorio simultaneo, con cuatro momentos y fuentes de informacién diferentes
(coordinadores de los programas de formacién, guias de los programas, tutores de la
universidad y tutores de los centros de secundaria); como al mismo tiempo, distintas
técnicas de recogida de informacién e instrumentos (cuestionarios, analisis de contenidos
y entrevistas); y analisis de datos (Analisis de categorias y tratamiento estadistico).
Estructura de cierta complejidad que intentamos clarificar en la Tabla 1.

El objetivo principal del presente estudio consiste en analizar los modelos de uso y
la naturaleza de las practicas externas, asi como la coherencia interna e integracion de
dichos aspectos en la evaluacion de los aprendizajes con el uso de TIC. Para ello, hemos
dividido la investigacién en cuatro dimensiones asociadas, y transversales, que
responden a la tutorizacion y evaluacion de los aprendizajes en asignaturas del Practicum
y TFM del Master de Secundaria de Universidades Publicas en Espana: a.) La naturaleza
de las practicas y su gestién; b.) El proceso de tutorizacion y evaluacion; c.) Los soportes

tecnoldgicos utilizados; y d.) La ética de la evaluacion.
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Poblacién y muestra

Dependiendo de la fuente, hemos elegido diferentes muestras y metodologias para la
recogida de informacién. El sistema universitario espanol esta constituido por un total de
83 universidades de las cuales 50 son publicas y el resto privadas. Atendiendo a las
dimensiones de la poblacion de referencia y la representatividad de las muestras

finalmente obtenidas, se obtuvieron diversos grados de cobertura, explicitados en la

Tabla 1.

Tabla 1. Secuencia de objetivos de estudio.

Objectivo

1. Analisis de guias

2. Entrevistas a

responsables de
programas.

Poblacién y
muestra

391 guias iniciales, 376
filtradas (publicas).
Muestra final de 60
guias sobre 34
Facultades de
Educacion.

54 responsables
académicos, de los
cuales 7 coordinadores

Técnicas de
recogida de datos

Recogida de guias de
practicas y guias de

trabajo final de master.

Muestreo estratégico
(Perelld, 2009: 27)

Cobertura de
la variable

74% de las facultad de
educacion publicas de
Espafia.

13% de los
coordinadores

de Master de
secundaria fueron
seleccionados.

3. Entrevista a tutores 48 tutores de Entrevista por 100%
de universidad. facultades de conveniencia

educacion
4. Entrevista a tutores 46 tutores de centros Entrevista por 100%

de centros asociados. asociados. conveniencia

Instrumentos y Técnicas de Analisis

Los instrumentos empleados y los procedimientos de validaciéon fueron asignados de la

siguiente forma:

Sobre el primer objetivo, se utilizé una ficha de registro para el analisis de las
guias didacticas y un cuestionario para la entrevistas a los coordinadores de los
programas de practicas externas, tutores de la facultad y tutores de centros de
secundaria, construidos siguiendo la técnica Delphi (Okoli y Pawlowski, 2004; Patton,
1987) con miembros del equipo de investigacion agrupados en indicadores, que a su vez
conformaron las categorias (Tejada Fernandez, Serrano Angulo, Ruiz Bueno, & Cebrian

Robles, 2015). La validacién de contenido y de constructo utilizé tres técnicas: a) un juicio
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de 14 expertos con criterios de relevancia, pertinencia y univocidad, con el Coeficiente de
Competencia Kcomp (Martinez, Zuniga, Sala, & Meléndez, 2012) con un resultado, en
todos los casos, de experiencia superior a 0,9 puntos; b) un grupo de discusion (Krueger,
1991) de 12 investigadores de 9 universidades diferentes vinculadas al proyecto; c)
Aplicacién piloto del instrumento a 10 casos del contexto de la poblacién. Para la validez
de contenido (IVC) se aplico la formula de Lawshe (1975) a todos los items obteniendo un
valor de 0,736, por encima de las recomendaciones minimas dadas por el autor (entre
0,51 y 0,57). De estos resultados se derivd un instrumento definitivo para el andlisis de
las guias constituido por 44 items, en base a las ya mencionadas dimensiones, para
analizar el Practicum y TFM del Master de Secundaria. El analisis de los contenidos de
las guias y las entrevistas a coordinadores de los programas fue a través de categorias
de andlisis siguiendo la técnica de “Q-analisis” (Buendia Eisman, Colas Bravo, &
Hernandez Pina, 1998, pp.317-319).

Para el segundo objetivo, se realizé un andlisis de datos de los cuestionarios
mediante la herramienta SPSS V.23. El cuestionario definitivo para las entrevistas a
coordinadores incluyé 80 items con una consistencia interna de Alfa de Cronbach de
0,72. Para el objetivo tres, el cuestionario de los tutores de universidad estaba constituido
por 28 items. Para el objetivo cuatro, el cuestionarios de los tutores de los centros con 6
items siendo el sexto items una pregunta a elegir entre los indicadores que mas utilizaba

para la evaluacion de los estudiantes.

Analisis de resultados principales

Tipo de guia y normativa asociada

De las 60 guias analizadas, 32 (53.3%) son de Practicas Externas y 28 (46.7%) de TFM.
Sorprende comprobar que solo el 3.3% hace referencia explicita a la normativa
establecida por el Estado, mediante el Real Decreto 1027/2011 y la Orden
ECI1/3858/2007, en relacion al nuevo modelo de master profesionalizante de formacién del
profesorado. Los valores son mas elevados en relacion a la consideracion de las
competencias basicas y generales de educacion, recogidas en el Decreto 1393/2007,
elevandose al 51.7%, o las especificas del postgrado (78.3%). Un aspecto relevante del
estudio se centra en conocer la existencia de articulacion entre las fases de teoria y de
practica, sin embargo, se comprueba en las guias que en el 51.7% no consta referencia

explicita a dicha vinculacién.
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Si consideramos la produccién interna de normativa para el funcionamiento de los
masteres en relacion al practicum, llama la atencidon la escasa respuesta de los
coordinadores sobre la existencia, o no, de ésta en relaciéon a la normativa de evaluacién
(28.6%), la metodologia (28.6%) o los criterios de referencia (28.6%). Algo que sélo
mejora, parcialmente, cuando el objeto de evaluacién es el TFM, contemplados en el
57.1%, 42.9% y 42.9% respectivamente.

Numero de créditos y reparto de cargas

Frequency

3 4 B B 9 10 11 12 13 14 15

European Credits Transfer and Accumulalion Systerm (ECTS)

Gréfico 1. ECTS (European Credit Transfer System) destinados a practicum y trabajo final (TFM).

Como se puede comprobar en el Grafico 1, la mayor parte de las guias (46.6%) apuestan
por un modelo de practicas de 6 ECTS, si bien es posible detectar un comportamiento
marginal hacia planteamientos mas intensivos en la zona de maximos relativos que se
inicia a partir de 10 ECTS, y que en conjunto representan el 45% del total. Esto evidencia
una clara dualidad en la concepcion de la figura docente, tensionada entre un modelo
tradicional mas teodrico-académico en el que la practica tiene caracter complementario, y
otro mas practico-didactico en el que se considera central como parte del aprendizaje de
la profesion. Todas las guias asumen la ratio 1 ECTS = 25 horas de dedicacién; sin
embargo, el reparto interno entre dedicacién y presencialidad no parece claro, como
refleja la omision de respuesta en la encuesta, que en el primer caso no supera el 15%,

pero que en el segundo se eleva al 45%.
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Este hecho encuentra su reflejo en la ausencia de respuesta de los coordinadores
a las preguntas relacionadas con las horas de dedicacion del tutor académico a la
planificaciéon, ordenacidon y evaluaciéon de las practicas externas o del trabajo final,
encontrandose en este Ultimo caso una Unica estimacion, de 3 horas. De forma
complementaria, el nimero de estudiantes a cargo de los docentes en la fase de
practicas y TFM no puede ser estimado a priori (67.2%), y cuando se aventura arroja
valores claramente dispares: 2 (28.6%) o 6 (14.3%). Por otro lado, la mayoria (71.4%) si
prevé criterios de asignacion: profesorado del master o con experiencia en secundaria o
formacion profesional (42,9%), existencia de lineas tematicas de interés (14.3%) o la

asuncion forzosa de la carga docente por parte del departamento (14.3%).

Practicas externas

El 61.7% de las guias no especifica la carga horaria de las practicas y solo hacen
referencia explicita a la vinculacién entre practicum y TFM el 31.7%. Comportamiento que
persiste al preguntar sobre los seminarios presenciales, para los que sélo el 11.7%
establece un minimo obligatorio (de 1 a 4 seminarios). Ello entronca con la escasa
definicion en cuanto al niumero de horas asignadas a seminarios presenciales (15%) y no

presenciales (1.7%).

Los coordinadores subrayan la ausencia total de actividades formativas
especificas y de planificacién, y casi absoluta de evaluacién (85.7%), con los tutores de
universidad. Algo que se hace extensible, incluso, a las actividades de coordinacion entre
tutores de centro y universidad; para las que solo en un caso se reconoce dicha
existencia, si bien sélo se aborda de forma explicita los aspectos de formacion. En ningun
caso se considera la coordinacién entre tutores de universidad, pero si entre éstos y los
coordinadores sobre: planificacion (57.1%), criterios comunes de evaluacion (28.6%) y
otros aspectos (28.6%), como apertura a base de datos y creacién de rubricas de
evaluacion. Este escaso grado de concrecion es extensible a los documentos del
alumnado (memorias, diarios, planificaciones, portafolios y unidades didacticas) para los

que el 85.7% de los coordinadores no selecciona una tipologia de evidencias concreta.

El practicum se establece, en las guias, para el segundo semestre del afno (25%)
o durante todo el curso (21.7%), sin embargo la mayor parte (53.3%) no adelantan
horizontes temporales. Tampoco se observa mayor definicion en la evaluacion de

aprendizajes en las distintas guias, y llama la atencion la escasa referencia al uso de
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rubricas (5%), la ausencia de estimaciones sobre la carga de trabajo asignada al

portafolio (78.3%) o del tiempo previsible de trabajo personal en esta fase (76.7%).

Su naturaleza también queda relativamente desdibujada, solo el 36.6% afrontan
su definicion, y cuando lo hacen surgen de forma reiterada los conceptos: colaboracion
(16.7%), observacion (6.7%), intervencion (5%) y combinaciones variables de las mismas
(8.3%). En cuanto al peso relativo de los evaluadores (tutor académico y profesional), se
observa en ambos casos un rango amplio (de 30 a 75% y de 25 a 70% respectivamente),
si bien las frecuencias acumuladas permiten discernir la convergencia tutor

académico-profesional hacia el 50-50%, con un leve sesgo positivo hacia el segundo.

Las guias tampoco perfilan demasiado los criterios aplicables a portafolios o
memorias de practicas, siendo las capacidades mas recurrentes: reflexién sobre la
experiencia (8.3%) y aplicacion de la teoria para el analisis profundo (3.3%), asi como
otras capacidades sin recurrencia general (15%). Los pesos de ponderacion de los
diferentes trabajos estan vagamente definidos, en los casos en que se hace, siendo la
tarea mas controlada el portafolio-memoria, con un peso relativo entre 25 y 50%, con
tendencia al extremo inferior; seguida de los seminarios presenciales, entre el 10 y el

25% del peso total.

En cuanto a las evidencias que se ofrecen para su aplicacion destacan:
asistencia, puntualidad y grado de integracion, interés, participacion y colaboracion en las
diferentes tareas de los seminarios; si bien todos ellas tienen una repercusion inferior al
10% en el conjunto de las guias, que generalmente no llegan a este grado de detalle. Las
matriculas de honor sélo son definidas en el 5% de los casos, siendo en el resto o no
contempladas o no explicitamente abordadas; algo extensible a la ausencia de definicion
respecto a la composicién de la comision de practicas, sus competencias u organizacion

interna.

La situacion de los tutores académicos y de centro es algo mejor, ya que si bien
solo una guia deja constancia expresa de los criterios de asignacion de los mismos, el
21.7% enumeran sus funciones. Sobre las cuestiones relacionadas con la ética, el control
y gestion de las memorias de practicas, no encontramos referencias en la muestra
seleccionada, como tampoco sobre el proceso de registro, custodia y difusion,
consideraciones sobre la propiedad intelectual y la explotacion industrial, el control de

plagio o la existencia de convenios.
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Trabajo Final de Master

El TFM es contemplado como una tarea individual por el 20% de las guias, y solo en un
caso se acepta ademas la aproximacion grupal. El resto de guias no hace constancia
explicita de ello. Este grado de indeterminacion se hace extensible a la tipologia y
naturaleza del mismo, y casi ninguna define expresamente la tarea como un proyecto de

intervencion.

La coordinacion y control de esta fase del Master es claramente mas tratada que
la anterior. El uso de plataformas virtuales o correo electrénico se explicita en el 57.1% de
las guias; la subida al repositorio institucional pasa por la aceptacion del tutor académico
(42.9%), el visto bueno del estudiante (42.9%) y en menor medida la excelencia del
trabajo (14.3%). Sin embargo, no existe un criterio homogéneo sobre cémo controlar las
cuestiones sobre la propiedad intelectual y el plagio, el 57.1% de los entrevistados
afirman que cada tutor puede elegir la suya. En conjunto, el 71.5% de los coordinadores
se manifiestan satisfechos o bastante satisfechos con el modelo de evaluacion aplicado

en el titulo.

El acceso a esta fase del TFM queda escasamente definido en cuanto al niUmero
minimo de créditos necesarios para poder matricularse. S6lo en dos guias se explicita
dicho umbral, con 54 y 90 créditos respectivamente. En cuanto al tipo y naturaleza del
mismo, las referencias son exiguas, destacando un 16.7% sobre el planteamiento de
investigaciones, un 11.7% sobre innovacién, un 3.3% sobre intervencion, e igual
porcentaje para la revision bibliografica, y un 16.7% que aglutina otras propuestas. No
obstante, todas las descripciones acaban integrandose de forma mas o menos clara con

los conceptos de programacion de aula y unidad didactica.

Criterios referentes a la asignacion de tutores académicos, la definicion de sus
funciones, la ratio de tutelados o la concrecién de lineas de investigacion, garantias de
registro, custodia y difusion, control de plagio, acuerdos de confidencialidad o el papel de
los repositorios institucionales presentan frecuencias muy bajas de referencia en las
guias, con porcentajes en su mayoria por debajo del 5%. Algo semejante ocurre con los
relativos a la defensa publica, la estructura y contenido del trabajo, la fundamentacién
tedrica, la relevancia bibliografica, el uso de los recursos tecnolégicos, la asignacion de
matriculas de honor o el procedimiento de nombramiento de tribunales y sus
competencias. Estos porcentajes, claramente bajos, son en parte fruto de una ausencia

de concrecion en el 63.3% de las guias al respecto.
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La evaluacion de esta fase muestra una gran heterogeneidad, asi en las 15 guias
que concretan su ponderacion encontramos valores desde el 20 al 100% del peso del
TFM en relacion al practicum; si bien la mayoria, el 60%, optan por el equilibrio, con un
peso del 50% o 60%. Algo similar ocurre con la defensa ante el tribunal respecto al TFM,
con valores desde el 15% al 85%, si bien de las 15 guias citadas, 10 se mueve en una
horquilla del 30 al 50%. Otros aspectos relevantes a ponderar son contemplados por 5
guias, ya con una relevancia mas modesta, entre el 5% y 20%. Todo ello sin olvidar que

el grueso de las guias (75%) no concreta las ponderaciones en sus paginas.

Tutores de Universidad

Seis universidades participaron en esta encuesta, para la que se consideraron tanto la
direccién de practicas tutorizadas como el TFM. En conjunto se obtuvieron 94
cuestionarios, 46 de la primera y 48 de la segunda. Respecto a ésta ultima, las categorias
profesionales presentes abarcan desde Catedras a profesorado interino, con un claro
predominio de las formas no funcionariales (68.75%); a su vez, éstas se reparten en mas
de 10 areas de conocimiento, entre didacticas especificas como las Ciencias Sociales,
Ciencias Experimentales o de las Matematicas, Didactica y Organizacion Escolar,
Métodos de Diagndstico e Investigacion en Educacion o Teoria e Historia de la

Educacion.

El rango de edades oscila entre los 30 y 69 afos, con una distribucion bastante
lineal de las mismas, y una razdn de sexos claramente masculinizada (1.43). La
experiencia de los profesionales se ha medido bajo un doble criterio: afios de docencia y
afios de tutoria en el Master. Respecto al primer criterio, el rango de respuestas oscila
entre 1 y 45 afos, con una mayor acumulacion de frecuencias en el intervalo 6-20. El
segundo recoge valores entre 1 y 32, si bien el 74.5% tienen como maximo 7 afos de

experiencia en la funcion.

En cuanto a la carga de trabajo, cada docente asume de 1 a 32 alumnos en
practicas, pero las asignaciones iguales o inferiores a 8 representan el 87% de los casos,
con una especial concentracion en las inferiores a 6, 71.7% del total. En cuanto a la
distribucion de TFM, el 52.1% tutoriza 1 0 2, y el 83.3% de 3 a 6.

Un hecho llamativo en cuanto a la vehiculacion entre practicas y TFM es que so6lo
el 69.5% de los docentes encuestados la percibe; pese a tratarse de un valor elevado, la
naturaleza profesionalizante del Master de Profesorado hace que deba entenderse como

claramente insuficiente, e indica la necesidad de seguir trabajando en su cohesién. En
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todo caso, las practicas se realizan en centros publicos (86.4%), y de forma marginal en

centros concertados o privados.

Las modalidades de TFM son bastante abiertas: de intervencion, de investigacion,
de innovacién, de revision bibliométrica o ensayo tedrico. No obstante, su frecuencia
refleja una clara organizacion en torno a las tres primeras (92.2%): 38.9%, 31.1% y 22.2%

respectivamente.

Sobre las dinamicas de tutorizacion en las practicas, son habituales tanto las
acciones presenciales como virtuales. Respecto a las primeras, pueden convocarse de 1
a 8, si bien es infrecuente que sean mas de 6. Algo que se incrementa ostensiblemente
en el caso de las interacciones virtuales, de 1 a 18, con el 75.8% de los casos entre seis
o menos; se debe tener en cuenta que en esta categoria se incluyen tanto las

comunicaciones sincronicas como diacronicas.

Un cierto incremento en las frecuencias se comprueba cuando se aborda el TFM.
Las tutorizaciones presenciales pueden ascender hasta las 12, si bien el 80.4% de los
casos vuelve a recurrir a 6 o menos. Las virtuales llegan a alcanzar las 25 interacciones,

si bien el 83.7% realiza 10 o menos.

Tutores de Centro Asociado

De los 46 docentes que participaron en esta encuesta el 69.6% pertenecian a centros
publicos y el resto a centros privados. El tipo de centro predominante es el centro escolar
(73.9%), repartiéndose el resto entre empresas, instituciones y asociaciones. Su edad
oscila entre los 27 y los 60 afios, pero mas de la mitad (52.3%) tiene 48 o mas afos, con

una razon de sexos muy equilibrada (ratio de 0.95).

La experiencia docente de este profesorado oscila entre 3 y 35 anos, con el 53.5%
por encima de 23. Respecto a la experiencia en tutorizacién, la horquilla va de 1 a 26
afios, con una alta concentracién en el extremo inferior, el 52.4% posee 3 afios 0 menos.
Pueden llegar a tutelar 5 alumnos en un curso, si bien la gran mayoria tiene a su cargo 1
(72.7%), 2 (9.1%) 0 3 (13.6%).

En cuanto al grado de uso de las evidencias establecidas para valorar la
experiencia practica de los docentes en formacion, la Tabla 2 recoge su relevancia por

orden decreciente, a partir de los datos recogidos:
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Tabla 2 - Evidencias y su relevancia para evaluar al profesorado en formacion

Evidencia
Respeto de las normas
Trato profesional al alumnado
Asertividad en las tareas asignadas
Responsabilidad en el trabajo
Puntualidad
Implicacion en tareas
Integracion docente
Capacidad para trabajar en equipo
Cumplimiento del horario

Entrega de tareas a tiempo

Uso de Informacion pertinente para las practicas

Adecuada planificacion y disefio de la intervencion

Realizacion correcta de las tareas

Uso de TIC

Preparacion de las tareas

Tareas correctamente formalizadas
Resolucion de problemas propuestos
Promover la equidad e igualdad

Toma de iniciativa

Implicacion en las actividades del centro
Atencion a la diversidad

Dominio del curriculo y la programacion
Competencia digital demostrada
Conocimiento de los 6rganos del centro
Implicacion tutorial

Relacion con las familias

Nada

5.0

12.5

Valoracion

Poco Bastante
4.5
9.1
9.1
9.1
13.6
13.6
4.5 13.6
19.9
22.7
22.7
9.1 13.6
13.6 9.1
23.8
18.2 9.1
4.8 23.8
31.8
4.5 27.3
4.5 27.3
13.6 18.2
15.0 15.0
4.5 31.8
18.2 18.2
19.0 19.0
23.8 19.0
31.6 15.8
31.3 18.8

Mucho
95.5
90.9
90.9
90.9
86.4
86.4
81.8
81.0
77.3
77.3
77.3
77.3
76.2
72.7
71.4
68.2
68.2
68.2
68.2
65.0
63.6
63.6
61.9
57.1
52.6
37.5

Si se observan las evidencias muy valoradas que estan por encima del umbral de

los 90 puntos, comprobamos que se asocian claramente a las funciones tradicionales de

la ensefianza, y que se pueden agrupar bajo la descripcidn de ‘el docente como referente

individual en las formas’ (respeto normas; trato profesional, asertividad, responsabilidad,

puntualidad...). Tanto es asi, que las primeras evidencias sobre sus destrezas en

contextos grupales se encuentra en las posiciones 7 y 8, que hacen referencia a su

habilidad para integrarse en

respectivamente.

la comunidad docente y en grupos de trabajo,
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En una posicién de relevancia intermedia dominan las cuestiones relacionadas
como el trabajo previo al acto educativo y sus habilidades didacticas: planificacién y
disefio, uso de TIC, preparacion de las tareas y, hacia posiciones menos relevantes, la
promocion de la equidad e igualdad. En conjunto, se encuentran en la categoria de muy
valoradas dentro del rango de los 68.2 y 77.3 puntos. Llama la atencién la baja posicion
de las evidencias sobre equidad e igualdad, por ser caracteristica de las funciones mas

contemporaneas exigibles al profesorado.

Las evidencias con menor valoracion en la citada categoria, inferiores a los 68.2
puntos, prosiguen la introduccién de las nuevas responsabilidades como atencién a la
diversidad, en menor medida implicacién tutorial y, muy distanciada, la relacion con las
familias. Muestran, ademas, puntuaciones menores para el resto de intensidades
(Bastante, Poco, o incluso Nada), y coexisten en esta parte baja de la tabla con otras
evidencias mas clasicas: dominio del curriculo, conocimiento del centro o competencia

digital.

Sobre el profesorado de centro, mas alla de la excepcionalidad de algunos
elementos dentro de esta clasificacion, como el hecho de que haya quien no considere
relevante contemplar evidencias sobre la implicacion en las actividades del centro (5.0
puntos) o en la relacidén con las familias (12.5 puntos), se constata la existencia de grupos
de destrezas, organizados en su relevancia, y coherentes con la evolucién historica de la

figura del profesorado, al menos desde la llegada de la democracia hasta nuestros dias.

En este sentido, se ha podido detectar algunos comportamientos de correlacion
del profesorado en relacién a las evidencias. Asi, el profesorado que destaca la
importancia de la labor tutorial, también considera relevante los cauces de comunicacion
con las familias (79.4%); el profesorado que subraya la importancia de atender a la
diversidad, también considera clave documentarse previamente a las clases (75.5%), y
quienes destacan dicha documentacién previa esperan, en su mayoria, una correcta

realizacién de las tareas (74%).

Discusion y Conclusiones

En general, falta concrecion a la hora de definir aspectos importantes de la organizacion
entre el tutor y los estudiantes, especialmente en cuanto al nUmero, y especificaciones,
de los seminarios presenciales y virtuales, ya que los valores encontrados son bajos o

muy bajos. Otro tanto sucede en la coordinacion entre los tutores académicos y tutores
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profesionales, asi como en la formacién recibida por estos ultimos. Si se recoge,

claramente, la planificacién y evaluacién entre los tutores y los coordinadores.

En cuanto al uso de tecnologias en el practicum, encontramos que el 28.6%
confirma el uso de correo electrénico y plataformas virtuales; si bien, no se especifican
criterios concretos, y resulta ser un porcentaje bajo si lo comparamos con el conjunto de
tutores académicos de todas las demas titulaciones en las Facultades de Educacion en
Espana, donde la utilizacién de estas tecnologias alcanza el 50% (Bartolomé Pina,
Canton Mayo & Moral Ferrer, 2017); por otro lado, si coincide con este estudio en que
escasamente utilizan otro tipo de tecnologia para la tutorizacion y evaluacion de los

aprendizajes.

Esto concuerda con la escasa concrecién sobre los trabajos a realizar, que como
metodologia de tutorizacidon y evaluacion “auténtica” de los aprendizaje practicos
representan una clave en la formacioén inicial de los docentes (Zeichner & Wray, 2001,
pp.620); destaca aqui el portafolio, en tanto que guia para reflexiones de las experiencias
de aprendizaje (Toom, Husu, & Patrikainen, 2015, pp.323), y cuyos criterios de
evaluacion son en el mejor de los casos testimoniales: reflexion sobre la experiencia

realizada es el de mayor frecuencia, y solo figura en el 8.3% de las guias).

Parece que el tiempo mas corto de las practicas en la formacion inicial de
docentes de secundaria, frente a otros grados en educacion en los que esta presente 2 y
3 cursos, es una de las causas que limita la oportunidad para que los estudiantes utilicen
mas tiempo las tecnologias en sus propios procesos de formacion inicial; y por tanto,
encuentren menos ocasiones para interiorizar los modelos de utilizacion de estas

tecnologias en su futura profesion como docentes.

Esto podria compensarse si el tiempo de las practicas no estuviera tan
concentrado, y se optara por realizar el practicum durante todo el curso (actualmente sélo
ocurre en el 21.7%). No sucede igual con las guias de los TFM, donde encontramos un
namero superior en la referencia al uso de plataformas y correo electrénico (57,1%), asi
como a las condiciones planteadas por el tutor académico para subir los trabajos a los

repositorios institucionales (42.9%).

La asignacion de 8 estudiantes para el tutor de practicas representan el 87% de
las situaciones, y para el caso de los TFM el 83.3% es responsable de 6 o menos. Si
bien la mayoria autorizan hasta 8 estudiantes en ambas materias, existe un porcentaje

relevante de tutores que sobrepasan este numero, que entendemos elevado e
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inapropiados para emplear una metodologia de portafolios, y una comunicacion basada

en tecnologia, de calidad.

Mas de la mitad de los tutores de centro (52.3%) tiene 48 o mas afios, y en cuanto
a experiencia en la tutorizacion del practicum el 53.5% tiene 24 o mas. La asignacion de
estudiantes esta bien acotada: 1 (72.7%), 2 (9.1%) o 3 (13.6%). Entre los criterios de
evaluacion asociados, estos tutores valoran por encima de los 86.4 puntos las funciones
tradicionales de la ensenhanza, el citado ‘docente como referente individual en las formas’.
Destaca por el contrario, y llama la atenciéon por su importancia hoy para la vida en los
centros, que los criterios menos valorados sean: la relacion con la familia, la implicacién
tutoria, el conocimiento de los 6rganos del centro y la competencia digital (todos ellos

entre los 37.5 y 61.9 puntos).

En cuanto a las cuestiones relacionadas con la ética de la evaluacion, el control y
gestion de las memorias de practicas, y coincidiendo con otros trabajos (Cebrian-Robles,
Raposo-Rivas, & Sarmiento-Campos, 2016, pp. 179), no encontramos consideraciones
especificas sobre la propiedad intelectual y el control de plagio en las guias docentes.
Que de contemplarse, tampoco serian suficientes para garantizar una formacion ética e
integral de los estudiantes en el buen uso de las tecnologias. Igualmente, cuando se
pregunta a los coordinadores sobre la prevencion del plagio y las medidas a tomar, para
el 51% no hay un criterio homogéneo y se deja a eleccion de cada tutor. La visibilidad de
la produccion del trabajo de los estudiantes en los repositorios institucionales es una
cuestién de escasa atencion en las guias (3.6%); en linea con lo observado en otros
trabajos que estudian todos los grados de educacion (Cebrian-Robles, Raposo-Rivas, &

Sarmiento-Campos, 2016, pp.170).

Se trate de dinamicas lentas, asociadas a la renovacion de comportamientos, o de
reticencias basadas en discrepancias sobre la deriva educativa, lo cierto es que las bajas
puntuaciones en los criterios de evaluacion por parte de los tutores de los centros, la poca
definicion de las guias en el uso de metodologias de portafolios, o la todavia escasa
articulacion explicita entre las fases de teoria y de practica (51.7%), entroncan con los
datos obtenidos en otros trabajos (Gonzalez Sanmamed, 2015, pp.310). Lo anterior
describe, con claridad, donde se encuentran los elementos que deberian centrar el
interés de mejora durante el disefio de estrategias eficientes de actuacion para la mejora
de la formacion inicial del profesorado: mejorar el fomento de la tecnologia y su
competencia digital, promover un mayor acercamiento a los érganos del centro y revertir

la escasa valoracién del trabajo con las familias. Sin llevar a cabo actuaciones de este
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tipo dificilmente se podra superar la brecha entre la formacion inicial y el cambio que se

reclama en los centros de educacion secundaria.

NOTA

[1] Proyecto del Plan Nacional 1+D+i 2014-17. Estudio del impacto de las erubricas
federadas en la evaluacion de las competencias en el practicum. Plan Nacional de [+D+i
de Excelencia, n® EDU2013-41974P. web: http://goo.gl/u07aNs
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Profesorado en Formacién y Ambientes Educativos Virtuales.

Preservice Teacher Training & Virtual Learning Environments
doi:10.1080/0144929X.2016.1266388

Resumen: La componente tecnoldgica de los procesos de aprendizaje es cada vez mas
relevante, motivo por el que consideramos pertinente estudiar tanto su impacto en los
procesos formativos como las técnicas utiles a tal fin. Como base de trabajo se ha
utiizado una clase de 26 estudiantes en el Master de Profesorado de Educacion
Secundaria y Formacién Profesional, necesario en Espafa para el ejercicio de la
docencia. Estudiandose su comportamiento individual y grupal en relacién al campus
virtual de la asignatura, asi como con sus calificaciones finales. Para ello, se ha recurrido
a analisis estadistico exploratorio y mineria de datos, técnicas que ha permitido
determinar patrones de comportamiento asociados a pequeno grupo, pero también a
sexo y tiempo. Ademas, ha hecho posible detectar elementos a mejorar en la
organizaciéon del campus virtual, asi como ha planteado nuevos interrogantes sobre los

que continuar investigando.

Palabras clave: Formacion del Profesorado; TIC; Comportamiento; Evaluacion;

Investigacién; Innovacion.

Abstract: The technological component in learning processes is becoming more and more
relevant, reason why we consider needed to study both its impact on the training
processes and the techniques useful for this purpose. As a field research, a class of 26
students of the Master's Degree in Secondary Education been used, which is necessary in
Spain for teaching. Studying their individual and group behavior in relation to the virtual
campus of the subject, as well as their final grades. To do so, we have used exploratory
statistical analysis and data mining, techniques that allowed us to determine patterns of
behavior associated with small group, but also to sex and time. In addition, it has made it
possible to detect elements to improve in the organization of the virtual campus, as well as

it has raised new research questions.

Keywords: Preservice Teacher Training; ITC; Behaviour; Assessment; Research;

Innovation.
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Evaluacion de competencias docentes con e-Rubricas en el
Master de Profesorado

Assessment of teaching skills with e-Rubrics in Master of Teacher Training
http://hdl.handle.net/10481/44508

Resumen

Las evaluaciones del impacto de las tecnologias en los centros de secundaria arrojan
diferentes resultados segun los contextos. No obstante, hay coincidencias en cuanto al
papel tan importante de los docentes en el éxito de las experiencias, especialmente
cuando éstos realizan un analisis de sus practicas en colaboracion. El presente articulo
estudia el impacto de las metodologias de evaluacion colaborativas entre iguales y con
tecnologias como CoRubric, para la negociacion y utilizacion de rubricas colaborativas, y
en la adquisicion de competencias digitales en la formacion inicial de docentes de
secundaria. El estudio de caso se realizé con un grupo de 27 estudiantes del master de
secundaria en la Universidad de Malaga en la especialidad de Ciencias Sociales,
generando una metodologia colaborativa para la construccion de una rubrica donde se
obtuvieron 260 registros de contenidos que fueron analizados bajo analisis de categorias.
Esta metodologia fue soportada por tecnologias educativas con el fin de consensuar los
criterios de evaluacién de las exposiciones de los estudiantes, con un alto indice de
participacién entre ellos. Como conclusiones del trabajo, se mostré una tendencia que era
mas proxima en los resultados de las evaluaciones entre los estudiantes y el docente a
medida que aumentaba el uso de la erubrica.

Palabras claves: Competencias del Profesorado, Evaluacién de Pares, Rubricas de
Puntuacion, Métodos de Aprendizaje, Aprendizaje Constructivista
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Abstract

Technology impact assessments in high-schools give different results depending on the
context. However, there are coincidences as to the important role of teachers in
successful experiences, especially when they carry out an analysis of their practices
together. This paper studies the impact of collaborative methodologies and peer review
using technologies as CoRubric for negotiation and use of collaborative rubrics, and the
acquisition of digital skills in the initial training of high school teachers. The case study was
conducted with a group of 27 master students of secondary education teachers in social
science specialty at Malaga University generating a collaborative methodology to building
a rubric where 260 records of contents were analyzed by category analysis. This
methodology was supported by educational technologies in order to agree on the criteria
for assessment of student presentations, with a high rate of participation among them. As
conclusions of the work are showed that the proximity among the evaluations given by
student and professor is getting closer thanks to the increased eRubric use.

Keywords: Teacher Competencies, Peer Evaluation, Scoring Rubrics, Training Methods,

Constructivism Learning.
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Analisis videografico para la evaluacion de los aprendizajes
en las practicas externas de la formacién inicial de docentes
de secundaria.

https://doi.org/10.5565/rev/educar.873

Resumen: Las tecnologias emergentes del video digital (ontologias, reconocimiento de
voz e imagen, anotaciones...) permiten nuevas interacciones entre usuarios, y otorga
nuevas posibilidades, a las ya conocidas ventajas en la ensefianza universitaria, como la
documentacion de evidencias multimedia en los ePortafolios del estudiante de practicas
externas. El presente trabajo muestra el modelo de uso, al tiempo que sefnala lineas de
investigacion para mejorar la docencia, con ejemplos de analisis de contenidos, y las
reflexiones pedagdgicas vertidas en las anotaciones, de un grupo de 21 estudiantes del
master de secundaria en el momento de disefiar sus unidades didacticas en las practicas.
Entre las conclusiones, destaca que la utilizacion de video se ha mostrado util
especialmente para aquellos estudiantes que no provienen de una formacién de grado en
educacién, porque la teorizacion pedagdgica mediante el analisis de imagenes y
evidencias visuales facilita las ejemplificaciones metodoldgicas, la discusion, la
argumentacién e interiorizacién de modelos teéricos y practicos. Por tanto, se demuestra
como documentar los ePortafolios y analizar las practicas con evidencias de video es una
metodologia, una linea de investigacion innovadora y una competencia profesional en la

formacion del docente de secundaria.

Palabras claves: Practicas externas, formacion docente, TIC, video educativo,

anotaciones de video y ePortafolios.
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Abstract: Emerging technologies of the digital video (ontologies, speech and image
recognition, annotations...) allow new interactions between users, and provide new
opportunities, for the well-known advantages in higher education, such as documenting
multimedia evidences in the student's ePortfolios of practicum. In this paper we show the
use of model, while is pointed to lines of research that improve teaching with examples of
content analysis, and pedagogical reflections expressed, in the entries in a group of 21
students of the master of teacher training in high school when designing their lesson plans
in practice. Among the conclusions we anticipate that the use of video has been
particularly useful for students who do not come from a degree in education, because
pedagogical theorizing with image analysis and visual evidences facilitates methodological
examples, discussion, argument and internalization of theoretical and practical models.
Therefore, it is shown how to document the ePortfolios and analyze the practices with
video evidences is a methodology, a line of innovative research and a competency in the

training of teachers of high school.

Keywords: External practice, teacher training, ICT, education video, video annotation and

ePortfolios.

Resum: Les tecnologies emergents del video digital (ontologies, reconeixement de veu i
imatge, anotacions...) permeten noves interaccions entre usuaris, i atorga noves
possibilitats a les conegudes avantatges del video a l'ensenyament universitari; com
poden ser, la documentacié d'evidéncies multimédia en els ePortafolis de I'estudiant de
les Practiques externes. En aquest treball mostrem el model d'Us; alhora que, assenyalem
linies d'investigacio per a millorar la docéncia, amb exemples d'analisi de continguts i les
reflexions pedagogiques abocades en les anotacions d'un grup de 21 estudiants del
master de secundaria en el moment de dissenyar les seves unitats didactiques en les
practiques. Entre les conclusions podem avancar que la utilitzacié de video s'ha vist util
especialment per a aquells estudiants que no provenen d'una formacié de grau en
educacié, perque la teoritzacid pedagodgica amb l'analisi d'imatges i evidéncies visuals
faciliten les exemplificacions metodologiques, la discussio, la argumentacié i interioritzacié
de models tedrics i practics. Per tant, es demostra com documentar els ePortafolis i
analitzar les practiques amb evidéncies de video és una metodologia, una linia de recerca

innovadora i una competéncia professional en la formacié del docent de secundaria.

Paraules clau: Practiques externes, formacio docents, TIC, video educatiu, anotacions de

video i ePortfolios.
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Discusion general de resultados

Siguiendo a Prats (2003), evaluar los contextos normativos y curriculares en los que se
desarrolla el acto didactico en Ciencias Sociales es una linea de trabajo relevante, y en
relacién al Master del Profesorado, una cuestién clave (Prats y Fuentes, 2013). Por ello,
haber tenido la posibilidad de realizar una aproximacion desde la Didactica de las
Ciencias Sociales sobre la naturaleza de las practicas del Master del Profesorado como
investigadores del Proyecto 1+D+i de Excelencia EDU2013-41974-P, a la que se afiade
nuestra trayectoria en el mismo, tanto como docentes de asignaturas tedricas como de
practicas desde el curso académico 2009/10, ha permitido disponer de un ambito de

analisis muy relevante.

En relacién al primer objetivo general, llama poderosamente la atencion el escaso
uso de las TIC durante el Practicum, sélo el 28.6% de tutores universitarios las usan,
fundamentalmente en forma de correo y plataformas online. Lo que converge con la
ausencia manifiesta en sus paginas de criterios de aplicacion TIC al respecto. De En la
misma linea, los criterios de evaluacion de los portafolios es anedéctica, sélo el 8.3% de

las guias analizadas abordaban esta cuestién.

En lineas generales, esta situacion mejora claramente cuando se aborda el
Trabajo Final de Master, donde el uso de las TIC se eleva hasta el 57.1% vy las
concreciones sobre los criterios a cumplir para subir los trabajos a los repositorios
institucionales estan explicitados en el 42.9% de los casos. A todas luces, una mejora

positiva respecto al trabajo previo, pero todavia muy lejos de valores 6ptimos.

Otro aspecto relevante en el que se han detectado una clara indefinicién es la
organizacién del trabajo entre tutores y estudiantes, tanto académicos como de centro.
Sin embargo, la planificacién y los criterios de evaluacion entre tutores y coordinadores es
uno de los aspectos mejor tratados por las guias, estando presente en la practica

totalidad de las mismas.

La cuestiones relacionadas con la ética de la evaluacion, referidos al control y
gestion de informes, presentan una clara laguna al no hacerse mencion en las guias a la
propiedad intelectual el control de plagios. En este sentido, el 51% de los coordinadores
consultados reconocen que no se cuenta con criterios homogéneos de actuacion
respecto al plagio, delegandose dicha responsabilidad en el tutor de universidad. A esto
se afiade una escasa visibilizacion de los trabajos discentes en repositorios

institucionales, tema abordado sélo por el 3.6% de las guias.
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Respecto a los criterios discentes para la evaluacién del desempefo profesional
del alumnado en practicas, llamala atencién algunos de los resultados obtenidos en la
encuesta de relevancia de evidencias para evaluar profesorado en formacion que se
aplico para el objetivo 1.2: en un ranking de 26 elementos, el uso de las TIC ocupa una
tibia plaza 14, con un 18.2% de docentes reconociendo poca importancia a las mismas
para la evaluacion; posicién aun mas baja, 23, ocupa la demostracion de competencias

digitales, a las que un 19% de los docentes reconoce poca importancia.

En relacién al objetivo 2.1, uno de los elementos mas relevantes que es necesario
sefalar es la longevidad del campus virtual mas alla del periodo formativo efectivo. Y lo
es porque entendemos este hecho relacionado con el desarrollo y consolidacion de las
competencias profesionales: durante el periodo de clase, los contenidos practicos y los
foros de trabajo practicos ocupan una posicién preeminente, copando en conjunto mas
del 50% de los eventos generados; sin embargo, terminada la asignatura, entre los
elementos que experimentan un mayor repunte, al margen del claro dominio del foro
principal (33%), son las consultas propias al trabajo final realizado (10%), documentos
tedricos sobre técnicas de investigacion educativa (4 y 3%) y materiales adicionales
(compendio de teorias y metodologias, 8%). Se detecta asi, una iniciativa auténoma del
alumnado a consultar trabajos que tienen una base teérica soélida, lo que explicamos por
la necesidad intelectual de encontrar un marco de referencia y explicacién a las acciones

educativas que van desarrollando en las sucesivas etapas del Master.

La mineria de datos ha permitido detectar algunos patrones de interés que pueden
ayudar a definir mejores estrategias de evaluacion y de disefio de tareas. Tal vez el caso
mas llamativo sea el de la tarea de evaluacion por pares, planteada en clase como un
primer ejercicio de maduracién docente sobre las dificultades pensar criterios y aplicarlos
para emitir la calificacion de un discente. El analisis ha detectado que dicha tarea no se
hizo de forma progresiva durante el tiempo definido, sino abrupta e intensa en las horas
previas a la finalizacién del plazo. En dichas condiciones, es evidente el fracaso, al
menos parcial, de la estrategia docente para promover competencias de evaluacién

docente, pero también se ha podido detectar, sefialando asi la puerta a su mejora.

El analisis de correlaciones ha permitido detectar una situacion anémala clara, por
la cual el rendimiento académico del alumnado es inverso a la frecuencia de consulta
sobre los materiales anexos en el campus. Encontrar una explicacién a este hecho no es
sencillo, sin embargo la naturaleza heterogénea de los contenidos teérico-metodoldgicos

recogidos en éstos, destinados a mostrar un abanico amplio y diverso de lineas de
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innovacién e investigacion en la Didactica de las Ciencias Sociales, ha podido
confundirles en cierta medida. En todo caso, es un aspecto descubierto gracias al

analisis, que permite incidir en la mejora general de la asignatura.

En relacion al objetivo 2.2, la complejidad de la estrategia de pares planteada
sobre la rubrica digital, basada en las premisas de la evaluacién de 360°, ha permitido
obtener elementos de reflexion entorno a la adquisicion de competencias profesionales
con rubricas digitales (Martinez Romera, 2018, Martinez Romera, 2017c). En primer lugar
se comprueba la pertinencia de este tipo de estrategias didacticas, en la medida que no
se encuentra una correlacion clara entre la heteroevaluaciéon y la evaluacién docente,
excepcion hecha de las evidencias sobre los aspectos verbales de la exposicion como se

ha detectado en otros estudios (Cebrian de la Serna y Serrano Angulo, 2011).

Esto significa que al principio el unico elemento en el que docente y discente
encuentran espacio comun en la aplicacion de criterios de evaluacion es la forma del acto
educativo, en cuanto a la seleccion de contenidos y las propuestas didacticas que las
articulan no hay consenso. Algo que a priori puede resultar contradictorio si se tiene en
cuenta que se trata de estudiantes provenientes mayoritariamente de titulaciones de las
facultades de filosofia y letras. La explicacién a esto exige investigaciones adicionales;
pero ateniéndonos a nuestro papel observador y evaluador de evaluadores durante la
experiencia, fue claro durante la exposiciones que la componente ideolégica, en sentido
amplio, de las nuevas generaciones encontraba salida natural en el acto educativo. Lo
que en ocasiones podia condicionar la objetividad de los evaluadores. Todo esto pone de
manifiesto, en ultima instancia, la fecundidad de la propuesta tecnolégica realidad, y sus

posibilidades de desarrollo futuro.

En relacion al objetivo 2.3, debemos destacar dos perspectivas relevantes sobre

la aplicacion de las anotaciones multimedia en la ensefianza de las Ciencias Sociales:

La investigacion educativa se beneficia significativamente de este tipo de
metodologias, ya que permite no solo recopilar datos sino operar sobre los mismos a
partir de estrategias eficientes de etiquetado de comentarios. Si a esto se le suma el
hecho de que se pueden regionalizar de forma temporal, las posibilidades de exploracién
son interesantes. Asi, en el estudio planteado, de las 160 anotaciones realizadas por el
alumnado, se pudo analizar la estructura individual de los comentarios pero también en
qué momentos del discurso su frecuencia e interpretacion podian constituir indicios de
interés: el 21.9% expresaban dudas, el 36.3% destacaban aspectos interesantes y un

significativo 41.9% cuestionaban la explicacién curricular ofrecida, lo que confirma la
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reticencia inicial de este tipo de alumnado hacia los marcos pedagogicos y normativos
que normalmente son tan desconocidos en sus facultades de procedencia. Un ejemplo
de la profundidad analitica basica del instrumento se recoge en la Imagen 4 del citado
articulo, en el que se describe la estructura interna por categorias de la etiqueta Dudas,
ambito de especial interés ya que aborda la zona gris de reflexién interna del alumnado:
pese a su frecuencia relativamente baja, 15 de los 21 participantes etiquetaron aqui de
media 2 comentarios propios. El analisis cualitativo posterior con QCAmap permitio
detectar y simplificar la naturaleza de las proposiciones a 5 categorias, las representadas
en el citado grafico, y que representaban a los ojos de las participantes puntos negros del
tema abordado: la dotacién de recursos y los ratios docente/discente; la normativa como
burocratizacion innecesaria del acto educativo; la evaluacion final como instrumento de
coercion; el cuestionamiento de la autonomia docente y de centro; y alumnado y
diversidad, en relacion a la percepcion de fracaso de las politicas de atencion a la

diversidad.

Desde una perspectiva centrada en la influencia de la metodologia en la formacién
de las competencias profesionales discentes, las ventajas son igualmente patentes: todos
los miembros de la asignatura participan activamente, elaborando y expresando sus
comentarios respecto a los contenidos trabajados. Esto es algo crucial en el ejercicio de
la autonomia docente y el cambio de mentalidad que requiere. Pero, ademas, dicho
proceso enfatiza dos niveles de expresion e integracion de argumentos: el propio,
expresado en las distintas anotaciones individuales; y el colectivo, fruto tanto de las
réplicas internas a las emitidas por el resto de companeros que permite y promueve la
aplicacion, como del debate y sintesis posterior realizados en clase. Es una de sus
principales fortalezas a nuestro juicio: la capacidad de consolidar competencias
profesionales individuales, sin renunciar por ello a la capacidad de entendimiento e
integracién del trabajo en equipo, tan necesario en cualquier colectivo educativo.
Debemos reconocer en este punto la influencia del pensamiento de Hampden-Turner

(1978) sobre los procesos de desarrollo psico-sociales.
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Conclusiones

Dada la diversidad y extensién de las investigaciones recogidas en la presente tesis
doctoral, es necesario organizar las mismas atendiendo a su naturaleza. En este caso
consideramos mas pertinente hace un recorrido que vaya de lo particular a lo general, y

que por tanto recorra el cotejo con los objetivos planteados en orden inverso.

Las anotaciones digitales de video constituyen una herramienta consolidada pero
todavia de relativa penetracién en el ambito de las Ciencias Sociales y su ensefianza
(Golightly, Van Der Westhuizen, 2017; Raath & Golightly, 2016; Van Der Westhuize y
Golightly, 2015). Su capacidad para aunar la emision de juicio individual con la
retroalimentacion entre pares hace de ella un recurso ideal para garantizar la
participacién de todos los miembros y generar espacios de debate a partir de argumentos

concretos.

Las posibilidades de analisis cualitativo posterior completan su versatilidad
(Cebrian de la Serna, et al., 2015; Sayago, 2014; Zabalza Beraza, 2006). La recepcion de
la propuesta por parte del alumnado es el mejor ejemplo de ello, al hacer posible el
planteamiento ideas propias, y categorizarlas de forma eficiente, el aprendizaje sobre los
contenidos propuestos se modula con las dudas, dificultades o discrepancias de quien
aprende. Algo confirmado a través de un contenido novedoso vy sin relacién previa con la
trayectoria formativa del alumnado, la ley educativa vigente y sus derivaciones en el

ambito de las Ciencias Sociales.

Las rubricas federadas (Cebrian de la Serna y Bergman, 2014; Martinez Figueira,
Tellado Gonzalez y Raposo Rivas, 2013; Panadero y Jonsson, 2013) han demostrado ser
un medio ideal para introducir al profesorado en formacion de Ciencias Sociales en una
de las tareas mas relevantes. Su combinacién con la metodologia de 360° (Ambrose y
Chen, 2015; Martins y Martins, 2006), y la construccidén colaborativa de la rubrica, ha
permitido fortalecer los diferentes puntos de vista desde los que se puede concebir
(propia, discente y de pares), asi como les ha enfrentado a una comprensién profunda de
lo que significa pensar en evidencias y escalas de medicion. La ubicuidad que ofrece el
medio TIC, asi como la flexibilidad temporal en los tiempos, hizo finalmente que todo el
proceso desarrollado en esta propuesta constituyera, en si misma, un acto continuado de

aprendizaje bien acogido por la clase.

Desde una perspectiva docente, la evaluacion del uso de los ambientes virtuales

de aprendizaje del alumnado ha constituido un elemento revelador en cuanto a la
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influencia del comportamiento de uso y el rendimiento académico. La plataforma Moodle
que ofrece el Master de Profesorado desde sus inicios, ha pasado de ser concebida como
un medio pasivo de transmision de informacion y datos a un objeto de reflexion en si

mismo sobre el desarrollo y efectividad de las estrategias docentes.

A cambio de la formacion estadistica adicional que requiere la preparacion y
analisis del ingente volumen de datos generados durante el curso, se obtienen evidencias
de alto interés docente (Martinez Romera, 2017; Li, Liu y Zhou, 2012; Hafner y Hafner,
2003). No sélo al obtener conocimientos objetivos de los contenidos y tareas que
ostentan una mayor frecuencia de visita, sino por la estructura temporal (diaria, semanal y
de curso) que describe. Todo ello, faciimente estructurable en analisis por género, grupos
de trabajo o edad. Como quedara ilustrado en el estudio del comportamiento discente
realizado en el articulo sobre profesorado en formacién y ambientes educativos virtuales,
se han detectado de este modo comportamientos discentes contrarios a la estrategia
didactica prevista de trabajo continuo, asi como se han identificado, entre otras
cuestiones, contenidos que suponen una dificultad adicional y que han podido tener una

influencia negativa en su rendimiento académico.

Finalmente, hemos podido tener una visidn de conjunto representativa de la
estructura a nivel nacional de de las practicas en del Master de Profesorado en Espana,
en general, y de las Ciencias Sociales en particular, aspecto considerado critico por
diversos autores (Grundnoff, Haigh y Mackisack, 2016; Hascher y Hagenauer, 2016;
Gonzalez-Sanmamed, 2015; Esteve-Zarazaga, 2009; Gamez-Rebolledo, 2015). Las
representatividad de las muestras consideradas en los diferentes objetivos del estudio
inicial sobre el Master de Profesorado en la especialidad de Ciencias Sociales permite
describir la situacion actual como claramente heterogénea en cuanto al significado y
alcance que ha de tener la formacion practica del profesorado, y un grado elevado de
indeterminacion en diferentes apartados de las guias de practicas y en los requerimientos

del Trabajo Final de Master.

Entre las diversas cuestiones identificadas en el estudio, destaca la estructura de
prioridad en la relevancia de criterios para evaluar el desempefio de las practicas. Llama
poderosamente la atencion que el elemento menos relevante de una lista de 26 items sea
la vinculacion con las familias, y le siga la implicacion del tutor. Posiciones bajas en las
que se encuentran acompafnados con la demostracion de competencia digital, la atencién
a la diversidad, el dominio del curriculo y los contenidos e incluso la promocién de la

equidad e igualdad de género.
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Es evidente que muchas de las cuestiones débilmente valoradas por el
profesorado tutor de centro pueden ser fortalecidas, cuando no corregidas desde una
materia tan social como Geografia e Historia. Y ahora, gracias al analisis contextual
general que se presenta, es posible actuar de forma mas eficaz desde la especialidad. La
vision de conjunto permite acercamientos especificos eficientes, a los que esperamos

poder seguir contribuyendo en los proximos afnos.

El planteamiento escalar que se ha disefiado, teniendo en uno de sus extremos la
estructura nacional del Master de Profesorado y en el otro el caso especifico de las
Ciencias Sociales, en la interpretacion realizada por la Universidad de Malaga de dicho
master, pasando por su plataforma tecnolégica como objeto de analisis, ha permitido
definir una imagen bastante clara de como se aborda la evaluacion de las competencias
profesionales del profesorado en su conjunto y en el ambito de la didactica de las

Ciencias Sociales de forma singular.
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Limitaciones y proyeccion de futuro

Es necesario establecer estrategias de mejora en aspectos tan relevantes como: la
comunicacion entre los diferentes actores implicados, con definiciones mas concretas y
articuladas de los procesos de convocatoria (objetivo 1.1); la revision de los criterios de
evaluacion en su concepcion institucional y como estos son realmente ponderados bajo la
perspectiva de los tutores de centro (objetivo 1.2); es necesario mejorar, en general,
todos los aspectos ligados a la transparencia en la formalizacion y aplicaciéon de
evaluaciones (objetivo 1.1); es necesario resolver cuestiones de ambigiedad semantica,
cuando no indefinicidn, sobre relevancia relativa de los diferentes criterios evaluadores
implicados en cada fase (objetivo 1.2); y, a modo de corolario de minimos, una mejora en
la definicion y alcance previstos tanto para las guias de practicas y trabajo final de master

que constituyen la referencia principal para el alumnado (objetivo 1.1).

Desde el punto de vista de la Didactica de las Ciencias Sociales, todo ello significa
que se pone sobre la mesa la posibilidad de perfeccionar tanto las estrategias didacticas
como las metodologias de investigacion sobre la ensefianza de la didactica de las CCSS,
creandose asi un puente de comunicacidn entre las preconcepciones discentes, las
posibilidades docentes concretadas en las guias y directrices de los masteres, y la
practica de los centros educativos. Asi entendida, la proyeccion del conocimiento a la
sociedad trasciende el caracter meramente cultural o de referencia tedrica, que
frecuentemente se asociada con este tipo de conocimientos, para enfatizar su caracter
aplicado. Tanto por su efecto en las dinamicas de aprendizaje, como en la forma de

entender y vivir el compromiso docente de las nuevas generaciones de profesorado.

Respecto al énfasis necesario sobre la evaluacion de competencias profesionales,
entendemos que se ha mostrado tanto la pertinencia como la necesidad de profundizar
en las posibilidades de los entornos virtuales actuales (objetivo 2.1); la utilidad de las
rubricas federadas como instrumento de evaluacion y formacion discente al respecto
(objetivo 2.2); asi como las potencialidades inherentes de las aplicaciones de anotaciones
multimedia para las posibilidades formativas y analiticas de la evaluacion asistida con

este tipo de tecnologias (objetivo 2.3).

Por todo lo anterior, consideramos que el presente trabajo plantea la necesidad de
seguir investigando en dos lineas adicionales de futuro: la profundizacion de las
investigaciones realizadas en el objetivo 1 sobre todo el proceso del practicum en la

especialidad de Ciencias Sociales del Master de Profesorado; y desarrollar
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investigaciones mas exhaustivas, con universos de referencia mas especificos y
robustos, en el ambito del profesorado vinculado con la Didactica de las Ciencias
Sociales, que permitan superar las limitaciones del presente trabajo y obtener

conclusiones generalizables en la especialidad.

Ademas, se ha abierto la puerta a un nuevo ambito de investigacion en la
especialidad, el de los campus virtuales como instrumento de evaluacion en
competencias formativas y de analisis de comportamientos discentes. A pesar de las
limitaciones de muestra, que cuestionan claramente la generalizacion de sus
conclusiones, ha demostrado tener interés como instrumento docente en contextos

especificos.

Finalmente, se comprueba la fecundidad y posibilidades de formacion e
investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales, tarea a la que deseamos seguir

dedicando nuestro esfuerzo en los afios venideros.
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Anexo A. Cuestionario a Tutores Académicos
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Estimado/a tutor/a de practicas externas, TFG y/o TFM
Este cuestionario pretende responder a un del objetivo del proyecto “Estudio del impacto de las eRubricas federadas en evaluacion de las
competencias en el Practicum” del Plan Nacional de | + D + i de Excelencia (2014-2016), EDU2013-41974-P. El objetivo de esta encuesta
es doble: a.) Conocer la situacién de su docencia en las practicas, TFG y/o TFM; b.) Saber qué evidencias utiliza y cuales no como tutor/a
para la evaluacion de estudiantes
Solicitamos que responda lo mas fielmente posible segun su experiencia. Solo empleara unos minutos.

Muchas gracias por la colaboracion.

1. Institucién
2, Sede
3. Categoria
4. Areade conocimiento......
5. Edad.......... 6. Afios de experiencia docente.......... 7.y afio de tutorfa de practicas .........
8. Sexo: [ |Masculino [ ] Femenino
9. Indique en la casilla correspondiente el nimero de estudiantes tutorizados en cada grado
Précticas /TFG-TFM Titulacién Infantil Primaria Pedagogia Educacion Social / IMaster de Secundaria

Pedagogia Social

Practicas externas |

Practicas externas I

Practicas externas Il

Practicas externas |V

Unica préctica en la titulacién

Practicas externas Master Secundaria

TFG y TFM
10. Sefale la naturaleza de las practicas externas y Infantil Primaria Pedagogia | Educacién Social Master de
su contexto. Marcar lo que proceda /Pedagogia Social Secundaria

Las practicas estan distribuidas en los distintos cursos
de la titulacion

Las practicas estan concentradas en el ultimo afio del
grado

Las practicas estan vinculadas al TFG / TFM

11. ¢Sefiale en qué contexte se desarrollan las Infantil Primaria Pedagogia | Educacion Social Master de
practicas de los estudiantes que tutoriza? /Pedagogia Social Secundaria

Centros escolares publicos y privados

Empresas publicas y privadas
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UNIVERSIDAL de Barcelona Universitat Autbnoma de Barcelona  universidad  Usiversidad de Granada  VSIVERSIDADE
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Instituciones publicas y privadas (Museos, bibliotecas,
etc)
Asociaciones, ONGs, etc
12. Indique los tipos y naturaleza de los TFG/TFM Infantil Primaria Pedagoegia Educacion Social Master de
que mas frecuentemente tutoriza. /Pedagogia Social Secundaria
Ensayo tedrico
De investigacion
De intervencion
Proyecto innovaciéon
Revision bibliometrica
13. Por términe medic ;Cudantas actividades de Infantil Primaria Pedagogia Educacién Social Master de
coordinacién realiza con sus estudiantes de /Pedagogia Social Secundaria
practicas?
Presenciales
Virtuales
14. Por término medio ¢Cuantas actividades de Infantil Primaria Pedagegia Educaciéon Social Master de
coordinacién realizas con sus estudiantes de TFG /Pedagogia Social Secundaria
y TFM?
Presenciales
Virtuales
15. Indique los soportes techoldgicos que utiliza para tutorizar Parala Para el Para la
Marque con 1= "Nada", 2= "Poco", 3= "Bastante" y 4= "Mucho" planificacion seguimiento evaluacion
Plataforma de la Universidad 123 4 12 3 4 123 4
Correos electrénicos 123 4 12 3 4 12 34
Plataformas ePortafolio especificas ("Mahara” o similar) 123 4 123 4 12 34
Rubricas electrénicas 123 4 123 4 23 4
Redes sociales 12 3 4 1223 4 2 34
Videoconferencias 123 4 1 23 4 12 3 4
Chats 1 23 4 123 4 123 4
16. Indique otros servicios y herramientas abiertas en internet que
utiliza para tutorizar
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17. Escriba los contenidos de formacién en TIC necesarios para mejorar sus tutorias y la evaluacién?

18. Indique el grado de colaboracion con el tutor/a del centro, institucion o empresa los siguientes aspectos.
Marque con 1= "Nada", 2= "Poco", 3= "Bastante" y 4= "Mucho"

Acordamos conjuntamente los criterios para evaluar al estudiante 12 3 4
Acordamos conjuntamente el plan de trabajo del alumno/a 12 3 4
Eltutor/a del centro de practicas externas participa en alguna tarea en la plataforma de la universidad 12 3 4
Utilizo una comunicacién constante mediante internet {(email, chat, etc.) 12 3 4
Realizo reuniones presenciales 12 & 4
Realizo visitas al centro 123 4

19. ¢ Valore qué aspectos han mejorado en la tutorizacién y evaluacién de las practicas externas, TFG yfo TFM por
el uso de las tecnologia?

Comprension de los criterios de evaluacion 12 3 4
Rapidez en la respuestas a los estudiantes 1:2 3 4
Posibilidad de abrir grupos de debate simultaneos 12 3 4
Facilidad en la participacién y elaboracion de materiales 12 3 4
Orientacion del estudiante 1:2 3 4
Disponibilidad para el estudiante 1.2 3 4
Una atencién personalizada 12 3 4

20. Sefiale en qué medida utiliza las plataformas institucionales para sus tutorias

Tengo materiales didacticos de las tutorias en la plataforma institucional 1 2 3 4

Mis estudiantes suben las memorias de practicas, proyectos de TFG o TFM en la plataforma institucional 12 3 4

21. Sefale en qué medida utiliza los repositerios institucionales abiertos para sus tutorias

Tengo materiales didacticos de las tutorias en los repositorios abiertos 1:2 3 4

Mis estudiantes suben las memorias de practicas, proyectos de TFG o TFM en los repositorios abiertos 1 2 24

154



) umB ¥ ®

f

7 |
Universitat |
de Barcelona Y

%

7 Universitat Autbnoma de Bareclona  yniversidad  Usiversidad de Granada  UNIVERSIDADE
eon BEVIGO

22. jUtiliza las herramientas tecnoldgicas para evitar el plagio?

Si/No

La plataforma virtual que dispone mi universidad

Si/No

Una herramienta especifica de mi universidad

Si/No

Utilizo una particular

Si/No

23. Si utiliza una herramienta particular, indique su nombre

24 ¢Qué iniciativas ha realizado en sus tutorias para preservar las cuestiones éticas en la evaluaciéon?

Explico la normativa existente para la proteccion de datos y la propiedad intelectual...p.e. evitar el plagio

Realizo recomendaciones para la preservacion de la identidad y la privacidad de los datos

Realizo recomendaciones para preservar la imagen de la infancia

Participo en la redaccion del convenio de colaboracién con los centros y empresas

Suelo negociar los acuerdos de privacidad de datos con las empresas de practicas

25. Indicar otras iniciativas realizadas para preservar las cuestiones éticas de la evaluacién

26. ¢ Qué hace cuando encuentra un plagio?

Suspendo y tiene que repetir la asignatura

Debe realizar nuevamente la tarea

Explico que esta mal y le ensefio a citar sin plagiar

27. Indicar otras actuaciones ante el plagio

28. Marque con una X solo las evidencias que utiliza en la evaluacién de los estudiantes, dejando en bhlanco las
que no utiliza. Siendo 1= "Nada", 2= "Poco", 3= "Bastante" y 4= "Mucho"

Describe las caracteristicas de los servicios y productos del centro de practicas

Describe los recursos humanos del centro de practicas

Describe los departamentos y la estructura del centro de practicas

Describe la organizacion del centro de practicas

Describe los principales recursos materiales disponibles

Valora la funcionalidad y el mantenimiento de los recursos

Valora la funcionalidad y el mantenimiento de las instalaciones

Describe los rasgos y peculiaridades de los estudiantes
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Anexo B. Cuestionario a Tutores de Centro
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Estimado tutor/a de Practicas Externas:

El cuestionario pretende responder a uno de los objetivos del proyecto titulado “Estudio del impacto de las eRubricas
federadas en evaluacion de las competencias en el Practicum”. Plan Macional de | + D + i de Excelencia (2014-2018),
EDU2013-41974-P.

El objetivo de esta encuesta es saber qué evidencias utilizas como tutor/fa para la evaluacién de las practicas de tus
estudiantes. Te solicitamos gue respondas lo mas fielmente posible de acuerdo con tu experiencia, en las casillas que te
correspondan. De antemano te agradecemos tu colaboracién.

1. Tipo de cenfro: [ | Pablico [] Privado
2. Tipo de centros de practicas externas:
[ ] centro escolar
[1 Empresa
[] Instituciones (ayuntamientos, museos, bibliotecas, etc.)
[1 Asociaciones, ONG, etc.
3. Edad.......... Anos de experiencia docente.......... y afio de tutor/a de practicas.........

4. Sexo: [ | Masculino [ | Femenino
5. Indica en las casillas correspondientes cuantos estudiantes tutorizas en cada titulacion.

Infantil Primaria Pedagogia Educacion Social / [Master de Secundarial
Pedagogia Social

Externas |

Externas Il

Externas Il

Externas IV

Unicas en la titulacion

Master Secundaria

6. Senala en cada titulacion, en qué grado utilizas cada una de las evidencias con: 1 "Nada", 2 "Poco", 3 "Bastante" y 4 "Mucho".

Infantil Primaria Pedagogia Educacion Social/ Master de
Pedagogia Sacial Secundaria

1. Cumple con el horario 1234 1234 1234 1234 1234
2. Asiste con puntualidad 1234 1234 1234 1234 1234
3. Realiza en tiempo las tareas 1234 1234 1234 1234 1234
asignadas
4. Realiza en forma |as tareas 1234 1234 1234 1234 1234
asignadas
5. Respeta las normas del Centro, 1234 1234 1234 1234 1234
Institucién yfo Empresa
6. Se relaciona adecuadamente con 1234 1234 1234 1:263.4 1234
los profesionales del Centro, Institucién
yfo Empresa
7. Trata con profesionalidad a los 1234 1234 1234 1234 1234
estudiantes, usuarios o clientes
8. Trabaja correctamente en equipo 1234 1234 1234 1234 1234
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Infantil Primaria Pedagegia Educacion Socialf Master de
Pedagogia Saocial Secundaria

9. Atiende la diversidad de los 1234 1234 1234 1234 1234
estudiantes, usuarios o clientes
10. Se implica en la labor tutorial de los 1234 1234 1234 1234 1234
estudiantes
11. Utiliza los cauces pertinentes para 1234 1234 1234 1234 1234
informar a las familias
12. Participa en las actividades 1234 1234 1234 1234 1234
organizadas por el Centro
13. Presenta iniciativas, propone ideas 1234 1234 1234 1234 1234
y actividades
14. Utiliza las tecnologias del Centro, 1234 1234 1234 Sl 1234
la Institucion o la Empresa.
15. Se documenta previamente a la 1234 1234 1234 1234 1234
realizacién de las tareas
16. Realiza satisfactoriamente las 1234 1234 1234 1234 1234
tareas encomendadas
17. Conace las funciones de los 1234 1234 1234 1234 1284
diversos organos de gestion del
Centro, la Institucion o Empresa
18. Resuelve |os problemas 1234 1 2534 1234 1:2:5.4 1234
presentados en la practica
19. Se implica en las tareas 1234 1234 1234 1234 1234
encomendadas
20. Muestra actitud positiva hacia las 1234 1234 1234 1234 1234
tareas asignadas
21. Es responsable en el trabajo 1234 1234 1234 1234 1234
22. Nivel que muestra en competencia 1234 1234 1234 1234 1234
digital
23. Conoce el curriculo y la 1234 1234 1234 1234 1234
programacion didactica de la materia
en la que realiza las practicas
24. Planifica y disefia secuencias de 1234 1234 1234 1234 1234
actividlades relacionadas con su
intervencion docente
25. Consigue informacién pertinente 1234 1234 1234 1234 1234
sobre la materia de las préacticas
26. Promueve la equidad y la igualdad 1234 1234 1234 1283 4 1234

en el aula

7. ¢ Que evidencias utilizas que no se hayan contemplado anteriormente?
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