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La Inteligencia Artificial (IA) ha irrumpido de forma sorprendente en la sociedad actual, marcada por la era 

digital. Este estudio se centra en el uso de la IA generativa en la reinterpretación y actualización de textos 

literarios clásicos, en los que la mediación de esta tecnología puede ser un recurso de gran valor. A través de 

una revisión exploratoria previa de la literatura existente, se explora el incipiente uso de la IA en el campo 

educativo y el área de la Didáctica de la Lengua y la Literatura. También se destaca la problemática que 

surge al descontextualizar las prácticas lectoras con la sociedad y se subraya la necesidad de abordar temas 

contemporáneos en la educación de los futuros ciudadanos, para dar fruto a prácticas que auspicien el 

interés por la lectura desde sus intereses y necesidades. Este trabajo propone aprovechar el potencial de 

estas reinterpretaciones mediadas por la IA y los principios del aprendizaje dialógico para enriquecer la 

educación literaria y fomentar un diálogo relevante y actualizado a las demandas sociales en las tertulias 

literarias dialógicas. De este modo, al emplear la IA en esta actividad cultural y educativa, se nos permiten 

nuevos planteamientos reflexivos y discursivos para acercar problemáticas y temas sociales de actualidad a 

estas, y a su vez se auspicia el interés por la lectura en sus participantes.

Palabras clave: lectura; tecnología educacional; inteligencia artificial; diálogo intercultural; comunicación 

interactiva.

Challenging tradition: AI as a tool for change in dialogical literary gatherings

Artificial Intelligence (AI) has surprisingly burst into today’s digital society. This study focuses on the use of 

generative AI in the reinterpretation and updating of classic literary texts, where the mediation of this tech-

nology can be a valuable resource. Through a literature review, the incipient use of AI in the field of education 

and in the area of Language and Literature Didactics is explored. It also highlights the problems that arise 

from the decontextualizing of reading practices with society and underlines the need to address contem-

porary issues in the education of future citizens, in order to give rise to practices that encourage interest 

in reading based on their interests and needs. This paper proposes to take advantage of the potential of 

these AI-mediated reinterpretations and the principles of dialogical learning to enrich literary education 
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and foster a dialogue that is relevant and updated to social demands in dialogic literary gatherings. In this 

way, by employing IA in this cultural and educational activity, we can develop new reflective and discursive 

approaches to bring current social issues and topics closer to these gatherings, while also promoting inter-

est in reading among participants.

Keywords: reading; educational technology; artificial intelligence; intercultural dialogue; two-way 

communications.

1.  Introducción
En la sociedad actual –marcada por la era 
digital– se requieren nuevos modos de vi-
vir, de actuar y, en consecuencia, de des-
envolverse como ciudadano. En este con-
texto, la Inteligencia Artificial (en adelante, 
IA) se está introduciendo de forma directa 
o indirecta en el sistema educativo, lo que 
plantea la necesidad de redefinir un mo-
delo pedagógico que se dirija hacia una 
educación liberadora (Caecero, 2017; D’An-
cona, 2021).
Es en esta era de saturación de información 
y posverdad, caracterizada por nuevos mo-
dos de relacionarnos, socializar y acceder a 
la cultura y al saber (Area y Adell, 2021), en 
la que el alumnado debe aprender a cues-
tionar el conocimiento, verificar, criticar y 
contrastar aquellos datos a los que accede 
(Pérez Gómez, 2012; Grant, 2022).
En este sentido, el Instituto Nacional de 
Tecnologías Educativas y de Formación 
del Profesorado (INTEF, 2021) sugiere que 
la rápida digitalización en la que estamos 
inmersos es uno de los cambios más signi-
ficativos en nuestra sociedad. Por lo tanto, 
incorporar la IA en la formación del alum-
nado puede ser necesario para ayudar a los 
discentes a desarrollar hábitos intelectuales 
que los preparen para el futuro (capacidad 
de crítica, contraste, valoración del sentido 
de los datos, etc.).
Asimismo, es importante reflexionar sobre 
cómo introducir la IA en las aulas (Redondas, 
2021), generando las condiciones propicias 

para que nazca el aprendizaje a través de 
un continuo proceso interactivo de cues-
tionamiento crítico. Este proceso reflexivo 
debe incluir apreciaciones sobre el uso que 
se hace de la tecnología —por qué motivos 
y con qué limitaciones (Newport, 2019)— y 
un cuestionamiento filosófico, ético y so-
cial, de los beneficios que su uso nos aporta 
en nuestras prácticas académicas.
De esta forma, atendiendo a las caracterís-
ticas sociales del complejo escenario actual 
y a la necesidad de formar una ciudadanía 
plena y competente, la lectura literaria sur-
ge como un aliciente para formar personas 
críticas. Sin embargo, debemos enfrentar-
nos a estas dificultades y a los nuevos con-
textos desde la realidad circundante (Ba-
llester e Ibarra, 2016), es decir, partiendo de 
las inquietudes del alumnado y, especial-
mente de un modo dirigido a la interacción 
discursiva —como ocurre en las tertulias 
literarias— en el que se desprende el pen-
samiento de cultura como ente estático, 
acabado o cerrado (Martínez Bonafé, 2008).

2.  La Inteligencia Artificial (IA)

2.1.  ¿Qué es realmente la IA?
Aunque parece reciente, el origen de la in-
teligencia artificial (IA) se remonta a 1956, 
cuando se acuñó el término para referirse 
a esta como “máquinas inteligentes”, térmi-
no más tarde sustituido por el de “máqui-
na pensante” (Yu y Lu, 2021), considerando 
así al primer programa de ordenador que 
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simulaba la inteligencia humana para re-
solver problemas complejos (Kit et al., 2022; 
Senior y Gyarmathy, 2022; Sánchez Vera, 
2023).
La IA puede definirse de varias maneras. 
Aunque no exista una definición universal-
mente aceptada, puede decirse que es la 
capacidad de las máquinas para adaptarse 
a nuevas situaciones, lidiar con situaciones 
emergentes, resolver problemas, responder 
preguntas, diseñar planes y realizar varias 
otras funciones que requieren algún nivel 
de inteligencia típicamente evidente en 
los seres humanos (Chen, Chen y Li, 2020). 
Por un lado, el profesor John McCarthy, de 
la Universidad de Stanford (EE.UU.), uno de 
los fundadores de la IA, la define como “la 
ciencia y la ingeniería para fabricar máqui-
nas inteligentes, especialmente programas 
informáticos inteligentes” (2007, p. 2).
Por otro lado, la UNESCO (2023), define la 
IA como los sistemas software (y posible-
mente también hardware) diseñados por 
humanos que, dado un objetivo complejo, 
actúan en la dimensión física o digital al 
percibir su entorno a través de la adquisi-
ción de datos, interpretar los datos estruc-
turados o no estructurados recopilados, 
razonar con base en el conocimiento o 
procesar la información derivada de estos 
datos y decidir la(s) mejor(es) acción(es) a 
seguir para lograr el objetivo perseguido.
Vistas estas definiciones, y para ser más es-
pecíficos, surge la necesidad de discernir 
entre varios de los distintos tipos de IA exis-
tente, basándonos en distintas característi-
cas (UNESCO, 2023):
•	 Acudiendo a sus capacidades y 

funcionalidades
	- Inteligencia Artificial Estrecha (IAE) 

o IA débil. Es la que se ha logrado 
desarrollar actualmente y permite 

ejecutar tareas específicas de forma 
autónoma en un marco contextual 
definido por el ser humano, desta-
cando que no posee la capacidad 
de razonar por sí misma.

	- Inteligencia Artificial General (IAG) o 
IA fuerte, es comparable a la inteli-
gencia natural humana, y aunque 
actualmente es un modelo teórico, 
se espera que su funcionamiento 
sea similar en razón de memoria, 
aprendizaje, reconocimiento de 
patrones, abstracción, toma de 
decisiones, uso del lenguaje co-
municativo, creatividad o empatía 
(Senior y Gyarmathy, 2022).

•	 En función del algoritmo empleado o 
su funcionamiento.
	- IA predictiva. Se fundamenta en el 

uso de algoritmos de aprendizaje 
automático que pronostica resulta-
dos y eventos.

	- IA generativa. Se especializa en 
conseguir nuevos contenidos al 
emplear métodos avanzados de 
aprendizaje como las redes neuro-
nales. Uno de los ejemplos más co-
nocidos de esta tipología de IA son 
los Modelos de lenguaje extenso 
(MLL, por sus siglas en inglés) (Ma-
hon, Mac y Becker, 2023).

Uno de estos MLL, es ChatGPT (conocido 
también como un chatbot). Fue lanzado 
por OpenAI en 2022 y ha marcado un punto 
de inflexión en el campo de la IA al generar 
un gran interés a nivel mundial, democrati-
zando el acceso a este tipo de herramien-
tas (Mahon, Mac y Becker, 2023). ChatGPT 
ha demostrado ser capaz de generar textos 
de alta calidad en cuestión de segundos, lo 
que ha llevado a debates sobre sus impli-
caciones en la educación y la producción 
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académica, haciendo latente la necesidad 
de cambiar muchas de nuestras prácticas 
educativas (Zimmerman, 2020; Sánchez 
Vera, 2023; Shah, 2023). Sin embargo, a 
pesar de estas capacidades aparentemen-
te superhumanas, los modelos continúan 
presentando errores fundamentales que la 
mayoría de los humanos podrían corregir 
(West et al., 2023).
Del mismo modo, la IA ha permeado mu-
chos aspectos de nuestra vida cotidiana. 
Estas tecnologías emergentes alimentan 
muchas aplicaciones, programas y servicios 
que nos ayudan en nuestras tareas cotidia-
nas, como mejorar nuestra experiencia en 
línea y nuestra seguridad, y aumentar la efi-
ciencia de nuestros trabajos rutinarios.
Por lo tanto, es necesario educar al público 
general sobre el uso de la IA cotidiana, me-
jorando su alfabetización y contribuyendo 
a su conversión en usuarios más informa-
dos y responsables (Kasinidou, Kleanthous 
y Otterbacher, 2023), aprovechando como 
docentes las posibilidades que esta nos 
ofrece (Chen, Chen y Lin, 2020; Kit et  al., 
2022).

2.2.  El binomio IA-Educación. ¿Una 
posibilidad?
Aunque la introducción de esta tecnolo-
gía –que no debe entenderse únicamen-
te como una herramienta, sino más bien 
como un catalizador (Shah, 2023)– en el 
campo educativo es aún incipiente, su rá-
pida evolución e implantación por parte 
de organismos gubernamentales en todo 
el mundo han permitido que la sociedad la 
adopte con celeridad.
Cuando hablamos de la IA en educación, 
nos referimos al uso de esta herramien-
ta y otras aplicaciones que la integran, al 
servicio de la docencia, la tutorización y el 

ecosistema educativo, en su totalidad, no 
únicamente como meras herramientas con 
una finalidad puntual que puede ser, o no, 
educativa (Kit et al., 2022).
Como hemos observado con anterioridad, 
la IA aún necesita ser refinada para reducir 
ciertas problemáticas, pero su potencial 
educativo (Sánchez Vera, 2023) puede abrir 
nuevas vías hacia la mejora de las expe-
riencias de aprendizaje al dar cabida a la 
personalización del material educativo a 
las necesidades de cada discente con ma-
yor celeridad (Chen, Chen y Li, 2020; Yu y 
Lu, 2021; Shah, 2023; UNESCO, 2023), ofre-
ciendo chats interactivos para apoyar el 
bienestar del alumnado, para evaluar su 
progreso e incluso para realizar labores de 
tutorización.
Pese a esto, una de las preocupaciones 
iniciales fue el plagio y el sabotaje que el 
alumnado puede llevar a cabo al realizar 
actividades tradicionales, especialmente 
aquellas que empleen la redacción de tex-
tos (Shah, 2023), aunque si adaptamos e 
integramos esta tecnología correctamente 
en el proceso educativo, sus posibilidades 
son infinitas. Así, por ejemplo, la UNESCO 
(2023) organiza las opciones educativas 
de las IA generativas en cuatro grandes 
grupos: como tecnología para mediar un 
aprendizaje personalizado, como estrate-
gia para garantizar la inclusión y el bienes-
tar del alumnado, para analizar y evaluar el 
progreso y como ayuda al desarrollo profe-
sional docente.
De manera similar, Xu y Ouyang (2022) or-
ganizan el empleo de la IA en tres catego-
rías. Primeramente, como si fuese un sujeto 
que simula y toma decisiones como un 
humano; en segundo lugar, intermediaria 
en el proceso de enseñanza-aprendizaje, 
como si de un tutor o chatbot orientador 
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se tratase; por último, como un asistente 
suplementario que guía y apoya el proceso 
educativo, en este caso de forma distinta 
a la tutorización, es decir, empleando por 
ejemplo analíticas de aprendizaje.
Otros autores, como Kit et al. (2022), coin-
ciden con esta división, aportando que los 
chatbots y otras herramientas pueden ser 
de gran ayuda en el aprendizaje por parte 
del alumnado, pero que este debe enfren-
tarse a desafíos al emplear estas tecnolo-
gías para así adquirir las competencias que 
les permitan adaptarse a la evolución del 
ecosistema digital, destacando la necesi-
dad de la alfabetización en IA.
Junto a esta necesidad, surgen una serie de 
recomendaciones (recogidas en Sánchez 
Vera, 2023; aunque destinadas al uso de 
ChatGPT) que se dirigen al profesorado, que 
debe inicialmente reflexionar sobre el pro-
pósito del uso de la IA en su práctica acadé-
mica —también sobre el objetivo de la ac-
tividad que va a desarrollar, si es el caso—, 
trocando los sistemas de evaluación tradi-
cionales por alternativas más formativas 
que puedan beneficiarse del uso de la IA, 
logrando así educar a docentes competen-
tes ante las necesidades sociales actuales.

3.  Reconstruirnos en sociedad, 
el aprendizaje dialógico
El escenario contemporáneo, digital y 
globalizado en el que nos encontramos 
requiere el desarrollo de tres cualidades 
humanas esenciales (Pérez Gómez, 2021): 
la capacidad de utilizar y comunicar de 
manera disciplinada, crítica y creativa del 
conocimiento; la capacidad para vivir y 
convivir en grupos humanos cada vez más 

heterogéneos; y la capacidad para pensar, 
vivir y actuar con autonomía.
El progreso de estas competencias o cuali-
dades humanas se relaciona directamente 
con los procesos de adquisición de la len-
gua al requerir todas ellas la recepción, el 
procesamiento, la reflexión y, en definitiva, 
la comunicación en situaciones reales (Tru-
jillo Sáez, 2002).
En el contexto actual y comunicativo, 
también surge la exigencia de un modus 
para trabajar la comunicación y enrique-
cer aquellos recursos personales (expre-
sados por Pérez Gómez, 2021) implicados 
en la construcción de nuestro conoci-
miento (procesamiento, comprensión, ac-
tuación), una forma de enriquecer las 
prácticas educativas interrelacionando el 
pensamiento práctico, reflexivo, dialógico y 
dialéctico mediante el diálogo, la escucha 
y la construcción crítica del saber de forma 
compartida.
En este sentido, Flecha y Puigvert (2004) re-
conocen el poder que el diálogo nos con-
fiere para transformar/nos, especialmente 
en momentos de incertidumbre. Es aquí, 
donde las tertulias literarias dialógicas se 
presentan como una herramienta podero-
sa para fomentar el aprendizaje y la convi-
vencia en la comunidad educativa (Paloma-
res Ruíz y Domínguez Rodríguez, 2019).

3.1.  Las tertulias literarias dialógicas
Las tertulias literarias dialógicas son una 
actividad cultural y educativa nacida en Es-
paña en la década de los ochenta (Lleras y 
Soler, 2003) a modo de reunión o encuen-
tro literario —que no debe confundirse 
con un club de lectura— en la que perso-
nas de distintas edades y con diversidad 
de formación académica (incluso sin ella) 
realizan una lectura compartida de forma 
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coordinada, empleando en esta los princi-
pios del aprendizaje dialógico en relación 
con la literatura.
Cabe decir, que estas tertulias se funda-
mentan en la lectura de obras clásicas de 
la literatura universal a las que se conside-
ran referentes culturales, estableciendo así 
la oportunidad de leer a Kafka, Lorca, Cer-
vantes, Wolf u Orwell a personas que nunca 
antes habían leído.
Su uso ha demostrado mejorar significati-
vamente el aprendizaje instrumental y la 
convivencia en los distintos contextos en 
los que se han aplicado, desde la Educación 
Infantil hasta la Educación Secundaria, pa-
sando por las instituciones penitenciarias o 
la educación de personas adultas (Flecha, 
García y Gómez, 2013), de ahí que sea una 
de las actuaciones de éxito más destaca-
bles de los centros integrantes del proyecto 
Comunidades de Aprendizaje.
En estas, el diálogo que se establece se aleja 
de la verticalidad en la que el docente está 
en posesión de la verdad, estableciéndose 
un diálogo más crítico, reflexivo y enrique-
cedor, en el que se incluyen distintos pun-
tos de vista, todos ellos válidos, siendo una 
ocasión idónea para leer con los demás, 
extendiendo la mirada con el diálogo y los 
oídos (Mata, 2009).
Al mismo tiempo, no se pretende descubrir 
y analizar qué quieren decir en sus textos 
los autores, sino que a partir de las interpre-
taciones individuales se busca crear nuevos 
diálogos y reflexiones (Palomares Ruíz y 
Domínguez Rodríguez, 2019). De ahí que 
se elijan obras clásicas por su compromiso 
histórico, narrativo y humanista; aunque si 
nos valemos de los principios del aprendi-
zaje dialógico (Flecha, 1997), es la inteligen-
cia cultural de la comunidad de aprendizaje 
la que enriquece este proceso de lectura 

compartida, logrando mejores resultados 
en el comportamiento prosocial y el ajuste 
social del alumnado, hecho que ocurre úni-
camente con la literatura clásica (Lenhart 
et al., 2023).
Ahora bien, llegados a este punto, surge 
una profunda necesidad por trabajar otros 
aspectos sociales del momento median-
te esta estrategia, lo que requiere al mis-
mo tiempo de docentes capacitados para 
mediar en este juicioso proceso lector del 
mejor modo posible, permitiendo así incor-
porar las problemáticas sociales actuales, y 
otros temas de hodierna relevancia. Es aquí, 
donde las nuevas tecnologías y, en particu-
lar, la IA, pueden ser un estímulo, especial-
mente en la sociedad de la información en 
la que la lectura es clave para el acceso a 
los contenidos informativos (Febré, Tarín, 
Pascual y Villarejo, 2016).

4.  ¿Una IA educativa?
Indiscutiblemente, la IA tiene una serie de 
posibilidades en el contexto educativo que 
pueden favorecer el trabajo del docente y a 
la vez mejorar competencialmente al alum-
nado. Pero ¿qué otras posibilidades nos 
ofrece en lo que respecta a la literatura, al 
pensamiento crítico o la construcción con-
junta del conocimiento?
Siguiendo las aportaciones de la UNESCO 
(2023), apreciamos que el uso de chatbots 
educativos permite trabajar la literatura 
desde un enfoque narrativo en el que la 
IA toma la voz del narrador para crear un 
discurso basado en las ideas del escritor y 
su obra. En este caso, se puede establecer 
un diálogo con el “escritor”, indagar acerca 
del momento histórico y otras cuestiones 
que bien pueden ser argumentadas con 
la información que esta dispone o, como 
comentan numerosos autores, puede 



Artículos | Desafiando la tradición: la IA como herramienta de cambio en las tertulias literarias dialógicas  |  81

©2024 SIDLL. Lenguaje y Textos, 58, 75-85

acabar inventándose todo, reflejándose así 
el aspecto productivo y creativo de esta 
tecnología.
Autores como Shah (2023), Galmar (2022) 
y la UNESCO (2023), entre otros, recopilan 
distintas oportunidades relacionadas con la 
lectura y la literatura, de las que se destacan 
las siguientes:
•	 Reflexión. El uso de ChatGPT y otras 

IA generativas puede ser un aliciente 
para facilitar la reflexión del alumnado 
en su proceso de aprendizaje median-
te la creación del andamiaje necesa-
rio para trabajar ideas, razonamientos 
y conflictos cognitivos concretos. En 
este caso, esta tecnología puede ayu-
dar al docente a crear nuevos materia-
les adaptados a una serie de necesida-
des únicas e irrepetibles. Por ejemplo, 
la mediación de la IA puede ayudar a 
introducir un concepto, una anécdota, 
un nuevo vocabulario, etc.

•	 Pensamiento crítico en el análisis litera-
rio. Uno de los prompts (indicaciones 
que se le proporcionan a las IA gene-
rativas similares a ChatGPT) que recoge 
este autor se orienta en la posibilidad 
de crear un camino a seguir para poder 
desarrollar una serie de cuestiones que 
inciten al análisis crítico de una deter-
minada obra literaria.

•	 Elaborar informes literarios. De forma 
totalmente distinta a la que se recoge 
anteriormente, la IA puede delinear 
pautas para elaborar informes de li-
bros, guiando al docente y al alum-
nado en la consecución de las metas, 
estableciendo indicadores que susten-
ten el análisis de las distintas obras.

•	 Crear recursos. La IA generativa permite 
crear cartas, poemas, haikus, diálogos, 
etc. (Calumby, Costa y Fonseca, 2023). 

Por lo que es una herramienta que 
puede ayudar al alumnado a reflexio-
nar, aportarle ideas e incluso sugerir te-
máticas, aunque debe ser usada como 
una herramienta, no un creador de 
contenido sin más.

•	 Evaluación del desarrollo de habilidades 
en el área de Didáctica de la Lengua y 
la Literatura. La inteligencia artificial 
puede ayudar en tareas de evaluación, 
aportando indicadores variados y de 
calidad que permitan evaluar de la for-
ma más holística posible al alumnado, 
ofreciendo la oportunidad de crear 
también contextos idóneos para eva-
luar al alumnado de forma competen-
cial. Esta tarea, cada vez es más precisa 
al existir mayor número de chatbots 
conversacionales que permiten su fun-
cionamiento con lenguaje oral, tanto 
como elemento de entrada como de 
salida.

•	 Aprendizaje de lenguas. El uso de chat 
conversacionales ha demostrado ser 
eficaz en el aprendizaje de la gramá-
tica, el vocabulario y la pronunciación 
de lenguas extranjeras.

En consecuencia, la IA es un catalizador 
de cambio que puede ayudar al docente a 
conseguir sus objetivos en esta área, hecho 
que investigaciones como la de Sánchez 
Vera (2023) refleja al reconocer el 61.3% de 
los participantes haber generado recursos 
con esta herramienta para usarlos poste-
riormente en el aula.
Avanzando en esta idea de la IA entendida 
como una ayuda, Vicente-Yagüe et al. (2023) 
–quienes han analizado la creatividad de 
ChatGPT considerando su fluidez, flexibili-
dad y originalidad narrativa– afirman que 
la IA supera en ocasiones a la inteligencia 
humana en cuanto a fluidez y flexibilidad, 
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hecho que relacionan con el conocimiento 
que esta tiene sobre dicho contenido. En 
lo que concierne a la originalidad narrativa, 
los resultados son ambiguos, pero permi-
ten establecer una conclusión. El ser huma-
no es más creativo que la IA, pues esta no 
se aleja de lo evidente y a menos que se le 
pida, no peca de fantasiosa e imaginativa.
Por tanto, teniendo en cuenta a estas au-
toras, consideramos que la IA debe ser un 
aliado en nuestras tareas de escritura, pero 
no puede nunca reemplazarnos, pues es un 
medio que ha sido programado y entrena-
do por el ser humano en un contexto limi-
tado y fuertemente sesgado, encontrándo-
se este exento de criterio y otras cualidades 
antropológicas. No pueden compartirse 
cualidades que no se poseen, ni contagiar 
aquello que no se ha experimentado, como 
el amor por la lectura y la escritura (Petit, 
1999; Applegate, 2004). Somos imprescin-
dibles, por tanto, para desarrollar el hábito 
lector y la escritura creativa en nuestros 
discentes.

5.  Cambiando el paradigma. 
La intersección de la IA y las 
tertulias literarias dialógicas
Como se ha apreciado, la IA —que cada vez 
pretende asimilarse en mayor medida a la 
inteligencia natural— más que una herra-
mienta, es un motor de cambio con posi-
bilidades casi-infinitas en nuestra sociedad, 
y que llevan décadas en uso y desarrollo, 
aunque su introducción en la sociedad en 
el último año se ha hecho visible principal-
mente gracias a la democratización de los 
chatbots, es decir, aquellas inteligencias ge-
nerativas que pueden ayudarnos a aumen-
tar nuestra eficiencia.
El contexto académico-escolar, que nunca 
debe desvincularse de los avances sociales, 

también puede beneficiarse de esta tecno-
logía, como ya se ha mostrado a lo largo 
del corpus de este artículo. Especialmente, 
son aquellos modelos de lenguaje extenso 
(LLM), como los empleados por chatbots 
como ChatGPT, los que logran una mejora 
de nuestra actividad docente, con prácticas 
similares a las que recogen Shah (2023) y la 
UNESCO (2023), ya analizadas.
Por consiguiente, al tener presente la flui-
dez, flexibilidad y originalidad (en cuestio-
nes concretas) de la IA al redactar y analizar 
documentos, podemos considerarla como 
una aliada en el desarrollo de las tertulias 
literarias dialógicas.
Así, consideramos que la persona que di-
namiza la tertulia (y al mismo tiempo esta 
práctica) puede beneficiarse del empleo de 
la IA de múltiples modos:
•	 Moderación de la tertulia. Gracias a esta 

herramienta, el moderador puede lle-
var una gestión de la participación 
para que todos los participantes pue-
dan intervenir, gestionando las apor-
taciones para centrar la tertulia en un 
tema de discusión, que como bien he-
mos citado, debería estar contextuali-
zado en una problemática actual o de 
importancia para estas personas.

•	 Análisis textual. La IA puede ayudarnos 
a analizar el texto que se está leyendo, 
ofreciéndonos información adicional 
(temas, personajes importantes, defini-
ción de palabras, nuevos temas de dis-
cusión…) de un modo versátil y fluido.

•	 Creación de una hoja de ruta. En una 
sociedad digital, en la que cada vez la 
atención es una cualidad más deman-
dada y, por el contrario, la celeridad 
con la que vivimos nos incita a ir en 
automático, la IA surge como una ayu-
da para crear nuevas formas de vivir y 
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construir juntos, pudiendo ofrecer una 
hoja de ruta que como docentes nos 
ayude a moderar, orientar y energizar 
las tertulias. Esto se consigue al esta-
blecer una serie de objetivos que, con 
ayuda de la IA, se alcanzarán, al poder 
fragmentar las lecturas con facilidad 
para así establecer un hilo discursivo 
acorde a nuestra necesidad.

•	 Resumen y síntesis de discusiones. Des-
pués de cada sesión, la IA puede crear 
resúmenes detallados de las discusio-
nes, destacando los puntos clave y las 
conclusiones alcanzadas. Estos resú-
menes sirven como una herramienta 
valiosa para la revisión y el seguimien-
to del aprendizaje colectivo.

Es por esto por lo que podemos concluir 
que, aunque la interacción humana y el 
diálogo son el corazón de las tertulias, la IA 

puede actuar como un facilitador en este 
proceso, proporcionando herramientas y 
recursos que permiten mejorar la calidad 
de las discusiones y el aprendizaje que se 
produce en ellas, acaparando también la 
atención del alumnado y de sus familias por 
la lectura y facilitando una vía para el desa-
rrollo de la competencia literaria y el gusto 
por la lectura. Sin embargo, es esencial te-
ner muy presente que la IA es un recurso, y 
no debe reemplazarnos ni desvirtualizarse 
su uso, para así lograr el éxito de esta prácti-
ca, pues no puede compartirse aquello que 
no se posee, ni transmitirse una pasión por 
la lectura que nunca se ha experimentado 
y, no deben olvidar quienes enseñan que 
—a diferencia de ellas y ellos— la IA no 
siente amor por la lectura, no sueña con lo 
que ha leído, no se emociona.
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