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1 Marco contextualizador

1.1 Contextualizacion historica: La pedagogia y las ensefianzas artisticas.

1.1.1 De los inicios de la pedagogia a la deconstruccion posmoderna.

A lo largo de la historia, la Educacién ha ido cambiando segun el momento social,
cultural e histdrico en el que se desarrolld. Todos estos cambios han sido consecuencia
directa de diversas politicas, guerras y revoluciones que han ido desarrollando diferentes
modelos pedagdgicos. Algo que hoy en dia también sucede: estamos ante cambios que
son consecuencia de lo que se ha denominado crisis posmoderna.

Consideramos que es importante repasar, aunque sea de manera superficial la
historia de la Pedagogia con el objetivo de entender un poco mejor los actuales sistemas
de Educacion que se asientan en muchos casos en perfiles basados en otras épocas y que
actualmente, como hemos mencionado, se encuentran en pleno cambio.

Segun sostienen Antoni J. Colom Cafiellas y Luis Nufiez Cubero (2001), hay que
remontarse hasta finales del siglo XVIII para encontrar los primeros referentes de este
area aplicados al saber: “(...) se cree que fue Kant quien utilizd por primera vez
‘Pedagogia’ para referirse al conocimiento o reflexion acerca de la educacion” (p. 46).

En estos primeros origenes esta area de conocimiento abarcO tanto la parte
practica como la tedrica. Cafiellas y Cubero (2001) continGan relatando que fue el
filésofo y pedagogo J. F. Herbart (Oldenburg 1776; Gotinga 1841) en el siglo XIX el
primer tedrico de la educacion al que se le atribuyen los primeros tratamientos generales
de la educacién en cuanto a objetivos, caracteristicas, metodologias, etc. Definié un
nuevo conocimiento aungue: “No crea la ciencia pedagdgica porque la metodologia que
aporta a su teorizacién no es cientifica y obviamente no puede generarse ciencia sin el
método cientifico o experimental” (p. 46). Si lo asent0 en una metodologia racionalista
0 critico-especulativa. Esto quiere decir que no basé su conocimiento en una base
empirica sino en evidencias del pensamiento racional.

Observamos que desde los inicios las ciencias son reacias a considerar la

pedagogia una de ellas, hecho que aun podemos constatar en cuanto a las ensefianzas



Detrés del Mapa. Por una cartografia pedagdgica subvertida para Bachillerato José A. Gbmez Ramirez

artisticas se refiere. En el actual sistema educativo, debido a que son las areas cientificas
de corte racionalista las que parecen tener mayor peso en el curriculo, las asignaturas
gue no estan basadas en el racionalismo parecen estar en proceso de desaparicion.

Siguiendo con las observaciones de Herbart (citado en Cafiellas y Cubero, 2001),
esta Pedagogia se basé en la educabilidad generalista del ser humano, siendo aplicables
a todos los humanos llevandose a cabo a través de tres acciones: Gobierno, o
conservacion del orden exterior del nifio, disciplina, referido al orden interior del nifio y,
por ultimo, instruccion, que es la adquisicion de conocimientos. Con esta clasificacion
cred unas bases teoricas sobre Educacién que marcaron el futuro de esta.

Como vemos, este autor marcé la linea para entender la educacién en adelante,
vinculé ademas la adquisicion de conocimientos a la moralidad, es decir, los dos
grandes puntos en los que se moveria la Pedagogia, la moral y el aprendizaje.

Aunque estamos hablando del siglo XIX se puede constatar que hoy en dia la
educacioén se encuentra sujeta a la moral, como sucede en algunos centros concertados
del actual Sistema Educativo, concretamente en los colegios religiosos.

No fue hasta principios del siglo XX cuando ocurrio un primer desmembramiento
entre el sentido moral y las cuestiones instructivas. La Pedagogia se veia mas como una
disciplina de la educacién, estaba separada de la metodologia a la que se denomino
‘Didactica’.

Algo totalmente absurdo, segun afirman Cafiellas y Cubero (2001), debido a que
es inconcebible plantear un conocimiento sin tener en cuenta coémo se hace y se delegue
esa cuestion al sentido moral y formativo de cada persona.

La Didéctica por tanto se encargd de lo metodologico aunque no tuviera finalidad
formativa. Por otro lado, la Pedagogia tenia una gran base moral (ademas fruto de esta
escision surgid la Historia de la Educacion y la Organizacion Escolar). Es un aspecto
que podemos comprobar en la programacion docente de la Universidad de Malaga con
estudios tedricos en Pedagogia y estudios mas didacticos, como Educacion Primaria o
Educacion Social.

Un segundo desmembramiento de caracter metodoldgico surgio con el nacimiento
de la Pedagogia Experimental de principios del siglo XX, de la mano de Meumann en
1903 o Lay en 1908, clasificandola en Pedagogia general, fundamental, esencial y

sistematica o critica.
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Mas adelante, en la segunda mitad del siglo XX y originado por el instituto Juan
Jacobo Rousseau en Ginebra (Suiza) empezé una tradicion que llegaria hasta nuestros

dias:

(...) que dara lugar a la tercera y mas importante desmembracion del cuerpo de
conocimientos propio de la Pedagogia, desmembracion que ahora afectard no tanto a la
metodologia cuanto a los contenidos, o tematicas, o si se quiere, al saber pedagogico.
(Cariellas y Cubero, 2001, p.53)

Es en este momento cuando surgieron las Ciencias de la Educacién tal y como la
entendemos hoy en dia. Sin embargo, como hemos visto, uno de los puntos mas
polémicos ha girado alrededor del sentido moral de la Educacion. No obstante, creemos
que en la actualidad, al menos en Espafia, la vinculacién que existe entre la politica y
sus particulares éticas son las que condicionan el Sistema Educativo. Una consecuencia
de ello es la cantidad de reformas y fracasos que se han ido sucediendo desde la llegada
de la democracia y que han favorecido una Educacion débil y poco eficaz.

Seguin Angel I. Pérez Gémez (2012), a ello también hay que sumarle lo lejos que
se encuentran las actuales Facultades de Educacion en Espafia de formar a buenos
profesionales, debido entre otras cosas a la minusvaloracion de las instituciones lo cual
se atribuye en parte a las bajas notas exigidas para el acceso de un gran nimero de
estudiantes que no han podido acceder a otras Facultades.

Una de las posibles soluciones puede ser un desmembramiento entre Politica y
Educaciéon que seria la base en la que se podria empezar a construir un Sistema

Educativo soélido.

1.1.2 Caracteristicas generales de los modelos educativos en la historia

Después de esta breve introduccidn sobre Pedagogia, no es de extrafiar que en la
actualidad la Educacién esté siendo sacudida desde sus cimientos y existe un
cuestionamiento —al menos en la cultura occidental— sobre cuél es su funcion y su
futuro. Desde luego no es algo nuevo, ya que las teorias de la educacion siempre han

sido una consecuencia de cada momento histérico, social y cultural en el que se
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encuentran, y el momento actual de crisis ideoldgica que sacude Occidente se ve
reflejado también en la Pedagogia.

A continuacion exponemos de forma breve algunos ejemplos de modelos
educativos a lo largo de la historia para completar la explicacion de la historia de la
Pedagogia del apartado anterior. Para esta clasificacion nos basaremos en la recogida
por Andrés Pozo (2009).

Empezamos por la escuela del mundo antiguo, concretamente en Grecia y Roma.
En este &mbito se ensefiaba con una metodologia tradicional de lenguas clasicas y
estaba destinada a las élites sociales. Habia pocos cambios y era un mundo muy cerrado
donde imperaba el temor y el castigo.

Maés adelante, en el siglo XVII, vino lo que denomina el autor realismo
pedagdgico, que tenia un enfoque teocratico en todos los saberes.

En plena ilustracion, durante el siglo XVIII, y como he explicado con anterioridad
en el primer punto, la educacién estaba muy centrada en la moralidad, aunque de esta
educacion solo se beneficiaron las clases altas y la joven clase social emergente
denominada burguesia.

Aunque pueda parecer muy alejado en el tiempo, hoy en dia aln existen
instituciones religiosas que tienen un enfoque teocratico de la educacién e instituciones
privadas a las que sélo puede acceder una clase social con un nivel adquisitivo muy
elevado.

Por otro lado, tenemos los nuevos movimientos surgidos en el siglo XIX como el
Comunismo o la Revolucién Industrial, de caracter social. Es en esta época donde se
unié la educacion a la maquinaria industrial, una circunstancia que han heredado
muchos de los actuales sistemas educativos, como sostiene Ken Robinson (en Punset,
2011).

Este hecho es muy evidente en los sistemas educativos actuales, en los que parece
que lo que se pretende es crear individuos para el sistema productivo. La disposicion de
las aulas y la homogeneidad educativa en cuanto a procesos de aprendizaje parecen dar
muestras de ello. ¢ Cdmo sino es posible que se pretenda que todos aprendamos a la vez,
al mismo ritmo y con la misma edad? Agrupandonos como si de un producto se tratara.

Siguiendo con el tema, fueron los filésofos Karl Marx (Tréveris, 1818; Londres,
1883) y Friedrich Engels (Barmen-Elberfeld, 1820; Londres,1895) los que disefiaron la

idea de una educacion politécnica y que Rusia implantaria después de la Revolucion,
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creando la Escuela Unica del Trabajo. Entre sus caracteristicas principales defendia una
educacidn laica, mixta, obligatoria y gratuita en una sociedad sin clases sociales.

Hoy en dia aln sigue vigente este tipo de educacion. Mi Practicum se desarrollé
en un centro Politécnico donde conviven Ciencias y Artes, hecho enriquecedor para el
alumnado en cuestiones de transversalidad entre especialidades, como se vio en el
Proyecto Politécnico Teatro en el que participd el Centro.

Ya en los inicios del siglo XX surgieron nuevos disefios educativos, como explica
Pozo (2009), coexistiendo y desapareciendo a lo largo de este siglo. Uno de ellos fue la
Escuela Nueva, que se desarrollé tras la | Guerra Mundial. Surgié con el propdsito de
crear un nuevo modelo que ensalzara los valores de solidaridad, fraternidad y esperanza,
algo bastante l6gico después de esta primera Gran Guerra. Sin embargo, en el ambito
practico estuvo basado sobre todo en el interés por un resultado. En las materias
expresivas Yy artisticas hubo un gran cambio curricular en esta epoca.

Con la llegada de la Il Guerra Mundial I6gicamente hubo un nuevo decaimiento
de estos disefios pensados para crear un futuro mejor y mas esperanzador, y aunque la 1l
Guerra Mundial truncé estos ideales, de alguna forma se puede rastrear en la segunda
mitad del siglo XX.

Después de la Il Guerra Mundial la educacion cobr6 una gran importancia con el
objetivo de superar los problemas existenciales y los conflictos imperantes. Estas teorias
surgieron, segun Pozo (2009), sobre todo en paises catolicos. Debian transmitir y
preparar al ser humano en el compromiso para que no volviera a suceder la gran
catéstrofe acontecida. Observa el autor que estos nuevos modelos pretendieron “formar
personas capaces de gobernarse a si mismas y que desarrollaran al maximo sus
potencialidades” (p. 269).

Este compromiso se puede rastrear hasta hoy en dia en el actual curriculo en
muchos aspectos, como en la educacion para la paz como una de las competencias
educativas.

Otras teorias surgidas a lo largo del siglo XX a pesar de su diferencia en cuanto
a ideales, tuvieron una base comun en lo referente a que la libertad debia ser uno de los
ejes conductores. La relacion entre alumnado y profesorado debia ser méas de igual a
igual y parte de la responsabilidad recaia en el alumnado. A este respecto Giroux (1998)

considera que:
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Los educadores necesitan dar a los estudiantes una voz activa en la determinacion de su
futuro y encontrar una nocién de pedagogia que dé coherencia a varios conflictos y
movimientos politicos, enfocandose en los tipos de lenguaje, formas de comunicacion y
practicas sociales a través de las cuales la gente aprenda acerca de si misma y de sus
relaciones con temas sobre significado, poder y lucha. (p. 79)

Este tipo de Educacion y de relaciones entre docente y alumnado rompe con los
sistemas herederos de la Revolucién Industrial y que estaban basados en la
productividad y en la memorizacion y repeticion, sin tener en cuenta competencias tan
importantes como las emocionales o sociales. Aunque parezcan ya superadas todavia se
pueden ver en muchos habitos del profesorado o de los espacios en los que se desarrolla
la accion educativa.

Es en este ambito donde se englob6 la Pedagogia Critica, la cual explicaremos
mas adelante y en la que he basado en parte el proyecto de intervencién educativa, una

ensefianza basada en aprender para comprender.

1.1.3 Ensefanzas artisticas en Espafa

A modo de breve repaso de las ensefianzas artisticas en Espafia a partir del siglo
XX nos apoyaremos en lo apuntado por Eugenio Barguefio y Silvia Nuere (en Esquinas,
y Sanchez (Coords.), 2011a).

Los inicios del siglo fueron esperanzadores en cuanto al sistema educativo se
refiere. Los cambios que se produjeron a nivel industrial, cientifico y comercial fueron
significativos para llevar a cabo una serie de reformas en la Educacion. Durante la 1l
Republica espafiola hubo algunos avances positivos como el planteamiento de una
escuela laica.

En este periodo se crearon bibliotecas e institutos de secundaria y misiones
pedagdgicas para llevar la educacion a los rincones méas desfavorecidos o aislados.
Entre sus objetivos, ademas de instruir a los adultos, estaban la educacion infantil,
queriendo educar a toda la poblacién, no solo a las clases altas.

En algunos documentales de la época hemos podido observar como las misiones
pedagdgicas llevaban reproducciones de obras maestras de los museos a zonas muy

aisladas. Con esto no solo se realizaba la labor de acercar la cultura a zonas remotas,
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sino que en nuestra opinidn les ensefiaba algo muy importante, que las obras de arte son
patrimonio de todos.

Hay que recordar que durante la Republica espafiola la educacion artistica tuvo
una gran importancia en todos los niveles, especialmente en los UGltimos afios,
desarrollada principalmente por Francesc d’Assis Gali.

Después de la Guerra Civil espafiola (1936) todo este esfuerzo pedagdgico se vino
abajo, caracterizandose esta etapa por el centralismo administrativo, el nacionalismo, la
influencia de la iglesia y la poca libertad. La educacion se centr6 en una formacion
moral e intelectual dirigida especialmente a las clases que en un futuro serian la élite.

Fruto de este periodo todavia se aprecian resquicios en la actualidad por parte del
profesorado, como las conductas autoritarias hacia el alumnado en los centros
educativos. Se aprecia asi el claro objetivo meramente adoctrinador en el sistema
educativo que es heredero de un sistema postindustrial de entender la Educacion.

No fue hasta la reforma educativa de 1970 de Villar Palasi que se comenzaron a
nombrar objetivos y contenidos, indicando la apreciacién y expresion artistica en la
EGB y en Bachillerato. En primaria se denominaria Expresion Plastica y en Secundaria
Formacion Estética.

Aunque la asignatura del &rea de Artes era la que tenia méas presencia. Este hecho
puede parecer mejor que la actual situacion, sin embargo, los contenidos estaban muy
centrados en las destrezas técnicas y no en los contextos, por lo que este area de
conocimiento era tratada como de poca importancia. ¢No es fruto de todo ello la actual
situacion de esta materia? Sin duda es una de las razones, pero ademas hay que sumar
otros factores como la tecnificacién en la que estamos inmersos.

En 1985 se cred la Ley Organica del Derecho a la Educacién (LODE), donde se
acabd con el sistema mixto. Esta ley se centr6 mas en la administracion y en la gestién
que en aspectos de materias de cada etapa educativa.

En 1990 aparecio la Ley Organica del Sistema Educativo (LOGSE). En esta nueva
reforma si que hubo mayores cambios, segun Barguefio y Nuere (en Esquinas, y
Sanchez (Coords.), 2011a). En la etapa Infantil las artes se denominaban Lenguaje
Plastico; en Primaria, Educacion Visual y Plastica; y en Secundaria, Educacion Plastica
y Visual. En Bachillerato se establecieron diferentes modalidades, entre ellas la de
Artes, donde si hubo una regulacién de las asignaturas y se introdujeron asignaturas

nuevas (Dibujo Técnico, Dibujo Artistico | y 11, Historia del Arte, Imagen y Volumen I,
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Fundamentos del Disefio) y optativas (Disefio asistido por ordenador, Técnicas de
expresion grafico-plésticas y Volumen I1).

En el siglo XXI, caracterizado por las luchas politicas, encontramos dos leyes. La
primera fue la Ley Organica de Calidad de la Educacion (LOCE) de 2002. Ese mismo
afio se propuso otra reforma, pero por el cambio de gobierno no se llevo a cabo.

En hecho parece que ya se ha convertido en una caracteristica del sistema
educativo espafiol y no parece preocupar demasiado a los politicos. Es el alumnado
quien finalmente lo sufre. Esta situacion es muy preocupante, puesto que parece no
tener solucion.

La siguiente normativa fue la Ley Organica de Educacion (LOE) de 2006. El
Bachillerato de Artes tenia asignaturas de Disefio e imagen y Artes Plasticas: Cultura
Audiovisual, Dibujo Artistico 1 y Il, Dibujo Técnico | y Il, Disefio, Historia del Arte,
Técnicas de Expresion Grafico-Plasticas y Volumen.

Como hemos visto en los diferentes sistemas educativos en Espafia desde la Il
Republica, las ensefianzas artisticas han tenido espacio en las diferentes etapas, aunque
en las posteriores leyes se aprecia una progresiva disminucion en las horas en la
educacién obligatoria hasta llegar a la Ley Organica para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE). Esta se caracteriza por una falta de consenso general y por el
descontento por parte del profesorado, segun he podido constatar en el centro educativo
donde he desarrollado el Practicum. En segundo de Bachillerato la LOMCE se aplicara
segun el calendario de implantacion para el proximo curso 2016/17. En Primero de
Bachillerato la LOMCE se deberia haber implementado en este curso 2015/16. Mi

proyecto de intervencion educativa lo he desarrollado en el marco de la LOE.

1.1.4 Eldibujo artistico en bachillerato

Las ensefianzas artisticas que se imparten en esta etapa educativa tienen como
finalidad “dotar al alumnado de los fundamentos del lenguaje plastico necesarios para
representar objetos, personajes o formas y expresar ideas, pensamientos o sentimientos”
(Esquinas y Sanchez (Coords.), 2011a, p. 113). Es en esta parte del curriculo donde se
engloba la asignatura de Dibujo Artistico. Esta asignatura se apoya en un lenguaje
gréfico-pléastico para desarrollar formas con contenido y un lenguaje visual, algo béasico

para entender la cultura visual que tenemos alrededor. Para ello:
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Es fundamental potenciar la agudeza perceptiva del alumnado, desarrollar su capacidad
observadora y comprensiva, al tiempo que desarrollan sus destrezas en la utilizacion de

materiales, instrumentos y técnicas para la representacion grafico-plastica. (Esquinas y

Sanchez (Coords.), 2011a, p.134)

Como vemos, la importancia de reflexionar y entender el mundo que nos rodea es
uno de los objetivos de esta asignatura, no solo la adquisicion de destrezas técnicas, que
es lo que lleva a una concepcién academicista del Arte. Hernandez (2003), a este
respecto, aconseja exponer al alumnado no solo a ese conocimiento técnico, sino a la
valoracion del Arte como parte de nuestra cultura y de la de otro pueblos. Es algo que
consideramos indisoluble de las nuevas ensefianzas artisticas y, a su vez, proporciona
una visién mas emocional y compleja que nos ayuda a formarnos como individuos con
consciencia, sentido critico y empatia hacia otras personas.

Sin embargo, el actual curriculo no refleja estas conexiones y las finalidades de
esta asignatura se pueden agrupar en tres, segin resume Sanchez (2011): La
potenciacion de la capacidad de observacion activa, la adquisicion de las destrezas para
el uso de materiales, instrumentos y técnicas de representacion, y un aumento de la
sensibilidad estética.

Por tanto, los contenidos con los que trabaja el alumnado se pueden resumir en
dos ejes fundamentales, segun la autora; por un lado, la organizacion interna de los
objetos y los espacios; por otro, el aspecto exterior expresivo.

Como vemos, uno es de caracter mas analitico y racional, y el otro es de caracter
mas artistico con aspectos mas plasticos y expresivos que no profundiza en aspectos de
mayor complejidad.

En el Bachillerato, esta asignatura esta dividida en dos: Dibujo Artistico I y Il. En
la primera fase, segun Sanchez (2011a), el alumnado aprende mas sobre la sintesis de
“la forma, el vocabulario de los elementos que la constituyen, y las articulaciones y
organizaciones espaciales elementales con sentido configurativo y expresivo” (p. 134).
Este aprendizaje constituira una base sélida para la posterior asimilacion y comprension
de las imagenes que se daran en la segunda fase. Ademas, segin la misma autora, “se
profundiza en el estudio de las relaciones estructurales mas dindmicas y complejas, se

desarrolla més la incidencia de variables espaciales y luminicas” (ibidem, p. 134).
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Esto quiere decir que el alumnado tendrd las herramientas técnicas para
desarrollar su propio lenguaje a traves de una imagen grafico-plasticas, pero a nivel de
contexto y conceptos creemos que no profundiza lo suficiente para desarrollar su propio
imaginario. Para ello, primero se deberia trabajar en el entramado cultural y social que
lo ha generado, como veremos mas adelante en el nuevo proyecto de intervencion

educativa.

1.1.5 La pedagogia critica postmoderna

Sin duda nos encontramos en un momento de crisis ideoldgica y tedrica que
contagia a otros &mbitos del conocimiento como la Pedagogia. Como hemos visto, los
sistemas educativos en Espafia van cambiando seguin la bandera politica que asume el
poder. Muchos teoricos coinciden en esta afirmacion, siendo uno de ellos McLaren
(1998), quien afirma al respecto: “La teoria social contemporanea se encuentra en un
estado de crisis (...) que conlleva la supremacia de la critica y la deconstruccion” (p.
11). Lo que antes se daba por hecho en cuanto a procedimientos para llegar a
“verdades” ya sean metafisicas u ontoldgicas estan siendo cuestionadas.

¢No es consecuencia de este hecho la actual crisis que atraviesa el Sistema
Educativo? Es a lo que nos esta conduciendo, al menos desde la cultura occidental; lo
que los historiadores han denominado postmodernidad.

McLaren (1998) continda argumentando que estas nuevas teorias tienen como
punto de partida el rechazo a los fundamentos basicos de la racionalidad ilustrada. La
postmodernidad en la que estamos inmersos tiene muchas facetas y, segun explica, “el
conocimiento tan s6lo es conocimiento si refleja el mundo como éste realmente existe,
ha sido inexorablemente aniquilada a favor de una perspectiva segun la cual la realidad
es socialmente construida o semidticamente dispuesta” (p. 12).

Estoy de acuerdo con esta idea. A pesar de tener casi dos decadas estd muy
vigente, como podemos ver a nuestro alrededor. EI mundo de signos que esta generando
nuestra cultura destruye la imaginacion y crea un mundo estereotipado lleno de topicos.

Ademas, este hecho de no generar un imaginario personal libre destruye nuestra
propia realidad o, como lo denomina Maria Acaso (2006), un conocimiento propio en

pos de un conocimiento importado. Este hecho se puede observar facilmente en la
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asignatura de Pl&stica cuando el alumnado recurre a los estereotipos diseminados por la
multinacional Disney, repletos entre otras cosas de una moralidad machista y clasista.

En este escenario la Pedagogia no ha permanecido inmune dentro de los cambios
de discurso de las nuevas teorias sociales. Este pensamiento deconstruccionista
posmoderno al que hacemos alusion ha llegado de la mano de pensadores como Jacques
Derrida (ElI-Biar, 1930; Paris, 2004), filésofo del lenguaje que acufi6 el término
‘deconstruccion’ para, en palabras de Arthur D. Efland, Kerry Freedman y Patricia
Stuhr (2003), “ describir un método de lectura en el que los elementos conflictivos de un
texto son expuestos para contradecir y socavar cualquier interpretacion fija” (p. 177).

No menos importantes son Jean Baudrillard (Reims, 1929; Paris, 2007) y Michel
Foucault (Poitiers 1926; Paris, 1984). Estos autores tienen su reflejo en la
deconstruccion del curriculum y el descubrimiento por parte de los educadores, segun
Alvarado y Fergurson de “la constitucion mutua de los procesos de poder/conocimiento,
y el modo en que esta configuracion se produce a si misma a través de los discursos
particulares en escenarios escolares” (1983, citado en Giroux, 1998, p. 19).

A pesar de tener ya mas de tres décadas, a dia de hoy aun persiste este
pensamiento, como hemos visto en el actual escenario de batallas politicas. La
consecuencia ha sido la creacion de varias generaciones de estudiantes con una cultura
bastante ausente.

A este respecto apuntaba McLaren (1998) que estas nuevas pedagogias debian
apoyarse en un imperativo de reflexién ética y estar subordinadas a un proyecto politico
progresista.

Creemos que dentro del escenario en que nos encontramos aun siguen
subordinadas a las politicas. Por ello consideramos importante la labor que realizan las
artes en este Sistema Educativo, creando un pensamiento critico y uno divergente que
ayuda al individuo a no seguir las directrices impuestas por unos pocos, ademas de
adquirir un pensamiento critico frente a la actual cultura mercantilista creada y apoyada
en muchos casos por los medios de comunicacion.

Por todo ello esta pedagogia critica no esta interesada, segin Walkerdine (1985),
“en motivar a los estudiantes para aprender, sino en establecer las condiciones de
aprendizaje que les permitan ubicarse a si mismos en la historia y cuestionar su
desubicacion tanto en lo pedagdgico como en lo politico” (citado en McLaren et al.,

1998, p.174). Esta falta de ubicacidn es facilmente visible, como he podido constatar en
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las aulas, con un alumnado que tiene como referencias imégenes estereotipadas del
mundo.

Es por ello, segun McLaren (1998), que los educadores que utilizan esta
pedagogia critica rehdsan evaluar por el conocimiento adquirido y se lo llevan a un
terreno méas de la vida cotidiana del alumnado, con una relacion de docente-alumnado

menos basada en el poder.

Para llevar a cabo esta nueva relacion se pueden utilizar estrategias como las que
he seguido en mi proyecto, como los debates circulares en el que todos respetamos y
nos tratamos como iguales. Se rompe asi con esa imagen anacronica del docente
portador del conocimiento y la verdad.

Ademas, como explica McLaren (1998), el aprendizaje se debe encajar en lo
cotidiano, y con estrategias metodoldgicas con las que el alumnado no se sienta sélo
como un receptor de conocimientos. Algunas de estas estrategias las desarrollo en mi

nuevo proyecto de intervencion educativa al cual me referiré mas adelante.

1.2 Contextualizacion de la profesion docente

Creemos necesario que se realice un cambio en el actual sistema educativo y para
que se produzca —entre otros muchos factores— es esencial un cambio en la profesidn
docente. Esto, segun explica Pérez (2012), “(...) requiere competencias profesionales
mas complejas y distintas que las exigidas tradicionalmente” (p. 245).

El docente ya no es esa figura que transmite el conocimiento, como se venia
haciendo hasta ahora. En la era de la informacion ya no es necesario; la labor del
docente esta mas cercana a actuar como mediador, a ensefiar cOmo aprender y gestionar
toda esa informacion. De todas las definiciones que se han hecho del docente, queremos

destacar la de Carmen Palau (1998):

El docente es un sujeto social, y desde alli construye su profesionalidad. Tomando este
punto de partida se concibe al maestro como un profesional que, ademas de apropiarse del
conocimiento cientifico y tecnolégico, puede ubicarse frente a su propia practica

reflexionando acerca de los supuestos que dan sentido a su tarea en relacion a para que,
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qué y como ensefia, como aprenden sus alumnos y cémo promueve la relacién con el

conocimiento. (p. 114)

De entre las reflexiones a las que apunta queremos destacar de donde surge o
como se inicia esta toma de conciencia. Segun la autora, surge de las propias
contradicciones, es decir, de la inconsistencia entre lo dicho, lo pensado y, por altimo lo
actuado. Ser consciente de estas contradicciones implica reflexionar sobre lo que se
hace, para que se hace y como se hace. Este desarrollo, segin Elliot (1993, citado en
Camilloni, Celman, Litwin y Palou de Maté, 1998), puede estar orientado en lo que se
refiere a la practica docente en dos sentidos: por un lado, el docente inicia una
investigacion ante un problema préctico; es decir, una reflexion inicia una accion, como
ocurre en mi intervencion ante una reflexion que surge en el momento de la practica es
decir, una reflexion se inicia a partir de una accion que produce una nueva accion que
no estaba programada. Por otro lado, el docente modifica algo de su accién educativa
como respuesta a un problema practico, es decir, una accion inicia una reflexion. Un
ejemplo es la propuesta de mejora del proyecto de intervencién, donde a raiz de los
problemas surgidos en la préctica se inicia una investigacion, la cual desemboca en una
accion educativa mejorada.

Por todo ello, apuntamos hacia el papel del docente como intelectual critico, lo

cual veremos mas adelante con mayor profundidad.

1.3 Finalidades y objetivos de la educacion

1.3.1 ¢Paraquéy cémo educamos?

Como sabemos, la curiosidad es una de las cualidades innatas del ser humano y
conocer el mundo a traves de nuestros sentidos conforma la idea que tenemos de él.
Segun Hargreaves, Earl y Ryan (1998), la idea que tenemos de este mundo viene de
alguna forma impuesta por los significados que construimos y no como algo
independiente de nosotros. Es por tanto el aprendizaje, tanto el que recibimos como el
que aprendemos por nosotros mismos, el que nos condiciona a la hora de relacionarnos

con la vida en general.
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Desde pequefios nos han llevado a las escuelas con el objetivo de aprender. Sin
embargo, ¢qué es lo que tenemos que aprender y por qué? ¢Quién lo dictamina? Hasta
hace bien poco y desafortunadamente en muchas ocasiones hoy en dia, las ensefianzas
han estado basadas en la memorizacion y asimilacion de conocimientos para la
formacion de individuos que encajaran en el engranaje social y, ain mas importante,
que respondan a la finalidad industrial. Este tipo de aprendizajes eran y todavia son
Ilevados a la préactica a través de estrategias como la memorizacion y la repeticion. O,
como explican Peterson y Knapp (1993, citado en Hargreaves et al., 1998), a través de
“la correccion de procedimientos y datos (...) con objeto de fortalecer la conexiones y
habitos mentales correctos” (p. 226).

Durante el Practicum tuve ocasion de observar las demandas de correccion del
alumnado. En su mayoria tan sélo se fijaban en el aspecto mimético del objeto que
estaban representando. ¢(No es consecuencia de ello la herencia que han dejado las
ensefianzas artisticas basadas en las destrezas técnicas? ¢ De dénde han aprendido que el
dibujo debe imitar la realidad lo mas fielmente posible? Todo apunta hacia la
racionalizacion y objetivacion de los datos sin tener en cuenta otros factores
emocionales o sentimentales.

Con ello no queremos decir que la memoria o la procesién de datos sea algo
innecesario, pero el solo hecho de memorizar y repetir no lo consideramos un
aprendizaje ‘sano’ para formar individuos criticos y auténomos intelectual y
socialmente. Es necesario que existan aprendizajes que ayuden al alumnado a
comprender. Segun explica Gardner (1991, citado en Hargreaves et al., 1998), en este
sentido, cuando una persona no comprende un aprendizaje, es decir, cuando solo lo ha
memorizado y lo reproduce, no sera nada competente a la hora de enfrentarse a
situaciones nuevas. Sin embargo, continda diciendo que si lo comprende, este mismo
individuo podra asimilar los conocimientos y conceptos y podra utilizarlos en
situaciones diferentes a los ejemplos memorizados y repetidos.

Lamentablemente en nuestro Sistema Educativo el aprendizaje en muchos casos
estd basado en la memorizacion y la repeticion, situacion que favorece a los que estan
en el poder. Por ello creemos que las nuevas teorias educativas estan siendo mal
digeridas por estos estamentos.

Una buena educacién debe fomentar, segin sostiene Hargreaves et al.(1998), que
los estudiantes elaboren su propia comprension de las cosas basandose en las

experiencias. Esto, por otro lado, aumentara sus conocimientos.
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En esta nueva Educacion las competencias emocionales y sociales tendrian que
tener méas protagonismo, y las Ensefianzas Artisticas un mayor peso en el actual
Curriculo, debido a que este area de conocimiento apunta directamente a la
comprension del mundo que nos rodea y, por tanto, a nuestra ‘realidad’ como seres
sensibles e inteligentes capacitados para criticar, dudar, reflexionar y pensar en las
‘realidades’ que conforman nuestro conocimiento.

Educar intelectualmente al ser humano no se trata solo de que almacene datos,
sino de que gestione el conocimiento y sepa controlar sus emociones. Para ello es
imprescindible reflexionar sobre lo que vemos y cémo lo vemos, y las Artes
precisamente tienen mucho que decir al respecto. En palabras de Jean Piaget (citado en

Pérez, 2012), y con lo que estamos muy de acuerdo:

El propdsito Gltimo de la educacion es superar el egocentrismo tanto en el dominio
intelectual (apoyarse en evidencias y argumentos mas que en la presion de los prejuicios
y las opiniones escasamente informadas) como emocional, estimular la reciprocidad, la

empatia, ponerse en el lugar del otro. (p. 148)

Las competencias emocionales son en muchos casos olvidadas o0 estan
introducidas de una forma muy estereotipada y superficial como ocurre con los colores
y las emociones en las ensefianzas artisticas. La introduccion de técnicas de
concentracion como el Mindfulness puede ayudar en este sentido, como veremos mas

adelante.

1.3.2 ¢Paraquéy por qué educamos en las artes?

Los conceptos de la imagen, la realidad y la representacion han sido ampliamente
tratados por pensadores y teoricos a lo largo del siglo XX. Pensadores de la talla de
Barthes (Cherburgo, 1915; Paris, 1980) explican que las imégenes fotograficas que
consumimos las consideramos como reales. Un individuo en Occidente consume a
diario unas “800 imagenes diarias y dedica casi tres horas a hacerlo” (Acaso, 2006,
p.14). A pesar de haber pasado una década de estos datos, observamos que no ha hecho
sino aumentar este consumo, por lo que en la actualidad estas cifras son incluso

mayores.
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¢No es por tanto importante para nuestra vida cotidiana la comprension de lo que
es una imagen? Creemos que las asignaturas del area artistica, como la que nos compete
en este trabajo, son parte importante de la formacion del alumnado en este sentido para
enfrentarse al mundo que les rodea y poder asi entender e interpretar estas imagenes que
consumen diariamente a través de videojuegos, television, internet, etc.

No solo la importancia recae en comprender y entender las iméagenes. Hay que
entender que todas estas conforman nuestro entorno tal y como lo conocemos, es decir,
forman diferentes signos y simbolos por los cuales formamos nuestra cultura, lo que
[lamamos “realidad”.

La comprension que supone adquirir estos aprendizajes, segun sostiene Fernando
Hernandez (2003), nos puede permitir “ir mas alla del mundo tal y como estamos
acostumbrados a percibirlo, a través de codigos linguisticos, signos culturales, y el
poder establecido” (p. 53).

Estamos de acuerdo con esta idea sobre la finalidad que deben tener las
ensefianzas artisticas en la educacion, pero ¢realmente interesa a este poder establecido
esta comprension? Creemos que promover unos aprendizajes que formen individuos
criticos con el mundo que les rodea podria ser contraproducente con la actual “realidad”
del mundo que nos quieren hacer ver desde los poderes politicos, ya que el actual
sistema tan orientado al consumo lo que demanda son individuos que puedan consumir
todos los productos que tenemos alrededor. Sin este consumo galopante nuestro actual
sistema estaria en dificultades. Las imagenes que nos llegan a diario conforman una vez
digeridas por nuestro intelecto la cotidianidad en la que estamos inmersos y es ahi
precisamente donde trabaja de forma critica la educacion artistica.

Las ensefianzas artisticas pensamos que aportan la interpretacion y comprension
tan necesarias para entender estas imagenes. Coincidimos por tanto con Hernandez
(2003) cuando explica que, ademas, proporcionan las habilidades con las que adquirir
herramientas para la comprension del mundo de forma diferente a lo que nos estan

contando. A este respecto reivindica:

Esta habilidad constituye un paso no sélo en el aprendizaje para pensar, constituyendo
una teoria subyacente de hacer el mundo, en la que rehacemos y renombramos nuestro

mundo, damos sentido al mundo. (p. 53)
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Es decir, creamos nuestro propio imaginario y no una ‘realidad’ creada por otros
con una finalidad construida en muchos casos, como sostiene Acaso (2006), con
intenciones muy concretas de caracter mercantilista.

Siguiendo con Hernandez (2003), la finalidad de la Educacion Artistica es
“introducir a los estudiantes en el mundo social y fisico y ayudarles a construir por ellos
mismos una infraestructura epistemoldgica para interpretar los fendémenos con lo que
entran en relacion” (p. 54). Estamos plenamente de acuerdo con esta finalidad y con la
que se distancia de la vision puramente técnica o de manualidades, que parece tener en
muchas ocasiones el actual curriculum artistico en las diferentes etapas educativas.
Como hemos apuntado anteriormente ello es debido a lo contraproducente de formar
individuos criticos con el actual sistema.

Es por ello que en muchas de las actividades que he podido observar durante el
Practicum, sobre todo en la asignatura de Educacién Plastica en la ESO, se realizaban

ejercicios meramente repetitivos y de caracter técnico como ‘el puntillismo’.

1.4 Planificacion de la ensefianza

1.4.1 ;Dénde ensefar?

Los espacios donde se desarrolla la accion educativa sin duda alguna van a
condicionar las estrategias y la metodologia de la ensefianza, entre otras muchas
cuestiones. Cuando nos referimos a los espacios de centros de ensefianza en concreto,
un buen ambiente, un aula y un edificio escolar idoneos son fundamentales para facilitar
0 no la educacion.

Debemos tener en cuenta, afirma Cariellas y Cubero (2001), que el espacio en
gran medida determinara el discurso educativo pudiéndolo practicar, o bien hacer
impracticables otros, siendo, cdmo ya hemos dicho, de gran importancia y a tener en
consideracion.

Este factor se hace muy evidente en los actuales centros educativos debido a que
estan construidos en una época en la que no se tenian en cuenta estas consideraciones,

estan pensadas para ‘recluir’ al alumnado y adoctrinarlo. Creemos que este hecho
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condiciona un amplio sector del alumnado credndole nerviosismo y sensacion de estar
en un espacio para ser vigilado.

Segun la taxonomia que realiza Heras (1997, citado en Cafiellas y Cubero, 2001),
los espacios deben cumplir unas necesidades béasicas. A continuacion se enumeran
algunas de las méas importantes, relacionandolas con lo observado en el Practicum:

¢ Necesidades fisiologicas, como limpieza, seguridad o temperatura del aula. Segun
lo observado, se cumplen, aunque la temperatura se podria mejorar.

e Necesidades de movimiento. En el Centro cada aula disponia de un reducido
espacio para el ratio de alumnos, lo que hacia que en muchas ocasiones el ruido
fuera muy molesto.

e Necesidades de socializacién y convivencia. El alumnado no disponia de espacios
de reunion para poder trabajar en grupos de trabajo o sentarse de forma
distendida.

¢ Necesidades de manipulacion. En algunas ocasiones comprobamos que tan solo se
reducian al espacio de las aulas, dejando los espacios compartidos como meros
espacios de tréansito.

En cuanto a la arquitectura y basdndonos en la clasificacion que realiza Blazquez
(1989) muchos de los centros de ensefianza que conocemos se englobarian en el tipo de

edificio centrado en los docentes. El autor se refiere a ello de la siguiente manera:

Arquitectura escolar tradicional y que obedecen asimismo a un discurso pedagdgico de
las mismas caracteristicas. Da lugar a las tipicas escuelas que propician el control de los
alumnos y que se basan en la privacidad y definicion de los espacios. Corresponderian a
este tipo las construcciones propias de las denominadas “instituciones totales”, tales como
las céarceles, los hospitales, los conventos o las propias escuelas, o sea, aguellas
instituciones que basan su funcionalidad en el control de sus usuarios y el sometimiento

normativo y disciplinario. (citado en Cafiellas y Cubero, 2001, p. 274)

Sin lugar a dudas la arquitectura de muchos centros educativos se adapta a la
definicion que explica el autor y que es propia de los edificios antiguos, con pasillos y
aulas cerradas. Cémo definiria Foucault (1994), para “Vigilar y Castigar’ al alumnado®.

Esto nos hace preguntarnos: ;afecta la arquitectura a las metodologias? ¢Los

estudiantes estan condicionados por estas arquitecturas?

! Para mas detalles, consultar Anexo I1 fotos del centro.
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Creemos que si. El hecho de que las aulas sean pequefias y cerradas, pensadas
para no distraerse, fomenta la sensacion de encierro y por tanto, la existencia de una
institucién que parece pensada para vigilar y crear individuos homogéneos que no den
problemas a los que sustentan el poder. Mis observaciones en el centro de practicas son
que esté orientado hacia el interior, es decir, como si estuviera ensimismado y encerrado
en si mismo. La distribucion de los patios, todos interiores y las pequefias ventanas
hacia el exterior asi lo atestiguan. El aspecto exterior es de reclusion monastica o
presidiario.

Es por todo ello que consideramos la gran importancia que supone para el
alumnado el desarrollo en otros espacios menos intimidantes para su aprendizaje, y asi
de alguna manera hacerle olvidar ese ‘ritual”’ —como lo denomina McLaren (1998),
aunque con este término el autor se refiere a la escolarizacion de forma mas general— de
ensefianza realizado en el aula que le condiciona a sentirse en una institucion que lo
vigila.

Pero, ¢quién es realmente el que lo esta vigilando y controlando para que sea un
buen engranaje para el sistema? No cabe duda de que son estas las preguntas que surgen
al ver este tipo de edificios y desde luego despiertan un sentido critico que apunta a lo
que parece mas un lugar de adoctrinamiento que una institucion para formar y educar a

personas.

1.4.2 ¢Quéy como ensefiar?

He tenido la ocasion de observar y escuchar conversaciones del profesorado a
proposito de la normativa, no sélo los docentes del Préacticum, sino también de otros
centros. Es un tema omnipresente en casi todas sus conversaciones. Los contenidos que
aparecen no parecen tan importantes, pero ¢quién decide las materias o los contenidos?
Efland, Freedman y Stuhr (2003) sostienen que una de las caracteristicas del curriculo
posmoderno es el vinculo que tiene con quien ostenta el poder. De la misma manera que
los historiadores afirman que la historia la escriben los vencedores, en el sistema
educativo son los grupos sociales que ostentan el poder los que escriben y determinan
que se debe ensefiar y como.

¢Entonces podriamos estar hablando de la disyuntiva entre adoctrinar o ensefiar?

Si la comprension del mundo depende en gran medida de nuestra cultura y esta, como
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hemos ido desgranando, se ha construido en base a unos intereses mercantilistas que
giran alrededor de poder, podriamos afirmarlo. ;No es la imagen una herramienta
poderosa para entender y comprender esta realidad dada?

Efectivamente, las imagenes son una poderosa fuente de conocimiento que
consumimos a diario y que la gran mayoria de personas no entiende. En casi todas estas
imagenes que nos llegan desde los medios de comunicacién, segin explica Acaso
(2006), existe un mensaje manifiesto y otro latente. Este mensaje latente suele responder
segun la autora a una metanarrativa muy reduccionista de la realidad y que responde a
los intereses de unos pocos.

Es por todo ello que creemos que el sistema educativo se encuentra subyugado a
estos ‘vencedores’, dictaminando qué se debe ensefiar. Es lo que Acaso (2006)
denomina conocimiento importado en detrimento de un conocimiento propio que
obviamente nos formaré en personas mas criticas.

A todo ello hay que sumarle el concepto tan cartesiano que persiste en el sistema
educativo. Como apunta Pérez (2012), “la contumaz separacion de la emociones y la
razon, la mente y el cuerpo. La identificacion de la mente con la conciencia. La
infravaloracion de la experiencia”. (p. 82)

Creemos que la introduccién de ejercicios de Mindfulness en la dinamica del aula
favorece esta reconciliacién y ayuda al alumnado a tranquilizar la mente para poder
asimilar y centrar la atencion en los contenidos y actividades que se estan trabajando.
Ademas, lo ayuda a adquirir las competencias emocionales tan necesarias para el
desarrollo auténomo.

Otro aspecto no menos importante de la ensefianza son las cualidades del docente
en la accién educativa. Como explica Cafiellas y Cubero (2001), el docente es el
responsable de la transmision de la axiologia y la cultura. Es por tanto, el mediador més
activo en el proceso de la accion de educar y responsable de que la comunicacion y el
aprendizaje se produzcan de forma adecuada y correcta.

Para ello obviamente es necesario que el docente conozca aspectos y estrategias
para desarrollar una buena labor mediadora y que los contenidos sean interiorizados por
el alumnado, no s6lo memorizados.

Entendemos por tanto, que es esencial que el docente conozca los aspectos y
estrategias necesarias para ser un buen mediador y desarrollar una buena base

comunicativa.
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Hay diferentes modelos en lo referente a los procesos de comunicacion-
aprendizaje de los educadores, por ejemplo, los modelos que construyen algunos
tedricos de la talla de A. Bandura (Mundara, 1925), R.M. Gagné (Andover, 1916;
Florida, 2002) o J.S. Bruner (Nueva York, 1915). Basandonos en el analisis de Cariellas
y Cubero (2001), a continuacién vamos a destacar algunas habilidades comunicativas
que deberian poseer los docentes, relacionandolas al mismo tiempo con lo observado en
las préacticas:

¢ Utilizacion adecuada del lenguaje. Este aspecto se suele cumplir.

e Adaptacion al nivel psico-bioldgico del alumnado.

e Capacidad de empatia y capacidad de aceptacion por parte del grupo de clase.
Desgraciadamente, en los dos institutos del Practicum parte del profesorado tenia
problemas con todo su alumnado, y la estrategia que se aplicaba para mejorar este
aspecto era el castigo o utilizar su mayor nivel intelectual para quedar por encima
del alumnado.

En resumen, el docente deberia dar una buena imagen de si mismo con el fin de
desarrollar algunas habilidades, como tener una buena aceptacion de si mismo, aportar
credibilidad y conviccion o estar atento a las reacciones de los alumnos.

A la luz de lo explicado, es en la figura del docente donde recae en mayor medida
la capacidad de ensefiar. En consecuencia, es su labor desarrollar esta capacidad en la
medida de lo posible. Sin embargo, aun se sigue viendo esta figura de una forma muy
empresarial, en nuestra opinion, lo que conlleva una actitud autoritaria y por tanto de
rechazo por parte del alumnado. Estrategias como los debates que he introducido en mi
proyecto de intervencion podrian ser una de las muchas herramientas metodoldgicas
para mitigar esta situacion.

Ademas de todo lo dicho, cada asignatura tiene un caracter interdisciplinar que
relaciona contenidos, enriqueciendo y consolidando una mejor vision de conjunto de la
etapa. Algunos de estos contenidos que menciona Sanchez (2011) son los siguientes:

e Dibujo Técnico: ya que usan estrategias espaciales para representar objetos y
formas.

¢ VVolumen: el dibujo artistico utiliza recursos grafico-plasticos para representar la
tridimensionalidad. Por tanto, analiza el volumen.

¢ Disefio: en muchos casos se utilizan las mismas técnicas de representacion y el

color. Al igual que en Dibujo Artistico, tiene una funcion psicologica.

21



Detrés del Mapa. Por una cartografia pedagdgica subvertida para Bachillerato José A. Gbmez Ramirez

e Cultura Audiovisual: el analisis de las imagenes con un sentido critico también se
utiliza en esta asignatura junto con el factor cromético y psicologico del color.

La nueva propuesta de intervencion educativa va a estar muy relacionada con
estos contenidos descritos, ya que la imagen y la cultura que generan estdn muy
presentes en la construccion del mapa.

Historia del Arte: al sustentarse los aprendizajes de esta asignatura en los analisis
formales y conceptuales de las obras de Arte y de los artistas, el Dibujo Artistico ayuda

a desarrollar la sensibilidad artistica y el respeto por la cultura.

1.4.3 ¢Como aprenden los alumnos?

Siguiendo con el aprendizaje de los estudiantes, en muchos casos se transmite a
través de imagenes, hecho que nos hace reflexionar de nuevo sobre la importancia de
analizarlas y entenderlas.

Segun Bruner (1991), “el papel de la interpretacion de la realidad y las maneras en
las que se aprende a comprenderlas es otro de los focos de atencion de una parte de la
investigacion sobre el significado” (p. 109). Es por ello, segin Hernandez (2003), que
las imagenes u objetos artisticos no aparecen como unidades con un significado formal
y concreto como pretenden los medios que pensemos, “sino como unidades discursivas
abiertas a ser completadas con otras miradas y, por tanto, con otro significados” (citado
en Hernandez, 2003, p. 109).

Por tanto, si es la cultura y el entorno los que condicionan nuestra realidad, es
bastante complicado que tengamos un pensamiento critico y autobnomo, a no ser que
comprendamos y entendamos las iméagenes que consumimos. Para ello es importante
que el alumnado sea capaz de dudar y reflexionar sobre aquello que les llega a través de
los sentidos. Aunque todos sabemos que la imagen entra por la vista (sentido), es el
cerebro el que la construye, es decir, el pensamiento, dicho en otras palabras, ver es
pensar (Arnheim, 1984). También hay que tener muy en cuenta las emociones en este
sentido.

Las manifestaciones artisticas son un medio que favorece este conocimiento y que
permite analizar y comprender la vision del ser humano analizando los objetos artisticos
a través de diferentes épocas y culturas, ademas de prestar atencién al trabajo de artistas

que estan realizando proyectos conectados con las realidades actuales.
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Sobre como aprender, Hernandez (2003) sefiala que “interpretar significa prestar
atencion a las diferentes versiones de los fendmenos, indagando en sus origenes y en las
fuerzas (los poderes) que han generado tales interpretaciones” (p. 110). Sin embargo, el
actual Sistema Educativo contempla los aprendizajes de una forma homogeénea, es decir,
todo el alumnado aprende los mismos contenidos a la vez con los de su misma edad.
¢No es esta una organizacion propia de una cadena industrial? ;Se tienen en cuenta los
intereses de cada estudiante? ; Aprendemos todos al mismo ritmo?

Obviamente el actual Sistema prepara como hornadas al alumnado,
adoctrinandolo para su futuro laboral. Pero ;realmente se tiene en cuenta en algunas
materias el componente social o emocional?

Otra vez tropezamos con la homogeneidad y el reduccionismo de la realidad, lo
que lleva de nuevo a mencionar una metodologia basada en muchos casos en la
memoria y la repeticion. Desde las Ensefianzas Artisticas creemos que el alumnado
puede entender la complejidad de la realidad y construir su propio conocimiento que le
permita aprender y entender mejor las imagenes que le invaden cada dia y por tanto la
cultura en la que esta inmerso. Para esto, debe analizar los diferentes objetos y
manifestaciones artisticas a lo largo de la historia y sobre todo de otras culturas. Es por
ello que las artes, como explica Hernandez (2003), “han contribuido a que los
individuos fijen las representaciones sobre si mismos y el mundo y sus modos de
pensar” (p. 47). Este hecho ayuda al alumnado a construir su propia identidad y a ser
critico con los simbolos y metanarrativas impuestos desde los poderes.

Para que el alumnado aprenda, ademas es necesaria una metodologia apropiada
adaptada a la etapa y a su nivel psiquico. Sostiene Mercedes Sanchez (2011b), que en
bachillerato es fundamental la motivacion del alumnado y “debe guiar la labor didactica
(...) como inducir a ver los temas en su mayor amplitud conceptual”. (p.148)

Una de las herramientas para trabajar con las competencias sociales que ayuden al
alumnado a construir su propia identidad es la interaccién con otras personas. El trabajo
cooperativo en grupos desarrolla esta labor, ademas de acabar con la homogeneidad a la
gue haciamos alusion anteriormente, estimulando la empatia y la tolerancia. También,
como explica Pérez (2012), aprovecha esa condicion de distribucion del conocimiento
tan caracteristica en la actual era de la informacion en la que estamos inmersos.

En cuanto a los contenidos, segun Cafiellas y Cubero (2001), habria que tener en

cuenta las siguientes consideraciones:
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e Tener una seleccion previa de los contenidos que se van a dar. Estos seran
determinantes en el proceso educativo y mediatizaran ademés el mensaje
educativo del docente.

e Su estructuracion debe ser de forma progresiva, tal y como he intentado realizar
en las intervenciones.

e Se deben utilizar de forma abierta y critica, invitando al alumnado a la reflexion y
a la creatividad, ademés de tener una actitud dialogante y saber escuchar al
alumnado, aceptando las criticas e intentando hacer reflexionar. Asi se intento
hacer en los debates y coloquios realizados,

Aparte de todo esto debe haber un vinculo con su cotidianidad para establecer una
conexidn con sus realidades y asi poder desarrollar lo aprendido, es decir, conectar de
alguna forma la teoria con algin aspecto practico de sus vidas. Cafiellas y Cubero
(2001) sostienen en este aspecto que “si los alumnos no los consideran como algo
propio, o que les pueda servir, gran parte del proceso formativo estard abocado al
fracaso (...). Los nuevos contenidos deben ser siempre transferibles respecto a la cultura
que ya posee el alumno” (p 255).

Para ello, el docente deberia aclarar siempre lo que quiere ensefiar y cOmo
realizarlo. Es decir, concretar la idea principal de forma simple y estructurada con un
discurso fluido y conectarlo de alguna forma con la cotidianidad del alumnado, quien
podria verlo como algo que le puede servir en la vida.

A continuacién se resumen algunas de las etapas por las que puede pasar el
alumnado de esta asignatura, basandonos en la clasificacion realizada por Sanchez
(2011b), y que se pueden tener en cuenta a la hora de orientar, aconsejar y localizar al
alumnado con alguna dificultad:

e Alumnos con una gran destreza manual y habilidades para el dibujo. Este tipo de
alumnado est4 motivado por su propio progreso, pero de acuerdo con la autora se
desmotiva facilmente por no comprender contenidos mas complejos y pueden
tener una involucion con respecto a sus comparieros por su desmotivacion. He
observado algunos casos en los que efectivamente, la alumna en cuestion tenia
buenas cualidades técnicas pero no reflexionaba o entendia el porqué de
preguntarse sobre otras cuestiones que no fueran la representacion fidedigna del

objeto en cuestion.
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e Alumnos que, al contrario del grupo anterior, no tienen esas habilidades, pero van
logrando poco a poco mejoras por hacer un esfuerzo constante. Asi ocurrié en el
Précticum, con uno de los grupos de trabajo, que tuvo una buena idea y, a pesar de
no ser muy bueno técnicamente hablando, su evolucion y resultados fueron muy
positivos. Segiin me comento su tutora en trabajos anteriores no habian obtenido
buenos resultados, sin embargo en la actividad ‘mapeando’ fue el grupo con
mejores calificaciones.

e Alumnos que carecen en absoluto de destrezas y no pueden representar
miméticamente aquello que tienen delante. Suelen tener sensibilidad, pero se
frustran y pierden autoestima y seguridad, y a pesar de haber intentado realizar
refuerzos positivos con respecto a sus trabajos, siguen teniendo una vision muy

academicista del dibujo.

1.5 Desarrollo y evaluacion de las ensefianzas artisticas en bachillerato

1.5.1 ¢Cdbmo organizar las clases y los contextos de aprendizaje?

Un buen ambiente fisico es uno de los factores sobre el que se desarrollara nuestra
labor docente y es por tanto un factor clave para la consecucién de una buena accion
educativa. Los ejercicios de atencion consciente son una buena herramienta, como ya he
venido comentado, para lograr ese buen ambiente.

Segun Nuere, hay dos aspectos organizativos en un aula, la organizacion fisica y
la metodoldgica. Es labor del docente crear un buen ambiente en el aula en la medida de
lo posible. Concretamente en el area que nos compete, como continta dicha autora,
debemos “fomentar un gusto por lo estético, deberemos dar ejemplo de ello a través de
lo que alumnado tienen mas cercano: su clase” (en Esquinas y Sanchez, 2011b, p. 28).

En este aspecto las ensefianzas artisticas son un ejemplo de cémo manipular un
espacio para hacerlo propio y que el alumnado se sienta a gusto en €l y, o que es mas
importante, lo reconozca como propio. Este aspecto lo he observado en las aulas de la
ESO en las que todas las paredes estaban decoradas con trabajos realizados por el
alumnado. Sin embargo, esto no se suele llevar mas alla del aula y en muchas ocasiones

los pasillos u otros espacios del centro permanecen sin ningdn tipo de manipulacion.
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Otra de las consideraciones a tener en cuenta es tener el aula ordenada y limpia
con unas condiciones apropiadas para que el alumnado se sienta motivado y esté a
gusto. En el aula de Ensefianzas Artisticas hay que tener muy en cuenta los diferentes
espacios de trabajo, debido a las cualidades especificas de algunos materiales con los
que es habitual trabajar en esta materia.

Para Nuere (ibidem) una de las formas para organizar la clase en este sentido son
los rincones de trabajo. Uno de ellos, es la zona que denomina seca, que se podria
utilizar para el dibujo, las explicaciones tedricas o la puesta en comun de los trabajos
realizados por los compafieros. Por otro lado, la zona humeda es en la que se trabaja con
materiales como temperas y acuarelas.

En las aulas donde se imparten ensefianzas artisticas, como las que he podido estar
en las practicas, tienen una zona humeda pero, dado el reducido espacio del que
disponen no es posible tener dos &reas aisladas, por lo que el docente intenta conciliar
estas areas prestandole mayor atencion al orden y la limpieza.

¢Hasta qué punto condiciona el espacio al aprendizaje y la motivacion? Como ya
hemos explicado con anterioridad el espacio de trabajo esta estrechamente condicionado
con el aprendizaje. La organizacion de las mesas o el material para trabajar es parte
importante de este proceso, como he podido constatar en el Practicum: el aula disponia
de estatuas de escayola para el trabajo con claroscuros y como modelos para utilizar en
ejercicios de forma y composicion. En nuestra opinion estas estatuas no motivaban al
alumnado debido a que su corte clasico y a los ejercicios demasiados academicistas que
conllevan, que es propio de una ensefianza artistica anacronica, basada en la importancia
de la destreza técnica.

Otra de las propuestas de mejora que incluyo en mi proyecto tiene en cuenta este
factor y propone una salida del aula para desarrollar las actividades. Segun hemos
defendido, los espacios condicionan las metodologias. Por ello, el cambio de entorno
puede favorecer al alumnado a comprender que la ensefianza no es un adoctrinamiento,
sino un enriguecimiento entre iguales. Este valor creo que se puede entender de forma
inconsciente en otros espacios no vinculados al ‘ritual’ de la ensefianza clasica. Algunas
de las actividades que he podido observar por los docentes implicados en el grupo del
Practicum desarrollan este tipo de estrategias y he podido observar como sus

metodologias cambian y su figura se ve mas cercana al alumnado.
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1.5.2 ¢Cbémo evaluar a los estudiantes?

La evaluacion es una de las fases mas comprometidas, complicadas y complejas
de la accion educativa, no solo desde un punto de vista pedagdgico o didactico sino
también moral. La evaluacion realizada en el proyecto de intervenciéon asi me lo ha
demostrado.

Segun la pedagoga Edith Litwin (1998), la evaluaciéon esta integrada en el campo
de la didactica y es “definida como teoria acerca de las practicas de la ensefianza” (p.
11). Aunque no ha sido parte central de la ensefianza, como pueden ser los contenidos y
la metodologia, poco a poco ha ido cobrando méas y mas protagonismo surgiendo, como
todos sabemos, un gran debate en torno a esta fase.

Otros autores, como Hernandez (2003), consideran la evaluacion como una fase
en la que se trata de mirar los conocimientos adquiridos por el alumnado desde
diferentes perspectivas, no solo su memorizacion, sino su aplicacion a nuevos contextos.

No hay que olvidar que la evaluacidén ha sido en la escuela postindustrial una
herramienta enfocada a clasificar al alumnado para evaluar la memorizacion de datos e
informacion y asi mas adelante poder reproducir fidedignamente en los examenes, como
explica Pérez (2012). Esta educacion no buscaba formar a individuos con un
pensamiento critico, sino mas bien a trabajadores para que encajaran bien en el sistema.
Esta situacion hoy en dia se sigue repitiendo por parte del profesorado y este hecho lo
he podido constatar durante el Practicum, con docentes que exigian al alumnado la
repeticion de datos e informacion.

¢ Como definir entonces la evaluacion? ;Qué debemos evaluar? Para ello vamos a

tomar prestadas las palabras de Pérez (2012) para definirla:

(...) refiere a un proceso complejo y lo mas completo posible y flexible de diagndstico,
de descripcion e interpretacion, del desarrollo de los individuos, sus cualidades, sus
fortalezas y debilidades, el grado de configuracién actual de cada uno de los componentes
de las competencias —conocimientos, habilidades, emociones, actitudes y valores— asi
como del funcionamiento de las competencias como conjuntos, como sistemas de

comprension, toma de decisiones y actuacion. (p. 231)

Creemos que la evaluaciéon deberia abarcar un proceso o el propio proceso de

aprendizaje y no un momento puntual, tal y como sostiene Pérez (2012), que la
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considera continua y formativa y ademéas una clave importante para el cambio de la
escuela tradicional.

En las ensefianzas mas anquilosadas en el pasado la evaluacion tiene incluso un
sentido competitivo como si de una empresa se tratara y aunque las nuevas teorias no
tienen esta finalidad aln se puede observar estas caracteristicas en cierto sector del
alumnado, sobre todo en el alumnado de 4° de ESO, que quiere hacer alguna carrera
técnica, segun las observaciones del tutor del primer centro del Practicum.

Es aqui donde suele haber mayores problemas en la relacion docente-alumnado.
Segln Litwin (1998), y estamos de acuerdo con ello, a pesar de que esta apreciacion
tiene ya casi dos décadas los conflictos de las calificaciones siguen sucediendo.
Continua la autora apuntado que la evaluacién, al ir cobrando ese protagonismo al que
haciamos referencia con anterioridad, ha generado una especie de ‘patologia’ de la
didactica clasica en cuanto a que el interés se ha centrado en el hecho de aprobar y no de
aprender. Este interés sucede con mas razon en Plastica porque se cree que no genera
conocimiento y no sirve para nada. Es decir, el alumnado estudia para pasar los
examenes y no para aprender. ES una situacion que se puede observar en las
preocupaciones del alumnado, que esta mas interesado en cuestiones de calificaciones
que en la actividad en si misma, como veremos mas adelante en las conclusiones de los

cuestionarios que realiz6 el alumnado del Practicum.

1.5.3 ;Como evaluar la enseflanza artistica?

Como ya se ha mencionado antes, el marco actual de crisis en el pensamiento
moderno condiciona a su vez el Sistema Educativo, cuestion que también puede
observarse en el ambito artistico y cultural, hecho apuntado por algunos pensadores
como Baudrillard (2012). En este &mbito de conocimiento, segln este autor, estamos
ante un panorama en el que el mundo es una simulacion y la funcién de los signos que
construyen nuestra cultura en forma de imagenes lo unico que pretende es ocultar la
realidad. Esto es algo con lo que estamos de acuerdo, a pesar de que esta teoria tiene
practicamente una década. En la actualidad podemos verlo ain con mayor virulencia en
la realidad virtual y en el mundo cada vez mas tecnificado de Occidente.

Es por ello que consideramos necesario trabajar con las nuevas tecnologias con el

objetivo de que el alumnado aprenda a utilizarlas de forma critica y como una
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herramienta. Las artes también han utilizado las nuevas tecnologias y han cambiado de
estar centradas en la belleza y las destrezas técnicas a los contextos y conceptos donde
se generan.

¢La educacion artistica sigue esta pauta? ¢En base a qué conceptos artisticos
sustentan sus evaluaciones los productos artisticos? La educacion se ha dejado sentir por
esta influencia, pero del llamado Arte Moderno, es decir, de principios del siglo XX,
como explica Efland et al. (2003). Por tanto, las practicas que emplean muchos docentes
estan basadas en esta concepciones del Arte Moderno. Basicamente son dos: Por un
lado, la evaluacion que realizan los docentes que imparten esta materia en relacion al
grado de creatividad y originalidad que ha demostrado el alumnado en los trabajos de
clase. Este criterio lo he podido observar en docentes tanto de la ESO como de

Bachillerato. Efland (2003), explica al respecto el porqué de estas dos cualidades:

El alto valor otorgado a la originalidad y a la expresion del yo empez6 a imponerse con el
surgimiento de la psicologia como disciplina profesional y fue justificado en el terreno de
las artes por las modernas teorias del expresionismo. El expresionismo distingue a las
obras de arte de cualesquiera otros objetos por su condicién de creaciones de artistas con
vocacién expresiva. La originalidad se refiere a un tipo de produccién que es a la vez

innovadora y Unica. (pp. 16-17)

Estas corrientes producen unas actitudes muy individualistas. Por ello, en el
proyecto de intervencion se han disefiado actividades cooperativas en las que se huia de
esa vision egocéntrica del Arte.

Por otro lado, esté la ensefianza de artes que mantiene los principios del disefio
“como base para la produccion artistica y la critica del arte” (Freedman et al., 2003, p.
17). Aunque los criticos de arte y muchos artistas utilizan un contexto mas desde un
punto de vista espacial y temporal. Muchos de ellos ponen en duda cuestiones como que
el arte deba prestar atencion a estos elementos que vienen del disefio. Segun sostienen
los autores, estas pedagogias estaban justificadas cuando la concepcion moderna
predominaba, pero ahora que estos principios estan siendo cuestionados no tendrian
sentido.

Estamos de acuerdo con ello. No se puede mantener una vision tan reducida del
Arte, es como si las ciencias mantuvieran los conceptos e ideas de principios del siglo

XX, seria algo impensable. Sin duda es necesario conocer nuestro pasado para poder
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entender los conceptos y realidades en las que vivimos. Sin embargo, ¢tiene entonces
sentido seguir atascados en estos conceptos para evaluar? Pensamos que no.

Estrella de Diego (2008) pregunta tomando como base los mapas, “quién
dictamina cual es el Norte y cuél el Sur con todas las consecuencias que dicha divisién
conlleva?” (p. 17). De la misma manera extendiéndolo al Arte nos podemos preguntar
quién decide cuéles son las obras artisticas que importan para la historia y cuéales no, por
qué solo conocemos el Arte de Occidente, qué ocurre con otros paises, si son los
intereses de unos pocos lo que lo deciden, quién decide que es arte y que no. O como
reivindicaban las Guerrilla Girls: Do woman have to be naked to get into the Museum?

Las actuales ensefianzas artisticas son herederas de una concepciéon de las artes en
las que se favorece la vision analitica e interpretativa de los productos artisticos y de las
imagenes desde un punto de vista del Disefio.

Al contrario que el actual Disefio Curricular de la Educacion Artistica la corriente
de pensamiento en el arte, segin Bruner (1991, citado en Hernandez, 2003), es una
vuelta al significado, es decir, menos preocupacién por las reglas del lenguaje —como
favorece el curriculo—y mas atencion al discurso y al contexto donde se genera.

Ademaés de todo lo explicado, otro factor que se deberia tener en cuenta y que se
considera peligroso, segin Miguel A. Santos Guerra (2003), es el evaluar todo el
proceso Yy experiencias durante la ensefianza y después no preguntarse si finalmente ha
alcanzado lo que se buscaba. Creemos que es importante por parte del docente tener
sentido critico y analizar y evaluar la propia ensefianza ya que de lo contrario podria
arrastrarnos a una desorientacion educativa que afectaria a los estudiantes.

Para terminar, una herramienta que consideramos muy necesaria es la evaluacion
realizada por los estudiante para con el docente. De ella se pueden sacar muchas pistas

sobre los procesos de ensefianza y si la evaluacion realizada coincide con la de ellos.

1.6 Otras dimensiones de la profesion docente

1.6.1 ¢Cobmo tutorizar y orientar a los estudiantes?

La accidn tutorial, como todos sabemos, es un elemento muy importante en el

proceso de aprendizaje. La complejidad de la actual sociedad hace indispensable la
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orientacion por parte del docente para que el estudiante tenga los conocimientos de
cudles son sus opciones actuales y para un futuro. Incluso hay proyectos de innovacién
al respecto, como el de Natalia Gonzalez, Rosa Garcia y Antonia Ramirez Garcia
(2015), en el que proponen una accion tutorial entre iguales y un aprendizaje
cooperativo en entornos virtuales en un marco universitario, pero que creemos que en
etapas como Bachillerato podrian funcionar. Unas tutorias virtuales que se basan en la
confianza de expresar las dudas y problemas entre compafieros y el deseo de compartir
hallazgos.

En un mundo cada vez més tecnificado y virtual hay que utilizar y desarrollar este
tipo de iniciativas que se adaptan a las nuevas realidades y que no aparecen
contempladas en el curriculo. Las tutorias entre iguales podrian funcionar siempre que
fueran coordinadas por un equipo docente preparado.

Por otro lado, la orientacién y tutorizacién en la etapa educativa de Bachillerato
cobra aln mas protagonismo debido a la exigencia del propio sistema educativo de
elegir una especialidad o area de conocimiento, para lo que deberian tener una
orientacion de cudles son sus capacidades e intereses.

Esta orientacion también funciona en otros ambitos no académicos y mas
sociales, como en el centro donde realicé el Practicum, en el que se participaba con
organizaciones del entorno como Proyecto Hombre, que se ocuparian de orientar a los

estudiantes en temas referentes al abuso de sustancia adictivas.

1.6.2 ¢;Como relacionarse con las familias?

La actual complejidad social en la que est4d inmerso Occidente fruto de la
globalizaciéon es facilmente observable en los centros educativos con un crisol de
culturas, etnias y paises diferentes. La familia no podia ser menos, y en este ambito,
como explica Jose Taberner (2012), la incorporacion de la mujer a la vida laboral,
cambid el modelo familiar. Si bien es verdad que socialmente todavia persiste el modelo
patriarcal en el trabajo. A este factor hay que afiadir la aparicion de modelos familiares
homosexuales, monoparentales y un gran nimero de familias divorciadas. Todo ello
afecta obviamente a la educacion y al profesorado, que en muchos casos debe suplir
parte de la labor que antes correspondia a la familia. Esto se puede ver reflejado en la

rebeldia o el aislamiento de algunos adolescentes con problemas familiares.
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La implicacion de las familias en los centros no se limita tan solo a asistir a
algunas reuniones con el tutor. De hecho, los centros educativos disponen de planes
para una mayor involucracion de las familias de los estudiantes en el centro. EI més
comun son las asociaciones de Madres y Padres, aunque concretamente en el centro
donde realicé el Practicum, a pesar de ser bastante grande, el porcentaje de familias
implicadas era minimo. Asimismo otros planes pueden ser visitas y charlas al mismo
centro, coordinacion con las familias de los alumnos con necesidades educativas
especificas o el plan de convivencia.

Por otro lado, la clase social a la que pertenece el alumnado es un factor que
incide de forma directa en sus aspiraciones profesionales, como reconoce Taberner
(2012), quien afirma que las desigualdades educativas son en muchas ocasiones un
reflejo de las desigualdades sociales. Este aspecto es mas visible en la ESO, debido a la
obligatoriedad de la etapa educativa, mientras que en otras etapas como Bachillerato de
caracter no obligatorio, puede observase la reduccion de alumnado con familias de clase
social baja.

Creemos que estas familias desestructuradas o de clase social baja son las que
necesitan una mayor ayuda por parte de los centros, con el objetivo de mejorar la
ensefianza del alumnado. Para ello, seria necesario un mayor apoyo por parte de las
administraciones, involucrando a un mayor numero de personal especializado en

orientacion pedagogica.

1.6.3 ¢Cdmo relacionarse y trabajar con los comparieros?

No cabe duda de que una gran parte del profesorado tiende al individualismo, al
aislamiento y al secretismo en cuanto a la labor docente en el aula se refiere. Sin
embargo, existen otras formas de ensefianzas mas colaborativas o cooperativas a las que
responden otros tipos de estrategias didacticas mas innovadoras.

Segun clasifica Hargreaves (2005), hay “cuatro grandes formas de cultura de los
profesores” (p. 191), el individualismo, la colaboracion, la colegialidad artificial y la
balcanizaciéon. Por las caracteristicas de lo observado, tan solo nos centraremos
brevemente en las dos primeras.

En el centro donde desarrollé el Practicum lo general era que se tendiera al

individualismo. Sin embargo, se llevé a cabo un proyecto colaborativo en el que estaban

32



Detrés del Mapa. Por una cartografia pedagdgica subvertida para Bachillerato José A. Gbmez Ramirez

involucrados doce profesores del centro, de diferentes etapas y ramas educativas, por lo
que la coordinacion y el trabajo en equipo era fundamental. Pero en términos generales,
la mayoria del profesorado se deja llevar por el individualismo, en donde se encuentra,
segun Hargreaves (2005), “tras las puertas cerradas, en el ambiente insular y aislado de
sus propias aulas” (p. 191). Se considera méas una deficiencia personal, que una forma
de economizar las limitaciones y esfuerzos que suponen la docencia.

No vamos a analizar el porqué de este individualismo, pero si resefiaremos que
hasta la arquitectura de aulas separadas contribuye a ello, como también sostienen
algunos autores como Lortie (citado en Hargreaves, 2005). Es algo facilmente
observable en la inmensa mayoria de los centros educativos en los que las aulas parecen
mirar solo hacia si mismas, como si no existiera el exterior. Aulas cerradas para que el
‘ritual’ de la ensefianza esté completo. Este secretismo, por parte de gran parte de los
docentes, lo he podido comprobar en la practicas y tiene su explicacion en parte en la
inseguridad y miedo del profesorado a no estar haciendo su labor lo bien que debiera y,
en consecuencia, poder tener algin problema con la administracion.

Pérez (2012) también coincide en este aspecto y lo considera algo muy comin en
nuestro sistema educativo donde “el aula es el templo inviolable de cada profesor, que
defiende con celo su territorio de las influencias e injerencias extranas” (p. 98).

Por otro lado, tenemos la cultura de la colaboracion, que Hargreaves (2005)
clasifico en diferentes tipos:

e Una colaboracion espontanea que surja de los propios docentes, esté o no
apoyada por la administracion, o sea una iniciativa de los directores del centro o de
algn docente. Es en esta Gltima donde englobaria el proyecto que comentaba
anteriormente.

En muchas ocasiones creemos que estas colaboraciones estan fundamentadas mas
en la preocupacion del profesorado en adquirir una serie de méritos o puntos para
beneficio propio que en una mejora en la calidad de la ensefianza. Sin embargo, no
queremos generalizar. Prueba de ello es el proyecto que se ha llevado a cabo en el
centro donde he realizado las practicas, donde el proyecto cooperativo no tenia otro fin
que el enriquecimiento del alumnado.

e Una colaboracion voluntaria, sin ninguna obligatoriedad y que es méas productiva
y entretenida. Estd orientada al desarrollo de alguna iniciativa propia o de sus

comparieros. Crean sus propias tareas y fines en vez de seguir las directrices de terceros.
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e Una colaboracion omnipresente, en el tiempo y en el espacio, con reuniones
informales, breves y frecuentes.
e Una colaboracion imprevisible, en la que los resultados son inciertos y no
pueden preverse con facilidad
Ademas de lo mencionado hasta ahora, creemos que es vital una buena relacién
con los compafieros, no solo por la mejora que ello supone al ambiente de trabajo, sino
también y mas importante, por los valores que los propios estudiantes estan percibiendo
de esta relacion, hecho que se relaciona con el curriculo oculto. Programar actividades
cooperativas cuando el mismo profesorado no puede realizarlas pareceria un
despropdsito.
En el ambito artistico sabemos que la individualidad esta muy enraizada y, por
tanto, es algo que se deberia abordar desde los centros educativos. Asi, se llegaria a una

vision mas social del Arte y a una vision mas cercana, como un patrimonio de todos.

1.6.4 ¢Cdbmo abordar la propia formacion?

Es a principios del siglo XX cuando se empieza a reconocer que la reforma de la
educacién debe pasar por la educacion de los maestros. Fue Henry Holmes de la
Universidad de Harvard, segln las investigaciones de Giroux y McLaren (1998), quien
se dio cuenta de ello y empez6 a proponer a los maestros como intelectuales de
conciencia critica que debian educarse continuamente.

Giroux y McLaren (1998) sostienen ademas que “los programas de educacion
docente deberian centrar sus objetivos académicos y morales en la formacion de los
maestros como intelectuales criticos” (p. 88).

Sin duda, la educacién del profesorado ha supuesto un gran avance en los Ultimos
afios. No obstante, segun los autores, el debate se centra en cuestiones politicas, morales
y educativas. Es sin duda un tema polémico que se puede vislumbrar desde las esferas
politicas y sus intentos de manipular el sistema de educacion.

Para el profesorado, afirma Jose M2 Barrio (2013), el hecho de que el docente
tenga que dedicar tiempo a batallar contra agentes como el Estado supone un gran
obstaculo, a la vez que le quita tiempo que podria dedicar a su propia formacion como
docente. A esto hay que afadir la sobrecarga de tareas burocraticas —como he podido

observar en el Practicum—, ajenas muchas de ellas a la labor docente y de formacién.
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Para que un docente pueda revisar y renovar sus conocimientos y propositos,
deberia tener tiempo suficiente para realizarlo. Creemos que las nuevas politicas inhiben
estas oportunidades de renovacion, dejando al cuerpo de profesorado como una
herramienta para sus propdsitos politicos, como sostienen Hargreaves (1998).

Siguiendo con la formacion del docente, al igual que sostiene Pérez (2012),
creemos que el docente deberia adquirir unos habitos y estrategias que confluyan en “la
investigacion y la accién, la practica y la reflexion” (p. 263).

En este sentido muchos de los centros de ensefianza poseen planes para la
formacion del Profesorado, pudiéndose enfocar bien para mejorar los conocimientos en
la especialidad de cada docente, bien para la formacion por alguna necesidad especifica

0 proyecto del centro.

2 Disefio y fundamentacion de un proyecto de intervencion educativa

‘Mapeando’

2.1 Resumen el proyecto de intervencion desarrollado durante el Practicum

2.1.1 Introduccion

Durante el periodo Practicum desarrollé un proyecto de intervencién docente
titulado ‘Mapeando’® que realicé en el IES Politécnico Jesis Marin de Malaga,
concretamente en Bachillerato de Artes en la asignatura de Dibujo Artistico Il de 2°
curso, desde el 25 de Abril hasta el 3 de Mayo. Previamente a este centro realicé unas
breves practicas en el IES Salvador Rueda de Malaga en la ESO, desde el 2 de febrero
hasta el 20 del mismo mes, pero por motivos de fuerza mayor (baja de mi tutor del
centro) me vi obligado a cambiar de instituto. EI cambio de instituto, lejos de ser un
problema, se convirtio en una oportunidad para observar y aprender de diferentes

docentes y etapas educativas.

2 Ver proyecto de intervencion completo en Anexo |
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Para la realizacion de este proyecto tuve en cuenta la programacion del propio
centro, los consejos de la tutora del grupo, los contenidos y actividades en las que
habian trabajado y la proximidad de las pruebas de Selectividad que en breve
realizarian.

El objetivo del proyecto de intervencion fue la construccion de un mapa, ademas
de trabajar con el anélisis de la imagen y la construccion que hacemos a partir de ella en
nuestra cultura y en nuestra realidad. Esta realidad se encuentra en muchos casos
tergiversada por intereses mercantiles, por lo que nuestra vision del mundo puede
aparecer en muchos casos estereotipada. El uso del mapa sefiala estos intereses en
muchas ocasiones y deja al descubierto estos aspectos al construir aspectos subjetivos
del mundo. Pero ¢quiénes construyen estas ideas? ¢Por medio de que instrumentos? La
herencia de la época denominada postindustrial ha dominado Occidente tecnificandolo y
racionalizandolo cada vez maés, sin dejar espacio a otras interpretaciones. Un
reduccionismo que es diseminado a través de imagenes y medios de comunicacion.

Es por tanto con este proyecto educativo que el alumnado tendria ocasién de dudar

y reflexionar sobre como nos han dicho qué es el mundo y pensar sobre su propia mirada.

2.1.2 Contexto etnogréfico

Contexto del centro

El IES Politécnico Jests Marin se encuentra en Méalaga en la Calle Politécnico, n°
1, en el barrio de Carranque (zona noroeste) y es un centro educativo publico. El barrio
en el que se encuentra situado es de carécter obrero de clase media-baja, algo que se
refleja en el alumnado de la ESO.

El centro educativo tiene grandes dimensiones, con una estructura interior
laberintica de pasillos, escaleras y pequefios patios interiores que conforman una
pequefia ciudad.

Una de las caracteristica que llama la atencion y que se puede observar desde el
exterior es la estructura tan cerrada que tiene hacia el exterior. En mi opinion es un
centro que mira hacia €l mismo. Aulas, patios y ventanas estan orientadas hacia el

interior, desde fuera tiene un cierto aire a institucion presidiaria. Este disefio esta
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orientado claramente a la reclusion del alumnado para que no tenga distracciones
exteriores.

A nivel educativo es un gran reto de coordinacion el que se realiza debido al gran
numero de alumnos y docentes que estan involucrados (unos 2000 alumnos y 170
profesores aproximadamente), ademas de las etapas educativa que congrega como
Educacion Secundaria, Bachilleratos, Ciclos Formativos, FP1-2 o Educaciéon para
Adultos.

No es un centro de caracter conflictivo y el plan de convivencia interviene en
conductas como violencia leve entre iguales o con componente de género, y conductas
disruptivas en el aula. En dichos casos existe un protocolo y un seguimiento de estos
casos que involucra también a las familias, algo de vital importancia en un centro tan
grande y con un numero de alumnos tan alto y dispar.

A lo largo de toda la préctica realicé un diario de campo que me sirvié para

analizar y reflexionar sobre el periodo de Practicum.

El alumnado

El grupo de esta asignatura lo componia un total de 30 estudiantes matriculados;
sin embargo, el alto indice de absentismo redujo la clase a una media de 20. En general
el alumnado de esta asignatura tenia una cierta sensibilidad hacia las artes, aunque
también habia un gran namero de ellos que cursaban esta modalidad por ser considerada
mas facil, segin me comentaron algunos de ellos. La edad media rondaba los 18 afios
aunque habia un gran nimero de repetidores de mayor edad.

Una de las alumnas tenia necesidades educativas especiales debido a una
discapacidad auditiva profunda, y disponia en la mayor parte del horario lectivo de una
auxiliar de conversacion. No fue necesario hacer ningun tipo de adaptacion curricular en
este proyecto de intervencion. El centro posee un plan que optimiza la atencion al
alumnado con necesidades educativas especificas, y con especial atencion al humeroso
grupo de alumnado hipoacusico y sordo.

A lo largo del curso los estudiantes han trabajado desarrollando diferentes bloques
de la programacion, entre ellos, la composicion, el color, el claroscuro, las texturas, etc.,
ademas de trabajar con actividades de memoria visual y retentiva. La programacion en
general estaba muy enfocada a la pruebas de Selectividad. EI resumen del proyecto de

intervencion que realicé lo explico de forma breve a continuacion.
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2.1.3 Resumen de la planificacién original

En la planificacion y desarrollo de este proyecto educativo he tenido en cuenta la
LOE (BOE n°266, 2007), que actualmente esta en vigor para esta etapa educativa, ya
que la implantacion de la LOMCE para 2° de Bachillerato no seré hasta el curso 2016-
17, ademaés de la programacion didactica que la tutora me facilito.

Teniendo en cuenta la normativa y la proximidad de las pruebas de acceso a la
Universidad desarrollé una serie de actividades en las que se prestaba atencion al
desarrollo del dibujo para poder superar los objetivos de la asignatura. Siguiendo las
disposiciones de dicha normativa para con esta asignatura elegi el bloque
“Aproximacion subjetiva de las formas™ y “Andlisis espaciales” como eje vertebral de
los contenidos con los que iba a trabajar.

Algunos de los contenidos que utilicé para este proyecto de los 6 nucleos
tematicos que se desarrollan en la normativa son los siguientes:

Por un lado, “Aproximacion subjetiva a las formas”, en el que se trabaja con la
representacion grafica de un mismo objeto desde diferentes puntos de vista. También se
presta atencion a las proporciones y deformaciones provocadas por la perspectiva. Por
ultimo, se hace un acercamiento a la psicologia de la forma y al andlisis de las formas
segun sus variaciones en el espacio y el punto de vista.

Por otro lado ,“Analisis espaciales”, donde el alumnado aprende basicamente a
expresar términos espaciales con perspectiva, profundidad, proporciones y efectos
luminicos, trabajando con el entorno del aula, edificio del centro, entorno urbano y
espacios naturales.

Con la actividad ‘mapeando’ de este proyecto de intervencion los estudiantes
aprendieron a construir un mapa propio. Mediante la representacion y abstraccion de
alguna idea, concepto o espacio a través de una técnica grafico-plastica, tuvieron
ocasion de trabajar con los conceptos de imagen, representacion y realidad, ademas de

reflexionar sobre su propia vision del mundo a través de su cotidianidad.
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Objetivos

Entre los objetivos generales de la etapa que se trabajaron, menciono algunos de
los que considero mas importantes para este proyecto: consolidar la madurez personal y
social, fomentar la igualdad de derechos y oportunidades, fomentar los habitos de
lectura, disciplina y estudio, conocer y valorar las realidades del mundo contemporaneo
o desarrollar la sensibilidad artistica.

En cuanto a los objetivos especificos de esta asignatura, algunos de los mas
importantes desarrollados en este proyecto son: adquirir el dominio de las técnicas de
dibujo, conocer el signo visual y la forma, y adquirir una visién analitica del entorno.

Para terminar, repaso los objetivos especificos mas importantes de las actividades
programadas: aprender a colaborar en grupos de trabajo, realizar un proyecto artistico,
comprender y analizar las diferentes realidades, utilizar las posibilidades expresivas del
dibujo, valorar y conocer la vision de otras culturas, épocas en cuanto a la
representacion se refiere y reflexionar sobre los conceptos de imagen, realidad y

representacion.

Competencias

Ademas de los contenidos y objetivos que hemos repasado de forma breve, el
alumnado desarroll6 una serie de competencias bésicas: la comunicacion linguistica, al
trabajar con los comparieros en los diferentes grupos;, la competencia para aprender a
aprender, favoreciendo la reflexion durante el proyectos con los diferentes textos y
videos con los que se trabajaron en clase; la competencia artistica y cultural con el
proyecto desarrollado por cada grupo, donde han tenido que reflexionar e utilizar un
lenguaje apropiado para exponerlo ante sus compafieros; por ultimo, la competencia
social lograda gracias al trabajo en grupo, donde han tenido que llegar a un consenso

cooperativo, respetando las ideas y los puntos de vista de los compafieros.

Metodologia

Para llevar a cabo este proyecto he seguido una metodologia que ha tenido en
cuenta una serie de factores que afectan al alumnado de Dibujo Artistico en Bachiller,

como son la vision estereotipada que suelen tener del dibujo, en general muy
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académica, la poca costumbre de poner atencién a su entorno con actitud critica, la
frustracion que sienten al no lograr los resultados que esperan, la falta de anélisis de los
errores que cometen y la falta de cuidado del material en cuanto a la eleccion de los
mismos como en su perdurabilidad.

A la vista de estas dificultades basé la metodologia en recursos que facilitaran la
informacion, como la fase tedrica o el texto de Maria Acaso (2006), y el uso de
refuerzos positivos en los aciertos logrados, poniendo atencion en los aspectos a
mejorar. Las actividades se disefiaron de una forma progresiva para que el alumnado
obtuviera mayor confianza con el tema de los mapas y los conceptos de imagen,
representacion y realidad.

Se trabajo sin utilizar las clases magistrales, con debates y coloquios que
fomentaban la opinién de todo el alumnado. Se programaron actividades individuales,
por ejemplo, la lectura reflexiva de algunos textos, asi como trabajos cooperativos en
grupo. A través del texto de Acaso (2006), en el que hablaba sobre la imagen, y a través
de los debates en el aula se trataron temas mas cotidianos, como los medios de
comunicacion y las imagenes que nos llegan de ellos.

Para el inicio de cada clase recurri a ejercicios de atencion consciente de unos diez
minutos de duracién, con el objetivo de que el alumnado se relajara y pudiera centrar su
atencion en los contenidos con los que se trabajaron.

También utilicé proyecciones de videos en los que se trataban temas de fondo
como el conocimiento importado-propio y la necesidad de profundizar en nuestro

criterio personal, con el objetivo de construir un imaginario propio.

Recursos utilizados

Los materiales didacticos utilizados para la consecucion de este proyecto fueron
los siguientes: Un proyector digital, videos, una presentacién de imagenes, material de
dibujo artistico, papel tamafio Al aportado por el docente y fotocopias con diferentes

textos. No se siguid ningun libro de texto especifico para la asignatura.

Criterios de evaluacion

Entre los criterios utilizados que se desarrollan en la normativa estan la capacidad

para desarrollar formas mediante la retentiva visual y la memoria, elaborar imagenes
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con funciones expresivas, investigar sobre la expresividad individual y conectarlo a un
lenguaje propio gréfico-plastico, desarrollar la técnica del dibujo y, por ultimo,
interpretar una forma segun sus intenciones comunicativas.

Los aspectos en los que se basaron la evaluacion fueron el trabajo grupal, el
comportamiento, la participacion en los debates, la presentacion final y las actividades
con las que se trabajaron.

Concretamente en las actividades propuestas en este proyecto se tuvo en cuenta si
comprendian las relaciones entre mapa y abstraccion de la realidad, si creaban
representaciones basandose en sus propias experiencias, si sabian representar formas
mediante el uso del dibujo o si habian investigado con los valores artistico-plasticos de
los materiales utilizados.

Al alumnado se le repartié una rubrica con los aspectos que se iban a evaluar para
que supieran en todo momento cudles eran los puntos mas importantes. Ademas, se tuvo

en cuenta la asistencia y el compromiso con el grupo.

2.1.4 Sesiones

A la asignatura de Dibujo Artistico Il de Bachillerato le corresponden en este
centro 4 horas a la semana. Por tal motivo el proyecto de intervencion se extendio
durante dos semanas, con un total de 5 horas repartidas en 3 sesiones. Este proyecto
tuvo el condicionante de desarrollarse en el tercer trimestre con cierta proximidad a la
prueba de Selectividad. A continuacion de forma resumida se explica el desarrollo de

las diferentes sesiones:

12 Sesion (1 hora)

- Presentacion y organizacion del aula. Se formé un circulo con las sillas para
facilitar un didlogo entre iguales, incluido el docente.

- Ejercicio de atencién consciente.

- Debate-coloquio sobre ;qué es un mapa? Una actividad pensada como
evaluacion inicial e introductoria a la parte teorica.

- Presentacion tedrica. Se utilizo el cafion digital. Se hizo una introduccién sobre

los conceptos e ideas de mapas. Ademas, se utilizaron iméagenes sobre la interpretacion
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gue se habia hecho a lo largo de algunas épocas Yy culturas, relacionandolo a su vez con
el dibujo artistico. En esta presentacion no magistral el alumnado pudo comentar y
hablar sobre los conceptos que se estaban tratando en todo momento. Hubo algunos
debates interesantes al respecto como la representacion de los paises en los mapas
mundi y la centralidad de Europa en ellos o la vision tan confusa de otras culturas con
respecto al mundo.

- Actividad grupal. Después de dicha presentacion se crearon grupos de trabajo
formados por 4 o 5 personas. Se les explicd entonces en qué consistia la actividad:
construir un mapa con el imaginario y las realidades del grupo, intentando no copiar
ninguna representacion ya existente. El tiempo para esta presentacion coloquio fue
escaso y hubiera sido necesario algo mas de tiempo para asentar y gestionar mejor la
informacion

- Tareas para casa. Con el objetivo de que el alumnado reflexionara sobre el
concepto de imagen-realidad-representacion se le repartieron dos textos al finalizar la
sesion. Uno de ellos, un fragmento del libro de Carl Sagan Un punto azul palido (1995),
en el que se comentaba una fotografia tomada por la sonda espacial VVoyager I, donde
aparecia la tierra desde un punto de vista nunca visto hasta entonces; en casa tenian que
encontrar la imagen de la que hablaba el texto. El objetivo de este texto era hablar sobre
la subjetividad del que mira y la vision de conjunto. El otro texto era un fragmento del
libro Esto no son las torres gemelas de Maria Acaso (2006), que trataba sobre la

imagen.

22y 32 Sesion (2 horas)

- Se empez6 la sesién con un ejercicio de atencion consciente. Estos ejercicios
funcionaron bastante bien. La alumna con discapacidad auditiva los realizaba con los
0jos semi entornados, ya que si los cerraba quedaba aislada y no se sentia comoda.

- Se hizo un repaso de los conceptos basicos de la sesion anterior a través de un
debate-coloquio sobre los textos que se repartieron en la sesién anterior.

- Se comentd la fotografia en la que esta basado el texto de Carl Sagan, se hablé

sobre la subjetividad y los mapas. Sobre el texto de Acaso (2006) se condujeron las
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preguntas hacia las imagenes que consumian a diario y cdmo les condicionaban. Este
tema les interesé incluso para discutir entre ellas.

- Se les reparti6 la rdbrica de evaluacién y se comentaron algunos aspectos.

- Después de esta introduccion empezaron a trabajar en grupos de trabajo con los
bocetos para la actividad denominada “mapeando”, haciendo hincapié en el uso del
dibujo y sus cualidades especificas. Cada grupo iba comentdndome cuéles eran sus
inquietudes e ideas con respecto al proyecto. Antes de ponerse a trabajar se les mostro el
video de Epi y Blas ‘Sigue las flechas’ (Sahlin, D. (s.f.), 1995)., de Barrio Sésamo que
tenia que ver con las sefiales que nos llegan desde fuera y lo relacionamos con cémo
conforman nuestra idea de la realidad. Cuando vieron el video se rieron mucho, pero
cuando empezamos a hablar sobre él, salieron dobles lecturas muy interesantes,
mostrandoles que lo que aparentemente es sencillo puede encerrar complejidades.

- Todos los grupos tuvieron dificultad en encontrar una idea propia que les
interesara. Sus preguntas en muchas ocasiones buscaban un modelo o una referencia
que pudieran usar, como copiar algun tipo de mapa de los que habiamos visto en la
presentacion.

- Entre las dos horas hubo 5-10 minutos de descanso. Al regresar, se inicid el
trabajo definitivo en un soporte Al de papel grueso que se les repartio, que ofrecia
soporte para utilizar técnicas himedas y con un tamafio que permitia trabajar a todos los
miembros del grupo a la vez. Para empezar con esta fase del proyecto, la idea y los
conceptos a trabajar tenian que estar perfilados en los bocetos que habian realizado.

42y 52 Sesion (2 horas)

- Ejercicio de atencién consciente.

- Se siguid trabajando en grupo para terminar el mapa entre todos los integrantes y
se abordaron los puntos a exponer ante los comparieros en la presentacion final.

- Cada grupo expuso a los comparieros el trabajo realizado, comentandose uno por
uno, con intervenciones tanto del docente como de los comparieros.

- En los dltimos 10-15 minutos se les pasaron dos cuestionarios, uno de

autoevaluacion y otro, una evaluacidn sobre el docente, anénimo.
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2.2 Revision critica de la planificacion y del desarrollo de la intervencion

Con el objetivo de conocer y mejorar la intervencion, elaboré unos cuestionarios
para el alumnado con preguntas que me ayudaron a realizar una evaluacion critica sobre
las sesiones y mi propia préctica, para asi mejorar este proyecto.

Por un lado, realicé una autoevaluacion y, por otro, una evaluacion de la practica
docente. Debido al alto absentismo solo se terminaron diecinueve de estos cuestionarios
de una clase de treinta alumnas y alumnos. Los resultados y conclusiones de forma
resumida han sido los siguientes:

En el cuestionario de autoevaluacién, que no era andénimo, saltan algunas
contradicciones. De forma general, se puede afirmar que el proyecto de intervencion les
hizo reflexionar, aungue aproximadamente la mitad de la clase se quedd en conceptos
muy superficiales. Teniendo en cuenta que el formulario no contaba para la nota, el
alumnado contesté de forma muy austera. Creo, a raiz de estos resultados, que las
actividades tedricas podrian haber sido mas analiticas y con ejemplos mas cercanos a
ellas y ellos. Los debates y coloquios mas extensos podrian haber sido una buena forma
de consequirlo.

Se puede observar en estos cuestionarios, y como sostiene Litwin (1998), que el
alumnado estd mas interesado en aprobar que en aprender. En este sentido, se puede ver
en los cuestionarios esta prioridad reflejada en las respuestas, puesto que las
calificaciones que se pusieron muchos de ellos eran siempre excesivas. Hay que tener en
cuenta que varias personas contestaron no haber pensado o reflexionado mucho sobre el
tema en cuestion de la parte teorica.

De las conclusiones que mostraron los cuestionarios de la evaluacion de la
practica docente, que era anénima, podemos decir que la falta de tiempo parecio ser el
mayor problema que encontré el alumnado. Asimismo, aludieron a los problemas que
tuvieron para encontrar un tema, concepto o idea personal para trabajar. Esto nos
recuerda a lo que hemos estado reflexionando sobre ver el mundo de forma muy
estereotipada, a causa de los medios de comunicacion, que les condiciond, como pude
constatar directamente en su imaginario personal. También Sanchez (2011) lo identifica
como una de las dificultades que puede tener el alumnado en esta asignatura. Una
actividad mas cerrada y con diferentes posibilidades podria ayudarles en este sentido o

introducir alguna actividad con nuevas tecnologias podria haberlos motivado mas.
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A este respecto también apunta McLaren (1998), como hemos visto
anteriormente, cuando afirma que la realidad est4 socialmente construida, y que se
configura con mayor presencia a través de las imagenes. Prueba de ello son los
resultados® grafico plasticos que pude observar con esta propuesta de intervencion, que
fueron un reflejo de ese imaginario tan lleno de tdpicos y estereotipos. Muchos de estos
provienen, como observa Pérez (2012), del conocimiento inconsciente que tiene lugar
durante la infancia, el cual estd repleto de creencias y representaciones con poco
fundamento racional.

Es por ello que la Pedagogia Critica, como ya he explicado, apuesta por una
ruptura con los aprendizajes apoyados en la repeticién y memorizacién, a favor de un
aprendizaje basado en la relacién entre los contenidos y nuestra cotidianidad, haciendo
reflexionar a los estudiantes para que entiendan y comprendan. EI no tener ningdn tipo
de exédmenes o pruebas que determine sus conocimientos escapa también de esa
memorizacion, siendo a través de los debates y conversaciones con el alumnado cuando
se puede tener la oportunidad de evaluar ese proceso de aprendizaje que no sera de
caracter homogeéneo para todos.

Introducir textos mas actuales con ejemplos de artistas también podria ayudarlos a
construir ideas mas originales y personales. Acercar las actividades a su vida diaria en
definitiva les podria motivar a entender mejor los conceptos tan complejos que he
tratado de introducir en este proyecto educativo.

A continuacion presento esta nueva propuesta con mejoras surgidas gracias al

andlisis y la reflexion de esta intervencion.

3 Propuesta de mejora: Detras del Mapa

Este nuevo proyecto o hipotesis de intervencion, como mencionaba, surge de la
experiencia llevada a cabo durante el Practicum, de sus aciertos y de sus aspectos a

mejorar ,y no tiene otro proposito que mejorar la calidad de la ensefianza.

3 \er fotos en el Anexo Il
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3.1 Introduccion

En la presente propuesta he querido dar mas protagonismo al concepto de mapa
debido a la complejidad y plasticidad que ofrece para trabajar con el alumnado de 2° de
Bachillerato, aunque seguiré trabajando con otros conceptos como la imagen, la
representacion y la realidad. Esta decision se debe a la experiencia durante el Practicum
con los mapas, y es con las reflexiones y analisis después de la intervencion en la que
compruebo las posibilidades de mejora que encierra.

He titulado el nuevo proyecto ‘Detras del Mapa’. Para empezar, podriamos
preguntar ;qué es un mapa? Nos damos cuenta de que lo primero que aparece en
nuestro imaginario son imagenes muy estereotipadas. Al profundizar un poco mas
vemos que es un concepto mas complejo, pues retne desde aspectos artisticos a
cientificos. Pero también posee caracteristicas simbdlicas y de identidad, se trata de una
forma abstracta, una manera de ver el mundo. Ademas, el buen observador puede ver a
través de él la vision de su disefiador, es decir, la época y la cultura de quien lo ha
realizado.

De la variedad de definiciones que hay de mapas, quiero destacar la del gedgrafo
Brian Harley (1987): “Representaciones graficas que nos facilitan la comprension
espacial de las cosas, conceptos, estados, procesos o sucesos del mundo humano”
(citado en Cooke y Pickles, 2015, p. 6). A pesar de que esta definicion tiene més de tres
décadas, en mi opinion sigue definiendo muy bien lo que llamamos mapas.

Dicho esto, ¢por qué he elegido los mapas para un proyecto de intervencion
educativa? ¢Realmente puede aportar algo a los estudiantes? Creemos que para un
alumnado de bachillerato que esta construyendo su personalidad trabajar con mapas
puede suponer una estrategia metodoldgica de reflexion muy interesante. EI mapa
encierra una profundidad de conocimientos construidos por el ser humano muy amplia
en todas las areas, y es una herramienta muy util para deconstruir la realidad con el
objetivo de construir la propia, tal y como estan haciendo el alumnado en esta etapa
educativa.

Tenemos claro que los mapas son representaciones graficas y simbolos, pero que
el ser humano las consume como reales. Es aqui donde también conecta con los
conceptos de imagen y cultura visual a las que hemos hecho alusion en la primera parte

de este trabajo. En definitiva, opino que es una herramienta fantastica para introducir
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estos temas tan complejos como la realidad o la imagen u otros transversales como la
identidad.

En Occidente nuestra cotidianidad se encuentra saturada de imagenes con un fin
claramente enfocado hacia el consumo y las que no lo son construyen un imaginario
colectivo muy direccionado que no deja espacio a la propia interpretacién del mundo,
tampoco a la capacidad de ilusion e imaginacion que generan las iméagenes.

Es por ello que creemos necesario reflexionar sobre las diferentes cartografias
generadas por el ser humano en diferentes épocas y culturas para reconocer que todas
son puntos de vista y que cada uno tenemos que construir el propio. Entonces, ¢cual es
realmente nuestra vision del mundo? ¢No la estan robando las imagenes que a diario
consumimos que nos cuentan cémo es? Sin duda estas son cuestiones que enlazan con el
concepto de realidad propia o importada que hemos venido desarrollando a lo largo del
trabajo, pero también a la construccion de la identidad tan caracteristica en el alumnado
de Bachillerato.

La nueva propuesta profundiza y delimita con mayor concrecién los objetivos del
proyecto, incorpora nuevas actividades relacionadas con internet, el cine y la tecnologia
digital y relaciona el concepto de mapa o cartografia con el trabajo de artistas actuales
que estan trabajando con él.

Sin olvidarnos del dibujo como herramienta para comprender de forma auténoma
el mundo que nos rodea y como herramienta de conocimiento y lenguaje.

Para ello hay que rasgar esos mapas que son, como apunta Estrella de Diego
(2008), representaciones que nos imponen una percepcion del mundo. Pero para hacerlo
primero hay gque entender otras visiones, entender qué representan y como se articulan,
para después encontrar detras, a través de pequefias suturas, la realidad que hay debajo

de ellos.

3.2 Justificacion

En nuestra opinién, basarnos en la destreza o técnica es negar el amplio espectro
de conocimiento que las ensefianzas artisticas en 2° de Bachillerato pueden generar en la
asignatura de Dibujo Artistico Il. Por lo cual este proyecto no solo se basara en la
destreza y la técnica, sino que también desarrollara otros aspectos emocionales, sociales

y cognitivos.
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Por todo ello, considero que el tema de este proyecto de intervencién educativa es
muy oportuno para lograr un aprendizaje basado en la reflexion y el pensamiento
critico, y que se adapta al actual curriculo y a los valores y objetivos de las ensefianzas
artisticas de nuestro tiempo.

Tanto el contexto del centro como el alumnado corresponden al mismo descrito
anteriormente en el resumen del Practicum.

Para realizar este proyecto de intervencion educativa se han seguido las
disposiciones que se desarrollan en el Real Decreto 1467/2007, 2 de noviembre (BOE
n°266, 2007), por el que se establece la estructura del bachillerato en Espafia y se fijan
sus ensefianzas minimas en el marco de la Ley Organica de Educacion (LOE). Segdn el
calendario de implantacion de la LOMCE, para 2° de Bachillerato se instaurara el
préximo curso 2016-17, pero debido a la actual desestabilidad politica y al posible
cambio de gobierno, esta ley podria ser derogada, por lo que hemos decidido realizarla
en el marco actual de la ley.

De esta normativa utilizo los objetivos tanto generales como especificos de la
asignatura, asi como los criterios de evaluacion.

Entre los objetivos generales que aparecen en esta normativa y que desarrolla este
proyecto se encuentra consolidar una madurez personal y social que permita actuar de
forma responsable y autébnoma y desarrollar el espiritu critico.

Creemos que este proyecto de intervencidn reune las condiciones que se exponen
en la normativa y que favorece un pensamiento critico y divergente.

Ademas, se ha tenido en cuenta la Orden del 5 de agosto de 2008 (BOJA n° 169,
2008) por el que se desarrolla el curriculo de Bachillerato en Andalucia por la
modalidad de Arte, concretamente los contenidos de los nucleos tematicos 2, 3, 5y 6

que se desarrollan en esta normativa.

3.3 Objetivos generales en el bachillerato

Segin la LOE (BOE n° 266, p. 45382) los objetivos generales que hemos
implicado en este proyecto son los siguientes:
1. Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma

responsable y autonoma y desarrollar su espiritu critico.
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2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres, analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e
impulsar la igualdad real y la no discriminacion de las personas con
discapacidad.

3. Afianzar los héabitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de
desarrollo personal.

4. Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

5. Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporéaneo, sus
antecedentes historicos y los principales factores de su evolucion.

6. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad,
iniciativa, trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

7. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético,
como fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.

8. Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacion y la

comunicacion.

9. Conocer y valorar de forma critica la contribucion de la ciencia y la tecnologia
en el cambio de las condiciones de vida.

3.4 Objetivos generales de la asignatura Dibujo Artistico I1

Los objetivos generales para la asignatura de Dibujo Artistico Il segin la LOE
(BOE n° 266, pp. 45413-45414) en los que vamos a trabajar en este proyecto son los
siguientes:

1. Conocer y distinguir los elementos basicos de configuracion de la forma,
empleandolos correctamente, segun criterios analiticos, en la representacion
de objetos del entorno o expresivos, sobre objetos reales o simbolicos.

2. Entender la forma de los objetos que se representan como consecuencia de su
estructura interna y saber representarla graficamente.

3. Emplear de modo eficaz los mecanismos de percepcidn relacionados con las
imagenes plasticas desarrollando la memoria visual y la retentiva para poder
comunicarse con imagenes procedentes tanto del exterior como del interior de

uno mismo.
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4. Valorar la importancia de la observacion y estudio directo de las formas
orgénicas de la naturaleza como fuente de reflexion para representaciones de
caracter subjetivo.

5. Conocer las leyes béasicas de la asociacion perceptiva e interpretar una misma
forma o conjunto de formas con diferentes intenciones comunicativas o
expresivas.

6. Conocer la terminologia basica asi como los materiales, técnicas y
procedimiento adecuados a la finalidad pretendida, valorar criticamente su
utilizacion adecuada y proceder de una manera racional y ordenada en el
trabajo.

7. Conocer los fundamentos tedricos y practicos sobre el color y su utilizacion,
para su aplicacion plastica de forma razonada y expresiva.

8. Valorar la realizacion de modificaciones combinatorias y el aporte de
intenciones expresivas de caracter subjetivo a los dibujos, como medio para
desarrollar la sensibilidad estética, la creatividad y el pensamiento divergente.

3.5 Objetivos especificos del proyecto “Detras del Mapa”
Los objetivos especificos para este proyecto de intervencion educativa son los
siguientes:

1. Realizar un proyecto plastico de un mapa o cartografia de forma cooperativa con
los comparieros de grupo, valorando y respetando las opiniones de los demas.

2. Valorar el trabajo en grupo como una experiencia enriquecedora y productiva.

3. Observar y analizar nuestras propias realidades y tener la capacidad de darle
forma a través del dibujo.

4. Utilizar y valorar las cualidades especificas de los diversos materiales,
procedimientos y técnicas de representacion por medio del dibujo ya sean
materiales tradicionales o sistemas virtuales.

5. Conocer otros modos de interpretar los mapas como obras y proyectos de artistas
actuales, asi como la visién de otras culturas y épocas.

6. Construir con el dibujo simbolos y representaciones propias a través de un mapa.

7. Fomentar la creatividad y la expresion plastica.

8. Exponer de forma resumida los puntos clave de un proyecto y de una imagen.
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9. Utilizar medios tecnoldgicos y saber aplicarlos a ideas propias.

10. Reflexionar y entender los conceptos de mapa, imagen, realidad y
representacion.

11. Utilizar la composicion, el color y la forma para construir una imagen que
funcione a modo de mapa

12. Utilizar de forma critica y analitica la informacion de internet.

13. Utilizar programas informaticos de disefio.

3.6 Contenidos

Los contenidos estan desarrollados segun la LOE (BOJA n° 169, pp. 132-133) en
diferentes nucleos tematico de los cuales vamos a trabajar con los siguientes:
. Ndcleo temético 2, Aproximacion subjetiva a las formas:

Se desarrollaran los fundamentos para representar graficamente diferentes
apariencias de un mismo objeto, ocasionadas por su distinta orientacion respecto al
punto de vista perceptivo.

También se posibilitara la representacion gréafica de un conjunto de volumenes
describiendo la disposicion de los elementos entre si, atendiendo a las proporciones y
deformaciones perspectivas: la convergencia, la oblicuidad y la superposicion.

Los contenidos méas relevantes de este ndcleo teméatico supondran un
acercamiento a la psicologia de la forma, el analisis de la interrelacién de formas
tridimensionales en el espacio y las variaciones de su apariencia formal segun el
punto de vista.

o Nucleo tematico 3, Forma real. Memoria Visual:

Se capacitara a los alumnos y alumnas para describir graficamente lo esencial de
formas observadas brevemente con anterioridad mediante definiciones lineales claras
y explicativas. De esta manera se trabaja el desarrollo de la capacidad de
memorizacion y retentiva visual, asi como la intencion perceptiva que posibilite la
posterior sintesis en la representacion.

Los contenidos mas relevantes de este nucleo tematico seran el concepto de
retentiva y las consideraciones nemotécnicas al respecto.

o Nucleo tematico 5, Analisis espaciales, para esta propuesta de mejora se introduce

este nuevo punto y el siguiente:
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El alumnado aprendera a expresar términos espaciales y efectos perspectivos de

profundidad. Para ello, serd necesario contar con conceptos basicos de antropometria.

Se trabajaran en bocetos o estudios, aspectos del entorno del aula, el edificio del

centro, el entorno urbano y los exteriores naturales.

Los contenidos mas relevantes seran el estudio de espacios interiores y exteriores

y la relacion de éstos con la figura humana.

Nucleo teméatico 6, El dibujo a traves de autores andaluces:

Se trabajara con los proyectos de algunos artistas andaluces que actualmente estan

produciendo obra artistica con un componente cartografico, como la sevillana Mar

Gasco o el gaditano Eduardo Query.

Los contenidos minimos que se han trabajo en el proyecto son los siguientes:

1.

o g > w DN

10.

Aprendera a relacionar las ideas a conocimientos utilizando el dibujo como
lenguaje transmisor.

Aprendera a dibujar ideas y conceptos a través de mapas.

Practicara técnicamente para adquirir destrezas con el dibujo.

Entenderd la relacion entre mapa, imagen y representacion.

Formara un pensamiento critico sobre lo que llamamos realidad.

Pensara en su propio imaginario, teniendo en cuenta el conocimiento propio y el
importado.

Valorara otra cultura y formas de entender el mundo a través de la vision de las
personas que realizaron los mapas.

Conocera la obra de artistas actuales o de otras épocas, que estan trabajando o
que han trabajado con el mapa.

Reflexionara sobre conceptos como identidad, interior-exterior.

Trabajard con tecnologias como programas de disefio o internet de una forma

critica y analitica.

3.7 Competencias

Las competencias que se desarrollaran en este proyecto y que aparecen en la LOE
(BOE n° 266, pp. 45413-45414) son las siguientes:
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Competencia en comunicacion linguistica

Se desarrollara en las actividades a través del dialogo y el uso de la terminologia
adecuada en los debates, coloquios y presentaciones que se realicen. El trabajo
en grupo también desarrollara la capacidad de toma de decisiones y el dialogo
entre iguales.

Tratamiento de la informacion y competencia digital

Se desarrollard gracias a las actividades como ‘Detras del Mapa’ en las que
podran utilizar las nuevas tecnologias o actividades de internet, ademas de
trabajar con proyectos de artistas y articulos de blogs y periodicos. En la
presentacion final podran utilizar medios digitales para apoyarla.

Competencia para aprender a aprender

Por medio de actividades en las que se utiliza internet, textos y peliculas para
buscar informacion. Tendran que compartirlas con el grupo y tener una visién
critica y reflexiva.

Competencia matematica

A través de los mapas podran profundizar en la realidad tridimensional y la
representacion de objetos. La reduccién de elementos arquitectdénicos a mapas
también desarrollara esta competencia.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico
Lograran esta competencia gracias a la representacion tanto de ideas como de
objetos de su entorno.

Competencia artistica y cultural

La presentacion teorica, los textos y los trabajos y proyectos de diferentes
artistas ayudaran a lograr esta competencia.

La actividad ‘Detras del Mapa’ logrard que sean capaces de utilizar un lenguaje
plastico propio por medio de la representacion, a través de sus vivencias y
emociones.

Reflexionaran sobre conceptos artisticos propios y de otros artistas utilizando un
lenguaje adecuado y conociendo referencias artisticas actuales.

Competencia de autonomia e iniciativa personal

Mostraran curiosidad por los trabajos de artistas actuales gracias a los
contenidos cercanos a la cotidianidad con los que trabajan. El desarrollo del

proyecto ‘Detrds del Mapa’ a lo largo de varias sesiones les ayudara a
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desarrollar su autonomia, tanto técnica como intelectualmente, asi como con los
debates y coloquios.

— Competencia social y ciudadana
Desarrollara esta competencia con el trabajo en grupo en el que respetara el
trabajo y las ideas de los compafieros, ademas de aportar ideas sin imponerlas y
adaptandose a las decisiones de sus compafieros.

Respetara las formas de pensamiento de otras personas.

3.8 Metodologia

La conduccion de la clase no se hara de forma autoritaria; se intentara hacer de
mediador y guia y en todo momento se favorecerd la libertad para expresar opiniones y
respetar la de todos los comparieros, aunque sean contrarias.

Se intentara llevar los conceptos teoricos a la cotidianidad del alumnado y a su
nivel intelectual y emocional. Durante todo momento el alumnado podra expresar sus
opiniones y dudas, incluso en la presentacion tedrica.

Se impulsara el debate respetuoso y la escucha. El espacio y el mobiliario también
se utilizaran como estrategia metodoldgica. De esta manera romperemos con el ‘ritual’
al que haciamos alusién en la primera parte de este trabajo y crearemos un espacio
menos claustrofobico, con menos sensacion de encierro, formando para ello un circulo
entre iguales. También se realizaran actividades tanto fuera del aula como del propio
centro.

El aprendizaje estard basado en proyectos y fomentard un aprendizaje menos
homogéneo en el que cada estudiante trabajard segln sus intereses y con proyectos
cooperativos que le permitirdn estimular competencias emocionales, actitudinales y
sociales al interactuar con sus comparieros.

Se trabajara con ejercicios de atencion consciente al inicio de cada sesion dada la
buena acogida y los buenos resultados obtenidos durante el proyecto de intervencion,
segun constata la evaluacion realizada por el alumnado en los cuestionarios. Este tipo de
actividades impulsan las competencias emocionales y actitudinales gracias a la

relajacion que produce en la actividad mental y fisica.
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Atencion a la diversidad

Para el alumnado con algun tipo de necesidad educativa especifica o alguna
dificultad o discapacidad diagnosticada se podra realizar una adaptacion curricular o
una adaptacién personalizada de aquellos contenidos que fueran necesarios modificar.
Dichas modificaciones solo se llevarian a cabo en el supuesto de que el estudiante no

pudiera seguir el ritmo deseado.

3.9 Recursos

Para el desarrollo de este proyecto se van necesitar los siguientes recursos:
— AulaTIC.
—  Pizarra digital o proyector.
— Iméagenes y presentacion teorica.
—  Trabajos y proyectos de diferentes artistas.
—  Blogs, articulos de periddicos, webs y fragmentos de libros.
—  Programas informéaticos como Photoshop o llustrator.
—  Papel tamafio A1, mapas diversos, objetos relacionados con el mapa.

—  Material de dibujo artistico como lapices, rotuladores, pintura, pinceles,

—  Revistas, periddicos, publicidad, etc. para collages.

—  Pegamento, tijeras.

3.10 Temporalizacion

Este proyecto de intervencion educativa se desarrolla en un total de seis
sesiones, tres de una hora y tres de dos horas, con un total de nueve horas, en el primer
trimestre. A continuacion se especifican las actividades y la temporalizacién a lo largo
de las seis sesiones:

Desarrollo de sesiones:

Mostramos aqui los contenidos y objetivos presentes en cada actividad:
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Actividad

Presentacion y manipulacion del espacio
Ejercicio de atencion consciente
Debate/coloquio sobre el concepto de mapa
Presentacidn teorica

‘Detras del Mapa’

Blogs y texto Estrella de Diego, Mapas de Poder
Manipulacion de la clase

Ejercicio de atencién consciente

Refresco de conceptos trabajados sesion anterior
Informacion de los criterios de evaluacion
Debate-coloquio sobre texto y blogs

‘Detras del Mapa’

Actividad noticia en un blog y artista Mar Gasco

Manipulacion de la clase

Ejercicio de atencién consciente
Coloquio-debate sobre noticia en el blog y Mar Gasco
‘Detras del Mapa’

Actividad Pelicula 10000 KM

Actividad fuera del centro
Coloquio-debate sobre Pelicula 10000 KM
Detras del Mapa’

Breve reunién sobre el espacio de trabajo
Ejercicio de atencion consciente

‘Detras del Mapa’

Manipulacion de la clase

Ejercicio de atencién consciente

‘Detras del Mapa’

Presentacion Proyectos

Evaluacion entre iguales

Conclusiones

Objetivos
generales
de la etapa

1

1,2

1,4,6
1,2,45,9
1,6,7,8,9
1,2,3,5

1

1,2

3

1
1,3,4,5,8,9
1,6,7,8,9
1,3,5,7,8,9

1

1,2
1,457
1,6,7,8,9
1,5
1,45,
1,45,
1,6,7,8,9
1,4

1,2
1,6,7,8,9
1

1,2
1,6,7,8,9
4,78
1,2,6
14,6

Objetivos
especificos
asignatura

3

2,6,7

2,8
1,2,3,4,5,8
1,

6,8
1,2,3,4,5,8
16,8

3

6
1,2,3,4,5,8
3

1,3,4,

6
1,2,3,4,5,8
8

3

1,2,3,4,5,8

3
1,2,3,4,5,8
6

6,8

7,8

Objetivos
especificos
proyecto
intervencion
educativa

7

7

3,7,10
5,7,10
123467911
9,10

7

7

7,9,10
12,3,4,6,79,11
5,10

7

7

5,10
1,2,34,67,9,11
5,10

10

5,10
12,34,6,7,9,11
10

7
1,2,34,67,9,11
7

7
12,3,4,6,79,11

8

10

Contenidos
minimos

9

4

1,45,7,8
1,2,3,6,9,10,13

5,6,8,9,10,12

4,5,8,9,10,12
1,2,3,6,9,10,13

7,8,10,12

9

458,12
123691013
9

9

59
123691013
59

9

,2,3,6,9,10,13

9

1,2,3,6,9,10,13
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Sesiones:

Desarrollo de la 12 sesion:

Presentacion y manipulacion del espacio
Ejercicio de atencion consciente

5

5
min | min

Debate/coloquio sobre el concepto de mapa

10
min

Presentacion teérica

12 Sesidén 1 hora
2

‘Detras del Mapa’

10
min

5
min

Cierre. Actividades para casa

— Presentacion del proyecto y manipulacion del espacio
Formamos un circulo con las sillas y se retiran las mesas. Se realiza todos los dias.
— Ejercicio de atencion consciente

Todos los dias se realiza durante unos 5 minutos un ejercicio de concentracion

centrado en la respiracion.
— Coloquio-debate

Es un primer acercamiento al proyecto. Consiste en una evaluacion inicial sobre el
tema. Elegimos un moderador que dé la palabra.

Algunas de las cuestiones que pueden conducir este debate son: ;Qué es un
mapa?, ¢son todos los mapas iguales?, ;qué tipo de mapas conocéis?, ¢los utilizais?,
¢quién hace los mapas?, ¢son artisticos los mapas?, ¢los artistas utilizan el mapa o la
cartografia como base de su creacion?, ¢conocéis mapas de otras culturas?, ;pensais que
el mundo se puede representar en dos dimensiones? ¢quée objetos nos recuerdan a los
mapas o tienen que ver con ellos?

El objetivo de este coloquio es realizar una primera evaluacion de los
conocimientos y emociones que les produce el tema. Se apuntan los objetos que van
saliendo para més adelante trabajar con ellos.

— Fase teérica®

Se realiza una presentacion con el proyector, manteniendo la forma semicircular.
Se realiza la presentacién con un dialogo constante hacia el alumnado para que puedan
dar sus opiniones, dudas y reflexiones mientras se proyectan las imagenes. En ningun

caso es una clase magistral. Se muestran mapas antiguos realizados antes de Cristo hasta

* Ver seleccion de la presentacion completa en Anexo VII
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innovadoras cartografias del cerebro humano. También se muestran trabajos de artistas
que han trabajado con el mapa, como Mathew Cusick (New York, 1970), que construye
a partir de mapas antiguos formas realistas y retratos o Guillermo Kuitca (Buenos Aires,
1961), que ha trabajado las superficies de mapas sobre diferentes objetos,
preferentemente colchones.

Se invita al artista gaditano, Eduardo Gomez Query (1984), que actualmente vive
y trabaja en Malaga, para que comente su proyecto pictorico titulado Coordenadas
Subvertidas (2014) en la que esboza una cartografia que recoge su trayecto desde Cadiz
a Mélaga.

La presentacion hace un recorrido por diferentes mapas a lo largo de la historia y
la cultura, mostrando puntos de vista diferentes.

Se presta atencion a diferentes tipos, formas, ideas y conceptos.

Incluye fotos de cartografias, mapas, trabajos artisticos y proyectos artisticos de
artistas actuales y no tan actuales.

Después de la proyeccion se pueden realizar algunas preguntas y retomar
algunas de la evaluacién inicial como: ¢Qué es un mapa?, ;ha cambiado en algo este
concepto para vosotros?, ¢entendéis todos los mapas?, ¢seguis pensando que son
artisticos?, ¢tiene otras funciones aparte del mapa fisico?

— Cierre

Se les comenta que para la proxima sesién deben formar grupos de trabajo de
cuatro o cinco miembros. Se les da informacién de blogs y paginas web de referencia
para que puedan familiarizarse con el concepto de mapa como la de Mapas del Poder
(Belmonte y Cabo, 2013), en el que se muestra un interesante mapa de relaciones de
personas en el poder con el Colegio del Pilar de Madrid como punto en comun, o
WebUrbanist (2007), una web donde se muestran trabajos de diferentes artistas que han
trabajado con mapas. Ademas, se les reparte un fragmento del libro Contra el mapa:
Disturbios en la geografia colonial de Occidente, de Estrella de Diego (2008),
concretamente el capitulo 11, Postales exdticas. Por otra parte, se les facilita un articulo
de periddico de Antoni Gutiérrez titulado Mapas de Poder (2016) que pueden consultar
online. Estos dos Ultimos textos son de caracter obligatorio y se trabajan en la sesién

siguiente.
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Desarrollo de la 22 sesion:

Manipulacién de la clase

5
min

Ejercicio de atencién consciente

5
min

Refresco de conceptos trabajados en la sesion anterior

10
min

(3]
o ” —— =
5 | s Informacion de los criterios de evaluacion
[
b=t .
o | et Debate-coloquio sobre texto y blogs
n
<
N

S ‘Detras del Mapa’

0§ Cierre. Actividad noticia en un blog y artista Mar Gascé

— Refresco

Se hace una pequefia introduccion de los aspectos tratados el primer dia.

A continuacién y con el fin de intentar mitigar la preocupacion a la que alude
Litwin (1998) o Pérez (2012) con respecto a la importancia del aprobado en el
aprendizaje, se reparte una rubrica de evaluacion al alumnado con el objetivo de que
sepan en todo momento qué se les va a evaluar. Se les recuerda que es una evaluacién
continua, que lo importante es el proceso y lo que van a aprender, y que por tanto no se
les va a evaluar en un examen.

— Debate-coloquio

Hablaremos sobre el texto de Estrella De Diego (2008) y nos haremos algunas
preguntas al respecto: ¢(Nos condicionan los mapas en nuestra manera de percibir el
mundo? ¢Quién decide donde esta el norte y sur? ;Se parecen los lugares a las imagenes
que nos venden en las postales turisticas? ¢Qué imagen representa un lugar? ¢ Quién lo
decide? ¢ Las imagenes que consumimos nos condicionan?

Hablamos también sobre el interesante articulo de Antoni Gutiérrez sobre los
condicionantes en cuanto a estrategias politicas y de poder que tienen algunos mapas, en
los que se puede reconocer una importante herramienta para manipular a la poblacion.

— Proyecto ‘Detras del Mapa’

Se explica la actividad que tienen que realizar: un mapa o cartografia. A
diferencia del proyecto de intervencion educativa, esta nueva actividad incorpora el uso
de nuevas tecnologias en el proceso. Este mapa tiene una relacion con el centro y con

los conceptos interior y exterior.
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Otra mejora es la posibilidad de elegir entre tres opciones, eleccion introducida a
causa de los problemas que tuvieron durante la intervencion de concretar una linea de
trabajo. Deben deconstruir y construir los proyectos con mapas y otros materiales. La
incorporacion de objetos que puedan manipular también aporta una ruptura con la
bidimensionalidad del anterior proyecto de intervencion.

El proyecto tiene como base el propio centro de ensefianza. Se les reparte un mapa
del propio centro, con el que deben trabajar haciendo un recorrido fisico o emocional,
por ejemplo, o trabajar otra idea o concepto, pero siguiendo una de estas opciones:

1. Una manipulacién del propio mapa, es decir, realizando intervenciones con los
materiales que estimen oportunos, como lapices, rotuladores, pinturas,
fotografias, etc.

2. Una deconstruccion del propio mapa, realizando ensamblajes en funcion de la
idea o concepto con el que quieran trabajar.

3. Utilizar como soporte algunos de los objetos que surgieron en el primer debate y
trabajar con él, llevando a la tridimensionalidad la representacion.

La manipulacion o deconstruccion del mapa se puede hacer con algun programa
informéatico como Photoshop. Se puede utilizar google maps para sacar el propio mapa y
realizar las intervenciones o manipulaciones.

Todos los grupos deben utilizar algin programa informatico o nueva tecnologia
para la construccién o deconstruccion de sus proyectos. La incorporacion de estos
programas se puede hacer durante o después de construir la idea; es decir, en el caso de
que se hiciera un objeto sin la ayuda de ningln programa, este debe ser intervenido con
alguno de ellos (ejemplo, se le hace una fotografia y se interviene con el programa
Photoshop).

Si bien, en el proyecto se debe utilizar el dibujo en algin momento a lo largo del
proceso, como por ejemplo en la fase de ideas y bocetos.

— Cierre

Para la proxima sesion se les da la referencia de un blog de la empresa Urbanatur
(2011): http://urbanatur.blogspot.com.es/2011/05/revolucionan-cartografia-
internet.html, concretamente de una entrada titulada: Gedgrafos y artistas revolucionan
la cartografia con la ayuda de internet.

También se les proporciona la pagina web de la artista sevillana Mar Gasco
(2014) encajando en el contexto de artista andaluz del blogue temaético especifico para

Andalucia.

60



Detrés del Mapa. Por una cartografia pedagdgica subvertida para Bachillerato José A. Gbmez Ramirez

Desarrollo de la 32 sesion:

Manipulacién de la clase

5
min

Ejercicio de atencién consciente

&
min

Coloquio-debate sobre noticia en el blog y Mar Gasco

20
min

‘Detras del Mapa’

75
min

32 Sesion 2 horas

Cierre, Actividad Pelicula

5
min

Todas las sesiones de dos horas tendran un descanso de 10 minutos; el alumnado decide
el momento.
— Coloquio

Hablamos sobre la breve noticia aparecida en el blog que se les recomendo.

Se habla ademés de la artista Sevilla que ha cartografiado su cuerpo. Las
cuestiones para trabajar pueden ser: Identidad, ;cémo vemos nuestro cuerpo?, ;como lo
cartografiariais?, ;como de subjetiva es nuestra vision?, ;es el mundo tal y como nos lo
han contado?, ¢quién nos ha dicho que es asi?

— Proyecto ‘Detras del Mapa’

Relacionamos este trabajo y los textos y blogs consultados para ir cerrando la idea
del mapa. Es en esta sesién donde se cierra la idea. En la siguiente se empieza la
construccion del mapa.

Después de esta pequefia introduccion cada grupo puede hacer un recorrido por el
centro, en silencio, con el objetivo de ir concretando las ideas del proyecto. También
pueden trabajar en el aula, en algin lugar del centro o en el aula TIC si estan trabajando

con programas informaticos.

— Cierre
Antes de terminar se les pide como tarea ver una pelicula titulada 10.000 KM
(2014) del director Carlos Marquez-Marcet para la proxima sesion. Una pelicula que
aborda los conceptos de identidad, relaciones a distancia con internet, lugares e

imagenes de estos. El fragmento que deben analizar para la actividad es la escena en la
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gue aparecen simultaneamente imagenes de google maps y la ubicacion real de uno de
los protagonistas, 1o que hace cuestionarse los conceptos de representacion y realidad.

Desarrollo de la 42 sesion:

Actividad fuera del centro

30
min

Coloquio-debate sobre Pelicula 10000 KM

20
min

‘Detras del Mapa’

42 Sesion 2horas

Breve reunién sobre el espacio de trabajo

min

— Actividad fuera del centro
Nos reunimos todos en algin punto alrededor del centro. Se hacen algunas

preguntas como: ;Qué entendéis por interior y exterior?, ; desde donde ubicais vuestro

proyecto?, ¢esta fuera o dentro de qué?, ;qué muestra, el interior o el exterior?

Para terminar se le da como referencia el documental titulado Interior Exterior
(2011) para que vean en casa , dirigido por Mauricio Novelo Jarque, que trata sobre esta
cuestion. Volvemos dentro del aula.

— Coloquio-debate

Hablamos de la pelicula y de las cuestiones y problemas que plantea sobre la
veracidad de las representaciones, todo ello relacionado con el concepto de la mentira
visual a la que se refiere M. Acaso (2012), ademas de lo comentado sobre cultura visual
y cémo se manipula la realidad.

También debatimos los conceptos de distancia y las presentaciones de espacios

fisicos a través de google maps, ya que la protagonista trabaja con una beca en un
proyecto de este tipo de mapas virtuales.

— Proyecto ‘Detras del Mapa’
Seguimos trabajando con el proyecto. En esta sesion empieza la construccion del

mapa propiamente dicho.
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Cierre
Se comentan cuestiones como las sensaciones que han tenido al volver al aula.

Se pueden hacer preguntas del tipo: ¢Donde os sentis mas comodos trabajando?,
¢0s habéis sentido menos vigilados fuera?, (trabajais mejor sin la supervision del

docente?, ¢0s habéis sentido un poco perdidos?, ¢el trabajo en grupo es enriquecedor?

Desarrollo de la 52 sesion:
Ejercicio de atencién consciente

5
min

‘Detras del Mapa’

55
min

52 Sesion 1 hora

— Proyecto ‘Detras del Mapa’
Esta sesion esta dedicada por completo a la construccién del mapa. El docente va

pasando por cada grupo para ir resolviendo problemas técnicos o conceptuales. Los

grupos que trabajen con programas informaticos pueden utilizar el aula TIC.

Desarrollo de la 62 sesion:
Manipulacion de la clase

5
min

Ejercicio de atencion consciente

5
min

‘Detras del Mapa’

min

Presentacion de Proyectos

30
min

622 Sesion

Evaluacion entre iguales

min

Conclusiones

15
min

— Proyecto ‘Detréas del Mapa’
Sigue trabajando cada grupo con su proyecto y se termina dentro de la primera

hora de la sesion. A partir de la segunda hora empiezan las presentaciones.
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— Presentacion Proyectos
Cada grupo expone su proyecto, eligiendo el aula o un espacio exterior. La
presentacion se realiza en forma circular, explicando de forma clara y esquematica las
ideas principales de su proyecto. Los grupos que hayan trabajado digitalmente pueden
presentarlo con el proyector.
— Evaluacion entre iguales
Cada grupo evalta los trabajos de los compafieros con argumentos, la idea, el
proceso y aspectos técnicos y estéticos de las propuestas.
— Cierre y conclusiones
Se cierra el proyecto de intervencion sacando conclusiones del proceso creativo y

de las ideas y conceptos trabajados.

3.11 Criterios de Evaluacion

Los criterios de evaluacion segun LOE (BOE n° 266, 2007), que hemos utilizado
para este proyecto son los siguientes:
1. Utilizar correctamente la terminologia especifica, materiales y procedimientos
correspondientes a los distintos contenidos de la materia.
2. Saber interpretar una misma forma u objeto en diversos niveles icénicos en
funcion de las distintas intenciones comunicativas.
3. Realizar dibujos de formas naturales con caracter descriptivo y modificarlas
posteriormente con intenciones comunicativas diversas.
4. Representar graficamente, en bocetos o estudios, aspectos del entorno del aula,
el edificio del centro, el entorno urbano y los exteriores naturales, a fin de
conseguir expresar términos espaciales y efectos perspectivos de profundidad,

asi como la valoracion de proporciones y contrastes luminicos.

La evaluacion es continua y se presta atencidn al proceso mas que al resultado

final de las actividades programadas.
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Criterios y herramientas de evaluacion

Comportamiento: Se lleva a cabo por observacion del docente. Se evalla la
actitud y comportamiento hacia sus comparieros y en el aula.

Trabajo cooperativo: Se lleva a cabo por observacion y seguimiento en cada grupo
de trabajo. Se tiene en cuenta el grado de compromiso y responsabilidad con las
actividades propuestas, las aportaciones e ideas que plantea al grupo, el respeto y el

didlogo que demuestre hacia las ideas de otros compafieros.

Actividades propuestas: Estas evaluaciones se llevan a cabo por medio de las
intervenciones del alumnado en los debates y coloquios y por la entrega del proyecto
‘Detras del Mapa’. Se valoran los conocimientos adquiridos y como el alumnado los

relaciona con el arte.

Los criterios y herramientas de evaluacion en cuanto a contenidos expuestos en
las sesiones tedricas son los siguientes: Reflexionar sobre los conceptos de mapa,
imagen vy realidad, relacionar los conceptos teodricos con la practica y comprender la
subjetividad de los mapas y de las ideas que representan.

Para la calificacion, vamos a establecer un valor numérico (1-10) tal y como exige
la LOE (BOE n° 266, 6 de noviembre de 2007). Este valor estd formado por la suma de
las siguientes partes:

- Comportamiento del alumno durante las sesiones: 10%

- Asistencia: 10%

- Evaluacion por parte de los compafieros: 20%

- Comportamiento y trabajo con los comparieros: 10%

- Actividades: 50%, del cual un 30% sera de la actividad ‘Detras del Mapa’ y un
20% las actividades de textos y aportaciones en los debates.

La ribrica para la actividad ‘Detras del Mapa’ es la siguiente:
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Equivalencia numérica: Excelente 9-10, muy bien 7-8, bien 5-6, no llega, menos de 5.

Descripcion

Utiliza el Dibujo
Artistico para dar
forma a sus ideas

Demuestra con el dibujo
creatividad y
autonomia.

Trabaja con otros
materiales y soportes.

Trabaja con programas
informaticos
adaptandolos a ideas y
conceptos.
Introduce los materiales
y procedimientos mas
idoneos a las cualidades
especificas de cada uno.
Trabaja bien en grupo y
aporta ideas y
soluciones a los
compafieros.

Disefio creativo y
original.

Presentacion final ante
los comparfieros

Cuida y mantiene su
espacio de trabajo y
material limpioy
ordenado.

Excelente

Introduce vivencias y
elementos relacionados con
su imaginario personal y
los relaciona con el dibujo
y experimenta con ellos.

Toma decisiones creativas
con responsabilidad y
autonomia.

Introduce collage,
fotografias, papeles,
programas informaticos,
internet, mapas.
Utiliza programas
informaticos de forma
creativa y original, creando
un lenguaje propio.
Realiza propuestas gréfico
plésticas experimentales
que se adaptan a las ideas
propuestas.

Colabora con el grupo
aportando ideas y fomenta
que los deméas miembros
desarrollen las suyas.

El mapa es creativo,
entendible y estéticamente
atractivo.

Claridad expresando las
ideas sobre su trabajo.

Limpia su espacio de
trabajo. Ayuda a los demas
compafieros.

Muy Bien

Introduce vivencias y
elementos relacionados
con su imaginario
personal y los relaciona
con el dibujo.

Toma decisiones con
autonomia.

Introduce otros elementos
ademas de los lapices y
pinturas.

Utiliza programas
informaticos de forma
creativa y original.

Realiza propuestas
gréfico plasticas.

Colaboran con el grupo y
aporta ideas.

El mapa es estéticamente
atractivo.

Bien estructurada.

Limpia todo aquello que
ensuciado. Deja su
espacio ordenado.

4 Reflexion critica y valoracion personal.

Bien

A veces introduce
elementos o vivencias y los
relaciona con formas
visuales

Necesita indicaciones para
el desarrollo de la
actividad.

Introduce algun elemento
pero de forma muy pobre.

Utiliza programas de
disefio pobremente.

Propone soluciones gréfico
plasticas pobres.

Colabora de vez en cuando
con el grupo.

El mapa es confuso.

Es algo confusa.

A veces limpia algo que ha
ensuciado. Su espacio de
trabajo queda a veces
desordenado.

No llega

No introduce
elementos o
vivencias y los
relaciona con
formas visuales.

Necesita constantes
indicaciones para el
desarrollo de la
actividad.

No introduce ninguin
elemento.

Utiliza patrones ya
hechos con
programas

informaticos.

No propone
soluciones gréafico
plasticas.

No colabora ni
aporta ideas a los
comparieros.

El mapa no se
entiende.

No se entiende y la
presentacion es
pobre.

No limpia lo que
ensucia y deja su
espacio
desordenado.

Es complejo reunir todos los aprendizajes y cambios que han surgido durante

este Master; en muchas ocasiones son pequefias ideas o reflexiones que te llevan a

conectar con otros conocimientos u otras experiencias y hacen que empieces a construir

nuevos pensamientos Yy nuevas acciones.

Quiero comenzar con mi experiencia previa en la docencia porque es aqui donde

de forma mas evidente he podido observar esos cambios. Hace mas de un afio tuve mi

primera oportunidad como docente en un instituto publico. Las primeras semanas casi

no dormia entre los nervios y los problemas que iban surgiendo en el dia a dia con el

alumnado. Con la mirada que tengo ahora, consecuencia de todo lo vivido y aprendido
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durante el Master, veo esa experiencia desde un punto de vista muy critico, puesto que
he descubierto el gran cambio que he desarrollado. Los conocimientos con los que
contaba eran pocos y obviamente recurri a imitar (en cierta medida) la educacion que
habia recibido: vigilar y castigar suplian mis carencias, aunque de vez en cuando alguna
actividad enriquecedora brotaba y veia miradas de curiosidad del alumnado y cémo lo
interiorizaban. Esas son las cosas que hacen que todo merezca la pena.

Durante el Master fui dandome cuenta de los errores y aciertos que tuve y fui
recolectando ideas, experiencias y vivencias que hicieron cambiar por completo mi
visidn sobre esta profesion. jOtra forma es posible! A través de la investigacion critica,
el esfuerzo, el compromiso, las emociones, la renovacion y la innovacion.

Si bien es cierto que todo no ha sido bueno en el Master, durante largo tiempo he
tratado de tener siempre una actitud abierta, humilde y observadora. He podido percibir
en el ambiente general —por parte del alumnado— una actitud critica negativa que, lejos
de construir nuevos conocimiento, generaba apatia y desmotivacion. Este hecho, aunque
negativo, también lo recogi como un aprendizaje, dado que en los institutos a veces nos
encontraremos actitudes hostiles y desmotivadoras, tanto fuera como dentro del aula;
aprender a no dejarte arrastrar por ellas y mantener un compromiso con el alumnado me
parece fundamental. Ello no quiere decir que no tenga un pensamiento critico con el
Master, que lo tengo, pero creo que siempre debe ser tratado desde la mesura y el
anélisis.

El Practicum ha supuesto poder poner en practica las teorias aprendidas, como
todos sabemos. Desde luego ha sido la fase mas enriquecedora: la posibilidad de
observar el dia a dia de un instituto con los conocimientos adquiridos en las asignaturas
me ha dotado de herramientas criticas con las que poder construir tanto la intervencion
como las mejoras y comprender la importancia que supone en la labor docente la
investigacion critica. También me ha hecho ver el cambio generacional tan fuerte con
respecto a mis estudios, situacion que me hace comprender la necesidad de renovacion
permanente en la que el profesorado debe trabajar. Por un lado es duro, debido al
esfuerzo que debes hacer para ir cambiado tus propios paradigmas e ir encajandolos a
las nuevas realidades; pero por otro, estd esa investigacion constante que hace de este
oficio algo dinamico, divertido y en muchos casos motivador.

Es por ello que una de las preocupaciones surgidas durante este periodo es si
podré aguantar el ritmo de exigencia necesario para ir cambiando y aprendiendo cada

dia y no caer en la monotonia y el autoritarismo que lamentablemente pueden
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observarse en un amplio sector del profesorado. EI compromiso y la responsabilidad
para con el alumnado creo que es fundamental para no caer en esta espiral.

Después de la realizacion de este Practicum y del Trabajo Fin de Master tengo
aun mas claro que el sistema educativo debe cambiar casi por completo en muchos
aspectos. Uno de ellos estd directamente en la mano de los docentes, es su
responsabilidad adaptarse a las nuevas realidades y tener un compromiso permanente
con el alumnado. El actual sistema de oposiciones y de plaza para toda la vida creo, en
muchas ocasiones, no favorece esa renovacion que deberia caracterizar al docente. No
se puede generalizar, obviamente, pero eso influye en que parte del profesorado caiga
en esa monotonia a la que hacia alusion.

Por otro lado, estan las ensefianzas artisticas, que parecen una especie en
extincion. Esta situacion obviamente deberia cambiar, pero es de mano de los docentes
de la especialidad donde deberia empezar el cambio con mas fuerza, dar la vuelta a esa
opinién generalizada, de que las Artes son manualidades. Creo que las ensefianzas
artisticas son mucho mas que técnica y destreza, como he apuntado en este trabajo, y es
ahi donde radica su importancia, deberiamos potenciarlo ain mas para devolver a esta
asignatura el lugar que se merece.

Siguiendo con el Méster, en mi opinion, la inmersion en el centro educativo
deberia ser méas extensa. Asimismo, propondria realizar alguna rotacion con algun otro
centro cercano con el objetivo de establecer comparativas tanto del centro como del
alumnado vy el profesorado.

En definitiva, considero importante y primordial la formacion recibida para
empezar a rodar en este oficio para el que se requiere mucho fondo y aprendizaje. Y qué
duda cabe que sera en el dia a dia con el alumnado donde confluyan los conocimientos,
emociones y actitudes que haran que poco a poco se pueda ir mejorando en la accién
educativa.

Por altimo, quiero agradecer a mi tutora sus conocimientos, dedicacion y
paciencia por todo el trabajo realizado, sin olvidarme de muchos profesores y profesoras

gue durante el Méaster me han ayudado a desarrollarme como docente y como persona.
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PROYECTO DE INTERVENCION

1. Introduccion

Para realizar esta intervencion en primer lugar tuve que decidir la asignatura y nivel en la que

queria actuar. Mi tutora también me aconsejo en que asignatura encajaba mejor la actividad

que proponia. Finalmente decidi hacerlo en 2° de Bachillerato, en la asignatura de Dibujo

Artistico 11, en el grupo 21AP. Las intervenciones se realizaron desde el 25 de Abril hasta el 3

de Mayo.

Para la planificacion tuve en cuenta los siguientes aspectos:

- La programacion de esta asignatura facilitada por mi tutora de centro.

- Un andlisis de los contenidos y actividades que ya habian sido desarrolladas en la
asignatura: volumen, el claroscuro, la composicion o la forma.

- La docente no seguia ningdn libro de texto. Las actividades con las que estaba trabajando
en aquel momento eran los ejercicios de Dibujo Artistico que tenian que realizar en
Selectividad. Por la proximidad de ese examen tuve que modificar algunos aspectos de mi
intervencion con el objetivo de que practicaran con lapices.

- El alumnado era respetuoso y solia hacer caso de las indicaciones de la docente, por lo que
en la intervencion no hubo mayores problemas de disciplina o conducta.

- Habia una alumna con necesidades educativas especiales (discapacidad auditiva), con una
intérprete de signos. Este caso concreto no suponia gran cambio en la actividad que tenia
programada y ha trabajado sin ninguna dificultad. Solamente modifiqué ligeramente el
ejercicio de atencion consciente, que ella realizé con los ojos semientornados.

La intervencion se desarrollé en el aula de Dibujo Artistico que disponia de proyector para la

sesion de presentacion y pupitres grandes para poder dibujar comodamente.

Aula de Dibujo Artistico, disposicion del aula Material de trabajo del aula de Dibujo Artistico
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2. Justificacion

Segun las disposiciones generales de la orden del 5 de Agosto de 2008 (BOJA 169 p.99) para
Bachillerato, el objetivo de esta etapa es consolidar tanto la madurez personal como la social
del alumnado, ademés de proporcionarle unas capacidades para su posterior incorporacion en
estudios superiores o0 a la vida laboral con responsabilidad, competencia y autonomia.

En Andalucia, y por tanto en el IES Politécnico Jesus Marin, la materia de Dibujo Artistico,
forma parte obligatoria del curriculo de los cursos 1° y 2° de la Bachillerato en la modalidad
de Artes. Esta unidad didactica se sitla en la materia propia de Dibujo Artistico Il en el 2°
curso de Bachillerato.

Siguiendo las disposiciones de dicha orden, esta materia, al igual que el resto de materias,
necesita de dos niveles, saber ver para comprender y saber hacer para expresarse. Esta unidad
didactica hace referencia principalmente al bloque “Aproximacion subjetiva de las formas” y

“Analisis espaciales”.

3. Caracteristicas del alumnado

El grupo al que iba dirigida esta programacioén mostraba un interés medio hacia la asignatura.
La edad media era de unos 18 afios. En este grupo habia repetidores y alumnos que cursaban
por primera vez. Predominaban las chicas: aunque habia tres chicos matriculados no aparecian
mucho por clase. En total solian venir unos veinte de treinta estudiantes que habia
matriculados.

Entre el alumnado habia una alumna con necesidades educativas especiales con una
discapacidad auditiva profunda que disponia de una asistente de conversacion de lenguaje de
signos. En esta unidad didactica no fue necesario ningun tipo de adaptacién curricular.

En sesiones anteriores, el alumnado habia trabajado con diferentes bloques como forma y
composicion, el claroscuro, las texturas visuales y memoria visual y retentiva.

Esta unidad didactica contenia aspectos importantes para que los alumnos aprendieran a
representar el mundo que les rodea a través del dibujo y que aprendieran a relacionar el dibujo

con sus vivencias personales y su modo de ver, lo que denominamos realidad.

4. Contenidos
Mi intervencion se realizd en la etapa educativa de Bachillerato de Artes, en la asignatura
Dibujo Artistico Il, que tiene un total de cuatro horas semanales repartidas en tres dias.
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La orden de 5 de agosto de 2008, BOJA nim.169 del 26 agosto de 2008, establece seis
nacleos tematicos para esta asignatura:

1. Analisis y modificacién de la forma

2. Aproximacion subjetiva a las formas

3. Forma real. Memoria visual

4. Analisis de la figura humana

5. Andlisis espaciales

6. El dibujo a través de autores andaluces.
La programacion de la clase se agrupaba en ocho ndcleos:

1. Formay composicion

El claroscuro

Las texturas visuales

2
3
4. Memoria visual y retentiva
5. Perspectiva. Anélisis espacial
6. Anatomia
7. Materiales y procedimientos de dibujo

8. Picasso: El artista andaluz universal
Como se puede ver los nucleos tematicos del Departamento se adaptan a los nicleos
tematicos que aparecen en la ley.
Mi intervencion la centré en los grupos tematicos establecidos por la ley “Aproximacién
subjetiva de las formas” y “Andlisis espaciales”. Estos contenidos desarrollan loS
fundamentos para representar graficamente diferentes apariencias de un mismo objeto,
ocasionadas por su distinta orientacion respecto al punto de vista perceptivo, analizando sus
cambios aparenciales provocados al ser vistas desde puntos de observacion diferentes. Con
ello se pretende capacitar al alumnado a describir graficamente lo esencial de formas
observadas brevemente con anterioridad mediante definiciones lineales claras y explicativas.
Una forma de alcanzarlo es mediante la simplificacion y abstraccion del mundo que nos rodea
y Su representacion a través del dibujo.
En este sentido, en el disefio de mi unidad didactica pretendia acercar al alumnado a crear su
propio punto de vista del mundo que les rodeaba a través de su propio imaginario y el de sus

compafieros, utilizando objetos y formas y representandolas en dos dimensiones.
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Temas Transversales
- Educacion para la paz y convivencia. Respeto al trabajo e ideas de los demas, con una
actitud abierta a la critica constructiva.
- Educacion moral y civica. Importancia de la utilizacion de codigos de

comportamiento, valorando la importancia de la comunicacion.
5. Objetivos

5.1 Objetivos generales de la etapa.

Estan recogidos en el Real Decreto 1467/2007, de 2 de noviembre, por el que se establece la
estructura del bachillerato y se fijan sus ensefianzas minimas (BOE nam. 266, de 06/11/2007)
en el Anexo Il del Real Decreto 1467/2007, de 9 de noviembre.

Con mi intervencidn, de los establecidos en la citada ley quise desarrollar los siguientes:

1. Consolidar una madurez personal y social que les permita actuar de forma responsable
y autonoma Yy desarrollar su espiritu critico. Prever y resolver pacificamente los
conflictos personales, familiares y sociales.

2. Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres,
analizar y valorar criticamente las desigualdades existentes e impulsar la igualdad real
y la no discriminacion de las personas con discapacidad.

3. Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para
el eficaz aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

4. Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana.

5. Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contemporéneo, sus
antecedentes histdricos y los principales factores de su evolucion. Participar de forma
solidaria en el desarrollo y mejora de su entorno social.

6. Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa,
trabajo en equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

7. Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como

fuentes de formacion y enriquecimiento cultural.
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5.2 Objetivos especificos de la materia

La asignatura de Dibujo Artistico materializa a traves de un lenguaje grafico los procesos
intelectuales de pensamientos, emociones Yy percepciones. Estos procesos son muy
importantes para una sociedad que hace un uso de la imagen como medio de comunicacion
como podemos comprobar a diario.

Concretamente, en lo referente a lo formativo del Bachillerato de Artes, esta asignatura
pretende un conocimiento en lo formal mas profundo y una agudeza de la memoria visual y
perceptiva. Ademas, le aporta recursos para facilitarle un desarrollo de su sensibilidad
expresiva, propiciando una valoracion critica personal, criterios estéticos y analiticos en sus
trabajos y en el de los autores.

Con objeto de tener en cuenta la formacion que necesita el alumnado para la superacion de la
Prueba de Acceso a la Universidad o a Ciclos de Grado Superior, adapté la programacién
suprimiendo algunas otras técnicas artisticas.

Los objetivos especificos de la materia son ocho y estan recogidos en la Orden de 5 de agosto
de 2008, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente al Bachillerato en Andalucia.
Consejeria de Educacién - Anexo | - Ensefianzas propias de la comunidad Auténoma de
Andalucia para el Bachillerato- Materias de modalidad- A) Modalidad de Artes. - Via de
Artes plasticas, disefio e imagen — Dibujo Artistico | y Il (BOJA. num. 169, 26-8-2008, pags.
131-133).

De entre ellos, en mi intervencién quise desarrollar los siguientes:

1. Conocer los materiales y procedimientos adecuados al fin pretendido.

2. Adquirir el dominio de las técnicas de dibujo.

3. Conocer los principios basicos del signo visual, y en particular de la forma.

4. Adquirir una vision analitica del entorno.

5. Comprender la distinta importancia de los datos visuales que forman el conjunto de las
formas, representandolos prioritariamente segun su valor en el conjunto e ignorando
detalles superfluos.

6. Distinguir la riqueza de posibilidades expresivas que contienen potencialmente los

diversos materiales, procedimientos y técnicas de representacion, sirviéndose de ellos

VI
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para enriquecer las intenciones expresivas, y apreciando su utilizacion adecuada a la

finalidad pretendida.

5.3 Objetivos especificos del proyecto de intervencion

Los objetivos especificos desarrollados a través de mi intervencion fueron los siguientes:

14. Colaborar en la realizacion de proyectos plasticos en grupo, valorando el trabajo en

equipo como una fuente de riqueza en la creacion artistica (1 bachillerato volumen).

15. Comprender y analizar la realidad y ser capaz de abstraerla en un lenguaje visual en

dos dimensiones a través de un mapa personalizado.

16. Distinguir 'y utilizar la riqueza de posibilidades expresivas que contienen

potencialmente los diversos materiales, procedimientos y técnicas de representacion.

17. Valorar y conocer las diferentes formas de representar el mundo que nos rodea

mediante mapas, prestando especial atencion a otras culturas y tiempos.

18. Comprender el lenguaje técnico y visual y utilizarlo para la representacion de los

elementos disefiados individualmente o en grupo, sabiendo representar ideas propias e

interpretar proyectos ajenos.

19. Fomentar la creatividad.

20. Utilizar los medios tecnoldgicos y aplicarlos para el desarrollo de los diferentes

proyectos de cada uno/a.

21. Planificar y reflexionar individual y cooperativamente sobre el proceso de disefio.

6. Desarrollo de las competencias basicas

Competencia en comunicacion linguistica

1. Utilizar una terminologia de area adecuada desarrollando su precision y capacidad de

descripcion linguistica.

2. Ser capaz de dialogar y tomar decisiones dentro del grupo de trabajo de manera

consensuada.

Tratamiento de la informacion y competencia digital

3. Usar las TIC para la difusion de imagenes y procesos empleados en la explicacion y

ser capaces de su interpretacion; también para el visionado de los resultados de los

diferentes grupos de trabajo.

VI
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Competencia para aprender a aprender
4. Buscar la informacion requerida en las actividades propuestas, asimilando las
experiencias, actitudes e ideas del grupo.
5. Mostrar curiosidad e intentar alcanzar resultados de éxito.
6. Favorecer la reflexion sobre los procesos aprendidos y la aceptacion de los propios

errores como instrumento de mejora.

Competencia matematica
7. Descubrir a traves de la observacion elementos geométricos en la naturaleza y en la
arquitectura.
8. Profundizar en la realidad espacial tridimensional a través de los mapas, las

dimensiones y la representacion de los objetos.

Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico

9. Imitar plasticamente los objetos tridimensionales y el espacio que nos rodea.

Competencia artistica y cultural
10. Aprovechar la informacion teorica ofrecida para una posterior materializacion en las
tareas propuestas.
11. Utilizar el lenguaje plastico como medio de representacion, con creaciones propias
expresando a través del mismo, vivencias, preferencias, emociones...
12. Reflexionar sobre el resultado de un disefio o creacion artistica propios, conociendo la
importancia de cada uno de los pasos del proceso creativo, buscando soluciones

originales para plasmar ideas.

Competencia de autonomia e iniciativa personal
13. Mostrar curiosidad respecto a los resultados de actividades elaboradas con
procedimientos aparentemente sencillos.
14. Disfrutar con el desarrollo de iniciativas y proyectos diversos adquiriendo autonomia

suficiente e interes para seguir creando para el disfrute propio.

Competencia social y ciudadana
15. Seguir las normas e instrucciones en la elaboracion de las tareas y apreciar las
imagenes del entorno relacionadas con las técnicas trabajadas.
16. Trabajar en equipo y valorar las realizaciones ajenas, respetando su trabajo y el trabajo
de los comparieros.
17. Respetar y valorar otras formas de pensamiento y expresion.
VIl
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18. Saber conversar y aportar ideas sin imponerlas, adaptandose a las decisiones.

7. Metodologia
En esta asignatura hay una serie de ambitos que pueden afectar al alumnado y que tenemos
que tener en cuenta a la hora de realizar esta unidad didactica:

- ldea estereotipada del dibujo, generalmente académica.

- Poca costumbre de prestar atencion detenida al entorno que les rodea.

- Mayor interés por el impacto visual.

- Frustracion si no tienen unos resultados inmediatos.

- No uso de la diversidad de materiales posibles para el dibujo.

- Falta de andlisis de los errores y posterior resolucién de estos.

- Falta de costumbre en el cuidado y limpieza de los materiales y trato inadecuado de

los distintos soportes.

Con la intencién de superar estas dificultades y las que pudieran surgir, tuve que utilizar
diversos recursos metodolégicos que facilitaron la consecucion de los objetivos previstos,
como pudo ser anticipar informacion a los alumnos ante las posibles dificultades y un
refuerzo positivo sobre los aciertos que consiguieran. Se planificaron y programaron las
actividades de forma progresiva para que el alumnado obtuviera autoconfianza y una relacion
positiva con el grupo.
La actividad programada estuvo basada en el trabajo cooperativo con los diferentes miembros
del grupo y en el aprendizaje basado en problemas.
Para ello fue necesaria una primera exposicién teorica breve. Durante la primera sesion se
intercald la proyeccion de imagenes para hacer mas ameno el contenido.
En la primera sesion se realiz6 ademas un pequefio debate con el objetivo de tener una
evaluacion inicial de los conocimientos de las alumnas.
Se pensaron actividades grupales ya adaptadas a la diversidad del alumnado. Se explicara mas
detalladamente la metodologia que empleé en cada sesion y/o actividad més adelante.

8. Recursos a utilizar
En esta propuesta de unidad didactica se describe un conjunto de actividades para las cuales

se necesitan los siguientes recursos:
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Materiales didacticos
a) Pizarra clasica y pizarra digital o proyector
b) Imagenes y presentacion aportadas por el profesor y trabajos de otros estudiantes.
c) Papel tamafio Al
d) Materiales de dibujo artistico: lapices de colores, pinturas, acuarelas, fotografias
e) Materiales de dibujo técnico: escuadra, cartabdn, regla
f) Pegamento, tijeras

Los alumnos no disponen de libro de texto en esta asignatura

9. Criterios de evaluacion
Los criterios de evaluacion segun el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de Bachillerato, en los que he realizado mi proyecto de
intervencion en referencia a los bloques 1 y 2 (La forma. Estudio y transformacion y la
expresion de la subjetividad) fueron:
e Desarrollar la capacidad de representacion de las formas mediante la memoria y
retentiva visual.
e Elaborar imagenes con distintas funciones expresivas utilizando la memoria y
retentiva visual.
e Investigar sobre la expresividad individual, con el lenguaje propio de la expresién
grafico-pléastica
e Desarrollar la destreza dibujistica con distintos niveles de iconicidad.
e Interpretar una forma u objeto segun sus intenciones comunicativas.
La evaluacion del alumnado se realizé a lo largo de toda la unidad didactica, es decir, fue una
evaluacion continua, mediante el seguimiento, trabajo y evaluacion de las actividades
elaboradas por los alumnos.
Al inicio de la unidad didactica en la primera sesién se les explicaron los criterios de
evaluacion y se les dio la rubrica para que supieran en todo momento cuéles eran los puntos a

evaluar.

Instrumentos y criterios de evaluacién:
e Trabajo grupal: Trabajo tanto colaborativo como cooperativo en las actividades
propuestas. Responsabilidad y compromiso con los compafieros y compafieras en las

actividades propuestas.
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e Comportamiento: la actitud en el aula, el compromiso por traer el material pedido y por

ultimo la entrega del ejercicio propuesta.

e Actividades de evaluacion: Se evaluaron en torno a los siguientes criterios de evaluacion:

- Comprenden las relaciones de mapa y abstraccion de la realidad.

- Crean mapas a través de sus propias experiencias y su entorno alejdndose de la

metanarrativa °.

- Saben representar el volumen y la tridimensionalidad mediante el dibujo artistico.

- Utilizan valores estéticos y artistico-plasticos.

- Elaboran imé&genes con funciones expresivas.

- Investigan con las técnicas estudiadas trabajando con cuidado y limpieza.

Para su calificacion numérica, se establecié un valor numérico sobre diez, teniendo en cuenta

los siguientes porcentajes:

- Comportamiento del alumnado: 10%
- Asistencia 20%

- Trabajo en grupo: 10%

- Actividades (para evaluar se utiliz6 una rabrica): 60%

Rubrica de la actividad ‘Detras del Mapa’:

Descripcion

Conoce y aplica las
herramientas del Dibujo
Artistico.

4

Utiliza lapices,
rotuladores, pinturas o
pinceles para el desarrollo
del proyecto y
experimenta con ellos.

3

Utiliza lapices, pinturas
o0 pinceles para el
desarrollo del proyecto.

2

A veces utiliza algun tipo
de lépices, pinturas o
pinceles.

1

No utiliza ningin
tipo de lapices,
pinturas o pinceles.

Valora la importancia
del Dibujo Artistico en
los procesos.

Introduce elementos o
vivencias y los relaciona
con los procesos creativos
creando un imaginario
personal.

Introduce elementos o
vivencias y los relaciona
con los procesos
creativos.

A veces introduce
elementos o vivencias y
los relaciona con los
procesos creativos.

No introduce
elementos o
vivencias y los
relaciona con los
procesos creativos.

Demuestra creatividad y
autonomia en los
procesos artisticos.

Toma decisiones creativas
con autonomia y
responsabilidad.

Toma decisiones con
autonomia en el
desarrollo del proyecto.

Necesita indicaciones
para el desarrollo del
proyecto.

Necesita constantes
indicaciones para
el desarrollo del

proyecto.

Incorpora otros
materiales

Introduce fotografias,
papeles y otros materiales
y quedan integrados.

Introduce otro elemento
ademas de los propios
del dibujo.

Introduce algdn elemento
pero de forma muy pobre.

No introduce
ningln elemento.

Utiliza los materiales y

Realiza propuestas grafico

Realiza propuestas

Propone soluciones

No propone

® Acaso Lopez-Bosch, M. (2006). Esto no son las torres gemelas: como aprender a leer la television y otras iméagenes (Vol.
232). Los Libros de la Catarata.
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procedimientos mas
idéneos conociendo las
cualidades de cada uno.

plasticas utilizando las
cualidades especificas de
cada material

grafico plasticas.

gréfico plasticas pobres.

soluciones grafico
plasticas.

Trabajay aporta
soluciones e ideas al
grupo de trabajo

Construye su propio
mapa a partir de su
propio imaginario.

Disefio original y
creativo

Presentacion final ante
los comparieros

Mantiene su espacio de
trabajo y su material
ordenado y limpio.

Colabora con el grupo
aportando ideas y
ayudando a los demas
miembros a desarrollar las
suyas.

Construye imagenes de
forma original y creativa
relacionandolo con sus
propias vivencias.

El mapa es entendible,
creativo y original.

Es original, bien
estructurada, se entiende y
utiliza recursos
audiovisuales.

Limpia todo aquello que
ha ensuciado. Ayuda a los
deméas compafieros y deja

su espacio ordenado.

Colabora con el grupo y
aporta ideas.

Construye imagenes de
forma original y
creativa.

El mapa es entendible

Esta bien estructurada y
se entiende.

Limpia todo aquello que
ha ensuciado. Deja su
espacio ordenado.

Colabora raramente con
el grupo. Trabaja
ocasionalmente.

Construye imagenes de
formas ya creadas.

El mapa es algo confuso.

Es confusa pero esta bien
presentada.

A veces limpia algo que

ha ensuciado. Su espacio

de trabajo queda a veces
desordenado.

No colabora ni
aporta ideas al
grupo.

Construye
imagenes
copiandolos de
otros ya existentes.

El mapa no se
entiende.

No se entiende y la
presentacion es
pobre.

No limpia lo que
ensucia y deja su
espacio
desordenado.

10. Sesiones

En 2° de Bachillerato de Artes, a la asignatura de Dibujo Artistico Il le corresponden cuatro
horas por semana, por lo que el proyecto de intervencion se extendié durante una semana y el
comienzo de otra.

Este proyecto se distribuy6 a lo largo de cinco intervenciones con un total de cinco horas
distribuidas en tres dias: el primer dia con una sesion de una hora, el segundo dia con dos

sesiones consecutivas de dos horas y el tercer dia con otras dos sesiones consecutivas de dos

horas.

Esta programado para impartirla en el tercer trimestre del curso.

e 12Sesion (1hora)

Presentacion y organizacion del espacio

Se quitaron las mesas y se formé un circulo con las sillas.

Ejercicio de atencion consciente

Con una duracion de 5-10 minutos, los alumnos debian cerrar los 0jos y concentrarse su

respiracion con el objetivo de relajarse.

Debate/coloquio sobre el concepto de mapa
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En esta actividad se eligio un moderador para ir dando la palabra a cada compafiera/o.
Presentacion teérica’

Después de estas actividades, realicé una presentacion utilizando imagenes con el proyector
sobre las diferentes formas de interpretacion del mundo que nos rodea. Se introdujo a las
alumnas el concepto de realidad y representacion y se les mostraron diferentes formas de
representar en dos dimensiones el mundo que nos rodea. Se abordaron diferentes culturas y
épocas.

Se relacionaron los mapas con lo artistico y concretamente con el Dibujo Artistico. Se valoro
su potencial de comunicacion como imagen que es y la representacion del mundo que nos
rodea.

Actividad en grupos: creacion de un mapa personalizado

Después de esta presentacion se formaron grupos de trabajo de 4-5 estudiantes, que trabajaron
en mesas agrupadas de cuatro en cuatro. Se les explicd en qué consistia la actividad
programada y se les pidié que hicieran una puesta en comun sobre actividades, aficiones e
intereses de cada uno.

Se escribieron todos estos intereses para posteriormente trabajar con uno de ellos y crear su
propio mapa personalizado, con su imaginario y realidad.

Empezaron a trabajar con uno de los temas que le interesaba al grupo, comenzando por los
bocetos.

Tareas para casa’

Con el objetivo de reflexionar sobre la vision subjetiva del mundo imperante, les reparti dos
fragmentos para que leyeran en casa. El primero, del libro Un punto azul palido, de Sagan, C.
(1995), donde habla de la Tierra. Tenian que leerlo en casa y encontrar la imagen a la que
hacia referencia el texto. El segundo pertenecia al libro Esto no son las torres gemelas de
Acaso M. (2006), que versaba sobre la imagen, y que daria pie a un pequefio debate en la

sesion siguiente.

e 23y 32Sesion (2 horas)
Ejercicio de atencidn consciente de 5
Repaso de conceptos de la sesion anterior a través de las tareas de casa

Se trabajo sobre los textos que les di en la sesion anterior mediante un pequefio debate.

® Ver la presentacion tedrica en el Anexo V
"Ver Anexo VI
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Informacién de los criterios de evaluacion

Se les explicd y repartio la rubrica de evaluacion para que supieran en cada momento los que
les iba a evaluar del trabajo.

Actividad en grupos: Continuacion de la creacion del mapa

Trabajaron en grupos cooperativos y se les repartio un pliego de papel Al de 320gr.

Cada grupo trabajé con la idea o concepto que habia pensado. Se intentd que trabajaran con el
volumen, el color y la composicion. Se podia utilizar fotos, materiales con textura, etc.

Fui pasando por cada grupo para que fueran explicandome con qué estaban trabajando.

e 4%y 52 Sesion (2 horas)

Ejercicio de atencidn consciente de 5

Actividad en grupos: Continuacion de la creacion del mapa

Siguieron trabajando cada grupo con su mapa. Mientras trabajaban, fui pasando por cada

grupo para que me explicaran cémo habian resuelto su trabajo desde el punto de vista técnico

y artistico, y aconsejarles en su caso.

Presentacion final

Se realizd una exposicidn de cada grupo para todos sus comparieros.

Nos reunimos en circulo y sacamos conclusiones de todo lo explicado.

Autoevaluacion y evaluacién docente

Por Gltimo les pasé un formulario de autoevaluacion a cada uno, y otro, anénimo, de

evaluacion de mi intervencién.

A continuacion se especifican los objetivos y contenidos presentes en cada actividad.

Objetivos Objetivos Objetivos Co;;[glr]lindos
.. generales especificos especificos
Actividad de la etapa asignatura proyecto tsrlv?gtlifgs
(Ap. 2.5.1): (Ap. 2.5.2): intervencion Ley
(Ap. 2.5.3): (Ap. 2.4)
Presentacion y organizacién del espacio 4
Ejercicio de atencién consciente 1,3 4
c
7% Debate/coloquio sobre el concepto de mapa 3,4 3,4 2, 1,5
& | Presentacién teérica 3,5,6,7 3,4,6 45,6 1,2,35
©
' |"Actividad en grupos: creacion de un mapa personalizado 1,2,6,7 1,2,3456 | 1,2,35,6,7 1,2,35
Tareas para casa 35 3,5 1,2,35
Ejercicio de atencién consciente 1,3 4,
& | Repaso de conceptos de la sesidn anterior a través de las | 3,4,5 3,5 45,6 1,2,35
c; tareas de casa. Debate-coloquio.
Informacion de los criterios de evaluacion 1,3

XV
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Actividad en grupos: Continuacion de la creacion del mapa 1,2,6,7 1,2,3456 | 1,2,35,6,7 1,2,35
Ejercicio de atencion consciente 1,3 4
% | Actividad en grupos: Continuacion de la creacion del mapa 1,2,6,7 1,2,3456 | 1,2,35,6,7 1,2,35
‘; Presentacion final 46,7 3,4,5,6 4,7
Autoevaluacién y evaluacion docente

OTRAS EXPERIENCIAS

A lo largo del periodo de observacion del Practicum pude participar en otros aspectos del
centro, como son:

e Guardias, tanto de recreo como en hora de clase.

e Sesiones de evaluacion con otros docentes.

e Asistencia al aula de convivencia.

e Colaboracion en actividades extraescolares, como el Proyecto Politécnico Teatro.

e Observacion en otras asignaturas y niveles, como la asignatura de VVolumen, Cultura

Audiovisual y Disefio®.

e Observacion en otras etapas Educativas, como en 1°y 2° de ESO°®.

Proyecto Politécnico Teatro
Es el proyecto mas interesante en el que he podido participar, que utilizaba una metodologia
basada en problemas y de caracter cooperativo, no solo entre comparfieras y comparfieros de
clase, sino entre otras ramas del centro e incluso de otros centros.
La coordinacion entre docentes era excelente y fue una prueba de que es posible otro tipo de
aprendizaje. En general el alumnado estuvo muy motivado con la experiencia y aprendio
bastante de ella (alumnado de Volumen de 1°y 2° de Bachiller).
"Politécnico Teatro" es un proyecto cooperativo de innovacion educativa que engloba otros
centros y ensefianzas como la de Bachillerato y Ciclos Formativos. El objetivo es incluir en el
curriculo las ensefianzas artisticas y profesionales para llevar a cabo una obra de teatro que
incluya diversas ramas y que se convierta en un eje formativo para el alumnado.
El proyecto, tal y como afirman desde la web del propio centro:
“No es una actividad extraescolar ni una compafiia teatral para adolescentes. Todas las
facetas de la representacion tanto escenicas, como plasticas o técnicas son fruto del

trabajo entre equipos de alumnos y equipos de profesores, aunando las inquietudes tanto

8 Consultar diario de Practicas en Anexo V.
® Ibidem.
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de los Bachilleratos de Artes Escénicas y Plasticas como las de los Ciclos Formativos
de Imagen, Sonido, Caracterizacion y Peluqueria, favoreciendo la interdisciplinariedad,
el aprendizaje colaborativo asi como la responsabilidad y el compromiso. Por otro lado
se enriquece el curriculo de las materias a impartir en clase dotandolas de un contenido
préactico valiosisimo y practicamente imposible de lograr de otra forma en un ambito no

profesional”.

El centro que colabord con el Politécnico fue el IES Profesor Isidoro Sanchez. En el
proyecto estaban involucrados en total quince profesores y unos doscientos estudiantes.

Tuve la posibilidad de involucrarme en este proyecto gracias a la asignatura de Volumen
impartida por Fernando Robles, que siempre me abri6 las puertas de su clase para poder
observar y colaborar en la medida que pudiéramos. La metodologia utilizada de trabajo
cooperativo hizo que el alumnado se involucrara y fuera mas responsable en el proyecto. Los
grupos que trabajaron en este proyecto eran de 1° de Bachillerato. Pude participar en la puesta
en escena final, construyendo el photocall para las fotografias de recuerdo, ademas de ayudar
un poco en la tarea de coordinacion del docente. Creo que este tipo de proyectos son muy
enriquecedores para el alumnado debido a la coordinacién con otras especialidades y a la

posibilidad de ver su trabajo final en un espectaculo como es el teatro™.

Momento en el ensayo del Teatro Cénovas, alumnos de 1° Bachillerato, asignatura VVolumen |

10\/er fotos en Anexo 1.
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CONTEXTO EXCOLAR
IES Politécnico Jesus Marin

Fotos del Centro:

Una de las fachadas del Centro

Entrada al Centro por Conserjeria Rampa de Acceso para discapacitados
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e U -l TR

Puerta acceso aula de 2° de Plastica Normas de convivencia aula 1° ESO
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Proyecto Politécnico Teatro

Alumnos de 1° de Bachillerato, asignatura de Volumen
trabajando con titeres:

Ensayos en el Teatro Canovas con los titeres, alumnos de 1°

Bachillerato, asignatura de VVolumen:
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Construccion del Photocall:
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IMPARTICION DE CLASES
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Alumnado de 2° Bachillerato trabajando durante mi Proyecto de Intervencion:
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Trabajo final de “Mapeando” de los diferentes grupos:
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Anexo Il1- Cuestionarios

AUTOEVALUACION Nombre y curso

1. ¢De qué crees que iba la clase?

2. ¢Has reflexionado sobre los conceptos de imagen y realidad?

3. ¢Queé diferencias hay entre los mapas y el mundo que nos rodea?

4. ¢Crees que las actividades estaban relacionadas con el tema?

5. ¢Has entregado todas las actividades que se te han pedido?

6. ¢Has colaborado en el trabajo de tu equipo?

7. ¢Has traido el material necesario a clase? (lapices, rotuladores, etc.)

8. ¢Crees que tu comportamiento ha sido bueno?

9. ¢Qué nota te pondrias? (Sinceramente)
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CUESTIONARIO

1. (El profesor hablaba demasiado deprisa, lento, en voz baja, alta, de manera clara...?

2. ¢0Os han parecido las actividades dificiles o faciles? ;Cuales?

3. ¢Después de que os explicara cada actividad, sabias que tenias que hacer?

4. ¢Sitenias problemas o dudas para hacer los ejercicios, te lo han resuelto de manera clara?

5. ¢Sabes mas ahora del tema que antes?

6. ¢Hubierais querido mas tiempo o menos tiempo en clase para terminar las actividades?

7. ¢Qué no te han gustado de las clases? ¢Por qué?

8. ¢El trabajo en grupo te ha gustado? ¢Por qué?

9. (El trabajo en grupo te ha servido para aprender de tus comparieros?, ¢y para conocerlos mas?

10. ¢Crees que deberia haber sido méas exigente en vuestro comportamiento?, ;debe influir en la

nota?

11. Si tenéis algo mas que decir, o alguna propuesta por favor, jexprésate!
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Diario Practicas Instituto Salvador Rueda

ler dia, jueves 4 de febrero, 4h.

Presentacion con el tutor de las instalaciones, patio, sala de profesores, aula, etc. Por encima
hemos hablado de algunas reglas del centro como los moviles, fotos, videos etc.

Pasamos por la clase de plastica y el almacén donde se almacena diferentes materiales para
la asignatura de plastica.

Las clases estan distribuidas de forma lineal y en parejas, todas mirando hacia la pizarra. El
mobiliario no esta en muy buenas condiciones.

Empezamos con una clase de 4° de ESO. Durante la clase nos ha ido ensefiando ejercicios y
actividades que han realizado antiguos alumnos. En mi opinién muy centrados en el dibujo y
el color, ninguna evidencia de trabajos o actividades de contenido tecnoldgico o audiovisual.
Una clase bastante tranquila, es una optativa de dibujo técnico por lo que tan solo hay una
chica en toda la clase.

La segunda hora era de 2° de ESO. Un alumnado muy inquieto, incluso habia un alumno
separado del resto que estaba separado, estaba haciendo un trabajo de otra asignatura para
pasar el tiempo, o al menos eso decia. Cuando termino la clase el docente no lo dejo salir
hasta que salieran el resto de compafieros.

Como he dicho antes estos alumnos eran mucho mas inquietos. Se nos invita a trabajar con
ellos, no dudan en preguntarnos. Podemos intervenir y explicar los contenidos para ayudar
con la clase, algo que por otro lado que nos pone un poco en una situacion incémoda debido
a que no sabemos muy bien como y el que estan trabajando. Tampoco estoy muy seguro que
podamos hacerlo.

La actividad con la que estan trabando es poco atractiva y se aburren, basicamente estan
pasando un dibujo pequefio a un formato a4, es un dibujo decorativo de caracter floral. Una
mejora seria que el propio alumnado eligiera las imagenes y asi estarian mas motivados.

La idea es buena ya que utilizan la geometria, sistema cartesiano, para llevarlo a un formato
mayor.

2° dia 5 de febrero, 5h.

Empezamos con 4 de eso, primero pasamos lista y se explica la actividad. Consiste en
dibujar el pie de cada uno sin mirar el papel. Creo que es una buena actividad ya que
evidencia el uso de la razon y nuestras propias trabas para realizar ciertas tareas.

Por regla general hay una falta de atencién en el alumnado, muchos de ellos estan distraidos
continuamente y molestando a los compafieros. Las chicas del grupo trabajan con mas
constancia y no molestan tanto.
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Seguimos con otra clase de primero de bachillerato. Dibujo lineal. Se reparte la actividad
con unas fotocopias, realizar diferentes arcos. Trabajan concentrados y todos tienen su
material. No siguen ningun libro.

Hubo un momento en el que el docente puso como ejemplo uno de los ejercicios que estaba
realizando uno de ellos, inmediatamente todos se levantaron para ver como lo habia hecho,
denoto el interés que tienen en la asignatura.

Pasamos a una clase de 2 de eso, mucho mas numerosa. La actividad consiste de nuevo en
pasar un dibujo a un formato mayor utilizando el teorema de tales.

El docente relaciono el uso de una técnica geometria con una actividad artistica. Lo
relaciono con el sistema utilizado con los murales gigantes realizados en el soho, una buena
opcion hubiera sido utilizar esos dibujos para realizar esas ampliaciones y la relacion
hubiera sido aun mayor.

3er dia 11 de febrero, 5h 30 mnts.
Breve explicacion de la actividad por parte del docente, hay muy pocos alumnos.

La actividad consiste en dibujarse unos a otros, no lo explica en profundidad a los alumnos
quizas porgue no lo haya hecho antes, son de 4 de eso.

La actividad es dibujarse unos a otros, no lo explica en profundidad o compara las
diferencias con respecto a un dibujo realizado mirando el papel.

Actividad de 1 eso, puntillismo con bodegones, he preguntado a los alumnos y la mayoria no
le gusta dibujar o pintar y mucho menos pintar bodegones o naturalezas muertas.

A las 12 tuvimos una reunién con el director del centro. Nos coment6 que tendriamos 3
reuniones, la primera una para conocer el organigrama y presentarnos a algunos miembros
de la directiva. En la segunda reunion nos explicaran el plan de accion de tutorizacion y
atencion a la diversidad del centro. Y la tercera una puesta en comun con los tutores.

Es un centro de tipo A, con 37 unidades, 1200 alumnos. 6 primero, 7 segundos, 5 terceros 6
cuartos. 6 Bachillerato 1 y 6 de 2. Formacion profesional en escision.

No es un barrio marginal, barrio obrero. Plan de centro, documento marco, proyecto
educativo

Ultima clase 2 de ESO, geometria de tales.

4° dia 12 de Febrero, 5h.

Empezamos con 4 de eso, conducta disruptiva entre un grupo de alumnos, el docente los ha
separado. Actividad por grupos de 2, se dibujan unos a otros con sombrero, o jugando con el
pelo.

No hay puesta en comun final. Llevan trabajando con lo mismo bastante tiempo.
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He dejado un rotulador para que modularan la linea, para que de alguna forma el dibujo
fuera més interesante artisticamente, parece que al docente no le ha parecido muy bien.

Este rotulador profesional se los he ido dejando a aquellos alumnos que veia mas
desmotivados con el objetivo de motivarlos.

Seguimos con un el grupo de primero de bachillerato de dibujo lineal. La actividad consiste
en pasar escala 2:1 una imagen de un punzén. Durante la clase he ido pasando por cada uno
de ellos preguntandole el por qué han escogido esta optativa, en su mayoria quieren hacer
carreras de tipo técnico como ingenierias o arquitectura. Alguno por el simple hecho de no
gustarle la biologia que es otra de las optativas de las que disponen. La clase es de 16 y
todos siguen concentrados en sus respectivas tareas, traen sus herramientas de trabajo.

Ultima hora con los alumnos y alumnas de 2° A, siguen con la misma actividad de la semana
pasada, que no es si no otra que la copia a una escala mayor de una especie de teorema con
el teorema de tales. En su mayoria no han traido el material y no quieren hacer la actividad,
les parece aburrida y sin sentido. Una de las alumnas tiene su maleta encima de la mesa y se
niega a hacer nada, dice que ya esta suspensa de todas formas. Le animo a que aproveche el
tiempo pero sigue sin querer hacer nada.

El docente interviene he intenta que haga algo, finalmente le da una fotocopia para que
encuentre unos animales que hay escondidos entre una marafia de vegetacion. Pase al rato y
ya habia coloreado aquellos que habia encontrado, le parecié aburrido y para nifios
pequefios, le propuse que encontrara otros animales en las formas, dibujandole ojos, piernas,
etc., y que ademas le pusiera nombre. Cuando paso el docente no le parecid bien a pesar que
ella se habia motivado, me parecié6 mal que no fomentara este acto méas creativo y que la
cifiera a un trabajo tan automatico y poco creativo.
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Instituto Politécnico Jesus Marin

5° dia 18 de Febrero 2h.

Debido a un desafortunado accidente de mi tutor (afortunadamente no grave) en el instituto
Salvador Rueda las practicas se han suspendido. He tenido que elegir entre otros institutos
que quedaban disponibles. Finalmente he elegido el Politécnico Jesus Marin.

El aspecto exterior del instituto parece diferente al resto que he visto, no parece un instituto.
Tiene un patio interior al entrar con cierto aire de arquitectura racionalista.

He hablado con la jefa de estudios y esperado a que terminara una de las profesoras que esta
inscrita en las practicas.

Ha sido una presentacién breve debido fundamentalmente que no me habian asignado aln
tutor, por lo que me ha ensefiado simplemente el Departamento de Plastica, Dibujo y
Mdsica, cosa que me ha llamado la atencion gratamente ya que en anterior instituto no
disponian de uno, a pesar de ser un instituto de 1200 alumnos.

Me ha ensafiado la clase de Dibujo y el taller de Modelado y Escultura. La semana que viene
es semana blanca y no podré empezar las practicas hasta dentro de dos semanas. Me
adjudicaran un tutor cuando se retinan con el Director del centro.

En semana blanca me ha llamado mi nueva tutora, me ha mandado la programacion vy el
programa de centro. Empezaré con las précticas la que viene.

6° dia 3 de Marzo 4h

Hoy al llegar al instituto recibo un mensaje de mi tutora avisandome que hoy los alumnos
estan haciendo huelga. Tan solo hay una alumna en clase. Ya que estaba en el instituto he
pasado por clase y al no poder observar a los alumnos hemos estado hablando sobre mi
propuesta de intervencion. Para encajarla en la medida de lo posible en los contenidos y la
programacion de alguna de las asignatura que esta impartiendo.

Creemos que encajaria bien en Bachillerato. En la Asignatura de Dibujo Artistico. Tengo
que adaptar algunos aspectos a los contenidos de la asignatura por lo que tendré que
modificar y modelar las propuestas.

Me ha ensefiado algunas de las actividades que hacen, en concreto un teatro que hicieron el
afio pasado y que se representd en el Teatro Canovas. Trabajan de forma transversal con
otras asignaturas y otros ciclos formativos que hay en el centro como el ciclo de Teatro,
Sonido, Imagen etc.

El proyecto involucra a unos 200 alumnos y 7 profesores. Los resultados son magnificos y
los alumnos estaban bastante motivados.
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La clase esta distribuida en forma circular, no parece clases magistrales las que se dan en ese
aula. Esculturas de escayola para copiar, caballetes, etc. Las ventanas escasean, hay cierto
ambiente claustrofébico.

He pasado a la asignatura de Modelado. Es otro profesor el que la imparte, nos dejan asistir
libremente a las asignaturas que queramos. Todo el departamento estd bastante implicado y
se coordina bastante bien.

La clase parece mas un taller. La distribucién es por agrupamientos de mesas. Tan solo hay
2 alumnos trabajando debido a la huelga.

Estan trabajando con titeres para el nuevo proyecto de teatro de este curso de La guerra de
los mundos de Orson Welles.

Hay cierto caos en la clase que opino estimula el trabajo y la creatividad.

7° dia 4 de Marzo 5h
Segunda hora, 2° Bachillerato.

Estan trabajando con una pelicula, Truman. En el debate hay un moderador que va dando la
palabra a los alumnos. La docente introduce temas y preguntas para avivar el debate. Temas
como la muerte, el cancer o la eutanasia son algunos de los temas que van surgiendo.

La docente modera el lenguaje e intenta mantener el silencio. De vez en cuando tiene que
hacer alusion a que los moviles estan prohibidos. El debate es poco intenso. Las clases don
de dos horas seguidas con un pequefio descanso de 5 minutos.

Siguiente actividad, se van a proyectar los carteles que han hecho. Cada autor presenta su
cartel. Son carteles de anuncios. Se mantiene el silencio y se respeta el turno de palabra.

Se analizan aspectos estéticos como el color, composicion, luz, etc.

Salen temas de violencia y drogas en algunos de ellos.

Tercera hora, nueva clase de 2° de Bachillerato, Modelado.

Estan trabajando en grupos de 4 con los titeres para el proyecto de la guerra de los mundos.

Hacen disefios previos, algunos con croquis. En clase se puede comer y beber refrescos,
ambiente distendido.

Algunos alumnos de otras clases entran con amigos para ensefiarles lo que estan haciendo,
ello les motiva y anima a otros alumnos a conocer las actividades que se hacen en este taller.
Es por ello que el docente lo permite.

Hora del recreo. Vamos este ultimo docente a aula de convivencia. No hay ningin alumno.

Aprovecha para explicar sobre esta aula. En el centro tienen un grupo denominado de
mediacion y una comision de convivencia que la forman alumnos, junta directiva y padres.
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Se relinen si hay algun caso que tratar. Hace poco un caso de acoso entre dos alumnos y una
alumna. Se investiga los casos y se hacen reuniones con todas las partes implicadas.

Hay unos 6 o 7 alumnos conflictivos en Secundaria, segiin nos comenta. Nos comenta que
estos alumnos se sienten bien en el instituto ya que se sienten respetado por sus comparieros
y tienen su atencidn, cosa que no ocurre fuera.

Asignatura de Dibujo Artistico. Estan realizando ejercicios de las pruebas de acceso a la
universidad. Son pruebas de volumen y sombras.

Hay una alumna con necesidades educativas especiales (audicion), tiene una auxiliar de
conversacion. Es signante. La alumna parece integrada, algunas compafieras hablan con ella
con signos.

He estado hablando con la auxiliar comentandome que hay unos 20 alumnos y alumnas en
estas circunstancias, algunos mas integrados otros mas aislados. Esta alumna tiene una
carencia de auxiliar durante 7 horas a la semana.

Una alumna pide permiso para escuchar musica mientras trabaja (con auriculares), se le
permite.

80 dia 11 de Marzo 4h.
1° de Bachillerato de Artes Plasticas.

Estan trabajando con stopmotion. Viendo videos a modo de ejemplo. Son ellos mismo los
que van proponiendo videoclips y cortometrajes realizados con esta técnica. El siguiente
ejercicio se trata de hacer un pequefio corto utilizando el stopmotion.

En el instituto dispone de una plataforma moodle donde la docente va colgando informacidn
y donde el alumnado puede ir subiendo algunos de los ejercicios propuestos.

El resto de la hora la ha dejado para que estudien Filosofia. Tienen un examen la siguiente
hora. La docente mientras tanto ha ido llamando individualmente para comentar la nota
media y los ejercicios que le quedan por presentar.

La siguiente hora ha discurrido con otro grupo de 1° de Bachillerato en la asignatura de
Modelado. Siguen trabajando con los titeres para el teatro la guerra de los mundos. El
alumnado de padres inmigrantes (tienen acento) aunque integrado, se mantienen en grupo.
Puede ser casualidad.

Durante el recreo el docente tiene que estar en el aula de convivencia. No hay ningun
alumno. Hoy estaban mediando con un caso de acoso de una alumna por parte de dos
alumnos. Se reunian con los padres.

9% dia 17 de Marzo 3h

Evaluacion de grupo de Bachillerato
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En esta sesion he asistido a una evaluacion de un grupo de Bachillerato, esta sesién ha sido
por la tarde. Los docentes del grupo se han reunido en un aula con las mesas en disposicion
circular. La tutora del grupo es la que dirige la evaluacion. Ha repartido unas copias con las
diferentes calificaciones de todos los alumnos.

La evaluacion se iba realizando de uno en uno comentando diferentes aspectos de la alumna
o del alumno. Se hacen comentarios sobre la situacién familiar. En general los docentes
estan de acuerdo de que es un grupo bastante flojo que estudia muy poco. La asignatura de
filosofia ha sido un fracaso, han aprobado muy pocos. El docente argumenta que no estudian
nada y por eso no aprueban.

Se comenta sobre la asistencia del alumnado. Muchos de los alumnos y alumnas se dan por
perdidos, no pueden hacer nada por ellos.

No se habla de posibilidades o estrategias para motivarlos.

Se entra una y otra vez en juicios personales.

Segun nos comenta uno de los profesores hay 3 perfiles en el alumnado:
50% Convalidados, tienen aprobada la asignatura de otros afios y no asisten.
40% Repetidores y 10% Estandar que estan por primera vez en la asignatura.

De este grupo de Bachillerato solo han pasado limpio 2 alumnos.

102 dia 4 de Abril 5h
1°Bachillerato, Cultura Audiovisual. Segunda horay tercera 10:15- 12:45

La clase es interrumpida por un anuncio de megafonia. Se convocan a los alumnos y
alumnas a una reunion informativa con motivo de una huelga los proximos dias 13 y 14.

Hay muy buena disposicion por parte del alumnado para asistir por lo que salen todos del
aula rapido.

Mi tutora me ha estado comentando los problemas de atencidn que tiene su alumnado. Le
comentan que no se pueden concentrar para estudiar, que muchos de ellos son conscientes
de ello. Tienen muchas cosas en la cabeza. Hemos estado comentando que tienen muchos
estimulos y que no saben como gestionar esa sobre informacion que les llega cada dia.

La disposicion de la clase esta orientada hacia delante.

Hoy estan presentando los ejercicios que han estado realizando o bien por grupos o de
manera individual.

Son videos realizados con la técnica de stopmotion, algunos son trabajos por grupos y otros
de forma individual. Después del misionado se comenta cada trabajo y los compafieros
hacen algunas preguntas.
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2° Bachillerato, Disefio 12:45- 14:45

Se habla de las pruebas de selectividad y los diferentes ejercicios. Se les propone una
actividad de copia de algunos de los objetos que se han puesto en el centro de la clase.

11° Dia, 5 de Abril, 6h
8:15- 9:15, 2° Bachillerato, Dibujo Artistico grupo 21 AP

Ejercicio de copiar botellas vacias, se ponen varias botellas en el centro y se copian de forma
individual como el ejercicio tipo de selectividad. Las actividades estan bajadas de la pagina
web de la junta de Andalucia de exdmenes de selectividad.

Se pone musica relajada en clase, a veces se les da opcion para que ellos la pongan.
9:15- 11:15, 2° Bachillerato 22 AP
Grupo de 16 alumnos matriculados, asisten muy pocos.

Siguen con la misma actividad que el grupo anterior. El ejercicio se trata de copiar un
objeto, suelen ser simétricos. Disposicion de la clase circular.

11:15- 14:45 Cultura Audiovisual, 1° Bachillerato.

Grupo numeroso, cambian a toro aula, en este caso la de modelado. Se sientan en las mesas
mirando hacia delante.

Se realiza ejercicio de atencion consciente. Ha funcionado bastante bien. Han entrado de
forma muy ruidosa y se han callado completamente, incluso alguno habian pedido hacer este
silencio.

Después de los 5-10 minutos de silencio el ambiente era mucho méas calmado.

La clase se ha visto interrumpida por unos grupos de 4° E.S.O. de otros institutos que traen
de visita con el objetivo de ensefiarle los diferentes talleres y que el afio que viene puedan
elegir este centro.

Se les explica en que consiste el bachillerato artistico y que asignaturas tienen.

Hoy se presentan trabajos realizados con stopmotion. Algunos de los trabajos estan
realizados con sprays, se presentan ante los compafieros y se comentan posteriormente, se
hacen preguntas entre el alumnado.

Las dos Ultimas horas se dedican a la asignatura de volumen que van muy retrasados con los
titeres para la obra de la guerra de los mundos.

12° dia, 6 de Abril, 6h
9:15-10-15 Segundo de Bachillerato, Dibujo Artistico.
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Siguen realizando ejercicios de selectividad. Ayer se hicieron los objetos por separado, hoy
tienen que elegir tres de ellos y realizar un composicion.

10:15-11:15, Segundo de Bachillerato, Disefio.

Estéan trabajando con escalas. Se explica en la pizarra algunos ejemplos de escalas 2:1 y 3:2.
Se le dan medidas y se les invita a que la pasen a alguna escala.

Después de estos ejercicios se les habla sobre algunos de los sistemas de representacion
como el isonométrico, perspectiva caballera y el sistema diédrico.

Una de las alumnas no ha visto no ha visto nada de dibujo técnico. Esto es debido a que la
asignatura de Educacion Pléstica en 3° y 4° de la E.S.O. es optativa.

De 11:45- 12:45

Se realiza un ejercicio de perspectiva isonométrica, se les da a cada uno una pieza y la tienen
que representar en este sistema a mano alzada.

Esta segunda hora la alumna y el alumno con discapacidad auditiva no tienen auxiliar de
conversacion.

12:45-14:45

Asignatura de modelado con otro de los docentes. Siguen trabajando por grupos en la
construccion de los titeres que van a ser utilizados en proyecto de teatro.

Los grupos estan cada vez méas coordinados, los alumnos y alumnas tienen los personajes
cada vez mas definidos y eso les motiva. Trabajan con materiales reciclados como la
gomaespuma y el carton.

Utilizan pegamentos industriales muy potentes para pegar la goma espuma. El olor en la
clase es muy intenso a pesar de trabajar con las ventanas abiertas (que por otro lado son muy
pequefas).

Utilizan guantes para manipular estos pegamentos que son abrasivos. También hay alguna
mascarilla pero no es especifica para esto tipo de sustancias volatiles

13°dia, 7 de Abril, 5h
8:15- 10:15 Segundo de Bachillerato, Dibujo Artistico grupo 21 AP

Este grupo son en su mayoria chicas salvo dos alumnos matriculado que casi siempre faltan
a clase.

Siguen trabajando con actividades relacionadas con el examen de selectividad. Los objetos
son puestos en el centro de la clase y en su mayoria son botellas y objetos simetricos salvo
una calavera real. Los ejercicios son de composicion y de claroscuro, se les da una hora y
media para realizarlos, al igual que en selectividad.
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La auxiliar de conversacion tan solo ha estado la primera hora donde le explica todo, la
segunda hora se dedica a realizar el ejercicio. Hoy le ha preguntado a la docente sobre su
dibujo y he podido observar cdmo le leia los labios.

El nivel de la clase de técnica es bastante bajo en cuanto a volumen y claroscuro.
10:15-11:15 hora libre.

En la sala de profesores llegan vendedores promocionando diferentes productos como
cervezas o sartenes.

11:45-12:45 Guardia,

Se revisa la ausencia de profesorado para que en ese caso cubrirlas e ir a las aulas que lo
necesiten, se suelen hacer turnos con los demés comparieros que estan de guardia para cubrir
estas bajas.

12:45-13:45 Cultura audiovisual

Se dedica la clase de volumen para terminar los titeres.

14° dia, 8 de Abril, 3h

Siguen trabajando en los titeres para el teatro, aunque es de otra asignatura se le deja las
horas disponibles para que terminen los trabajos de modelado para la funcion de teatro.

15° dia, viernes 15 de Abril, 5h

Debido a que la tutora ha estado enferma y el dia 13 y 14 ha habido huelga de estudiantes,
reivindicaban la suspension de la LOMCE vy el 3+2 bésicamente.

8:15-10:15 1° Bachillerato

Contintan trabajando con los titeres. La docente esta afonica por lo que no puede hablar. Ha
escrito en la pizarra lo que tienen que hacer y pide silencio. Este grupo tiene casi todo
terminado, incluido los trajes que ellos mismos estan confeccionando. Se les ve motivados.
La semana que viene es la funcion.

2° Bachillerato 12:45-13:45

Se les da a las alumnas un cuento adaptado de Joseé Luis Borges de las Mil y una noches para
que realicen una ilustracion. La técnica es libre, puede

16° dia, lunes 18 de Abril, 6h
9:15-10:15 Clase de 2° ESO con una docente diferente.

La clase esta distribuida hacia delante con los pupitres emparejados. Es un espacio pequefio
y claustrofébico. Las ventanas son pequefias y se encuentran situadas muy altas. La acustica
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es muy mala. Tienen una pizarra “analogica” y otra digital. La clase esta decorada con
trabajos de pléstica y de literatura.

Los alumnos hablan continuamente y no se presta ninguna atencion a la docente. Explica el
ejercicio en la pizarra. Hay un grupo de alumnos y alumnas que no paran de hablar pese a
que la docente les llama la atencidn. Interrumpen, cuentan chistes...Hay una falta de
atencion continua y una evidente desmotivacion. Nos comenta que hoy faltan por castigo
dos de los alumnos mas conflictivos y que hoy es un dia tranquilo. Creo que no ha habido ni
1 minuto de silencio en toda la hora.

La docente ha colgado un ejercicio anterior que consistia en realizar las letras del abecedario
de forma original y artistica.

10:15- 12:45 1°Bachillerato, Cultura Audiovisual.

Contintan trabajando con los titeres. La funcidon es en tres dias. miércoles y jueves son los
ensayos y la puesta en escena en el Teatro Canovas.

12:45-13:45 1° ESO

Clase con otro docente, Javier. Clase muy pequefia, ventanas altas y pequefias. Cuando
Ilegamos a clase estaban tapadas por las cortinas, al abrirlas al cabo de un rato entro la luz
natural y el ambiente cambio por completo.

La clase se encuentra decorada con trabajos de varias asignaturas. Tienen escritas las normas
de las clase firmadas por todos los alumnos en una de sus paredes.

No mantienen el silencio, estan jugando y hablando continuamente unos con otros. Aunque
hay algunos alumnos que estan trabajando sin hacer ruido.

Nos comenta el docente que faltan alguno de los alumnos méas conflictivos, estan castigados.
Estan trabajando con texturas a través del dibujo y el color. Copian del libro un trabajo de un
artista.

Muchos de ellos no han traido material o hay que darles folios. Segun comenta el docente al
ser una ensefianza obligatoria no se les puede exigir que traigan materiales.

El docente manda a callar continuamente pero no hacen ningun caso. Les puso una cancién
la cual estan ensayando y hay un poco de silencio, al cabo de unos segundos vuelve el ruido,
juegos etc.

17° dia, martes 19 de Abril, 6h
8:15-9:15 2° Bachillerato

Continuan el ejercicio de ilustracion del cuento de Borges que habian comenzado el viernes
pasado.

9:15-10:15
Tienen examen de Historia y la docente les cede la hora para que repasen.
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Uno de los alumnos tiene que traer un bizcocho para toda la clase, la docente tiene una
peque norma: Alumno o alumna que llegue tarde tiene que traer bizcocho para todos.

10:15-12:45 1° Bachillerato

Trabajan en los titeres. Hoy se han dado instrucciones para el dia de mafiana que son los
ensayos en el teatro Canovas. La coordinacién es muy importante para llevar a cabo este
proyecto.

18°-19° dia, miércoles y jueves 20-21 de abril, 6h

Transporte desde el instituto hasta el teatro, montaje y ensayo de la obra La guerra de los
mundos coordinandose con los demas actores. Se ensaya los movimientos, la entrada y los
lugares por donde pasaran en la obra. También se realiza un photocall en el cual colaboro
con cajas de cartéon y forrado de papel continuo negro, sobre él se ponen los carteles de la
obra.

200 dia, viernes 22 de abril, 5h
8:15-10:15 2° Bachillerato, Cultura Audiovisual.

Para empezar hay un pequefio debate conducido por la docente sobre la experiencia de los
ultimos dias del teatro. Se hablan de los aciertos y de las cosas por mejorar. Los alumnos
intervienen y la docente lanza preguntas para sacar nuevos temas o hacer que hablen algunos
alumnos.

Se refuerza el trabajo en grupo y la coordinacion. Se valora

Pasean por el espacio libre que han dejado, para que se relajen y sean conscientes de su
cuerpo.

Se ralentizan a veces los pasos, muy lentamente para tomar conciencia sobre el acto de
andar.

Ahora pueden cruzar las miradas y se puede mantener solo un instante, siguen andando.

Se les invitan a que toquen sutilmente a los comparieros. Les manda parar y cerrar 10s 0jos y
después que empiecen a caminar mas deprisa, paran y arrancan un par de veces.

Se agrupan todos y se les invitan a entrar a una casa imaginaria, todos pegaditos.
Van entrado en diferentes habitaciones: de la envidia, miedo, cosquillas.
Escogen despueés a una pareja y se les dice el tema: los abrazos.

Van a practicar diferentes abrazos: El abrazo zen (solo con las palmas de las manos) van
cambiando de parejas. Siguen caminando después de estos minutos y el siguiente abrazo es
el abrazo de costado. Van cambiando de costado.

Siguiente el abrazo de corazon (siempre en silencio). Masaje en la zona del cuello, orejas,
manos... de uno de la pareja a otro.
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Abrazo impetuoso, abrazo de espalda, abrazo de 0so, abrazo sandwich, entre los diferente
abrazos se va vuelve a caminar.

Abrazo visualizado (abrazo imaginario a alguna persona que no este alli), auto abrazo.
Terminan con un abrazo grupal en circulo.

21° Dia, Lunes 25 de Abril, 5h
10:15-12:45

En estas dos primeras horas no han venido los alumnos, al parecer estdn con una actividad
extraescolar y el profesor o ellos mismos no han avisado a la docente.

12:45-14:45

1% intervencion de mi compafiera de practicas.

222 Dia, Martes 26 de Abril, 3h 30mnts

8:15-9:15 12 intervencion en el grupo de 2° de Bachillerato 21AP
Me remito a la memoria final del Préacticum.

9:15-11:15 2° Bachillerato 22AP

Hoy han venido una alumna y una profesora de la Escuela de Arte San Telmo para
presentarles unas jornadas de conferencias y talleres que van a tener lugar en dicha Escuela.
Disefio e ilustracion van a ser los temas en los que gire.

Después de esta presentacion, la docente ha propuesto al alumnado un ejercicio de
selectividad que consiste en realizar una composicion con tres de los elementos de las cuatro
fotografias que aparecen en la proyeccion. Tienen, como en el ejercicio de selectividad, una
hora y media.

La docente va pasando y dando instrucciones para la construccién de la composicion.

23° Dia, Jueves 28 de Abril, 3h
Intervencién de dos horas, 8:15- 10:15

Me remito a la memoria final del Practicum.
24° Dia, Martes 3 de Mayo, 3h

Intervencién de dos horas, 8:15- 10:15

Me remito a la memoria final del Practicum.
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MAPEANDO

Reunir el mundo en una imagen

Ejercicio de Atencion Consciente
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{Qué entendeis por mapa?

Hay muchos tipos de mapas. El mapa es un concepto complejo, en parte
ciencia y en parte disefio artistico, que nunca deja de de modificarse y
abarca una amplia gama de formas de disposicion y expresion grafica.
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“Representaciones graficas que
facilitan la comprensién espacial de
cosas, conceptos, estados, procesos
o sucesos del mundo humano.

-Brian Harley

IlQuéII
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¢Es el mundo tal y como no lo han descrito?
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.Y qué ocurre con la visién del
mundo en otras culturas diferente a
la occidental?
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Otras cartogratias
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Conclusiones

¢ Abstraccion del mundo
Representaciones
Subjetivo
Cultura y época

Cosas, conceptos, estados, procesos...

Gracias por
vuestra atencion
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Un punto azul palide o una fotografia de la Tiorra tomada por la sonds expacial
Voyager 1 desde una distancia de 6000 milloncs de kildmetros. La imagen muestra la
Trerra como una mota o punto de luz cas imperceptible debndo al fulgor del Sol, La
foto fue tomuds el 14 de febrero de 1990,

En su libro publicado en 1994 Un pumto gzl pfido: uma visidn del futuro humano én
el expacto, ¢l astronomo Card Sagan relatt sus ponsamacnton cn un sentido mis
profundo de esta fotografia:

“Dresdde exte Sojono pumio de vista, In Tioma pacde 00 parecer may mteresame. Pero parn
nosoeros e diforense. Considers de muevo csc pasto. Ese o aqul. Uso ¢r nueatra Giss,
Eno nonsos nosatros. Todas les personas que has smado, cooecado, & las que algum vez
ohste hablar, Yodos los seres bumanes gue ban exestindo, baa vivido oo 4L La sema Je
todas nuestras alegias y suftimicoton, milkes de scologias, doctring ccondmicas y
religiones segurus de si masmis, cada cazador ¥ recolocton, cada Mroe y cobunde, cada
creachon y destactonr de civilizaciones, cada rey y campesine, cads joven parejs
enamotoda, cada madre y padre, coda naho coporamrado, cada invensor y explomdor,
cado profesor de moeal, cads politico commapo, cads “weperensnella”, cads “lider
wapreny', ond santo v pecador on la Mutoria do moosirs ospocie ha vivido ahd —on in
mota do polvo suspendida en un rayo de sol.

La Therrs e un esoenuno may poguedo on s vanta srons commca. Premss on low rios de
rangre verkln por lodos caos pencralos y cmporadoncs, para quc, ou gloria y trienfo,
padieran comvertinse en amos manestancos de wns fiacoda de wn peoto. Plenss ¢ las
interminables cruchdades cometidas por hos halvtastos d¢ uma oiguiess de el pludd sohie
los apenas dastinguibles habitamics de slguns oors esguane. Culn frecuentes s
malentendilos, culin dvidos ostin 3¢ matare ot wnos & Jos oo, chene de fervientes son
st ighion, Nuestzas postistas, testia enportances snageaania, bs ilabon d qque ovuapanos
una posicion privilegiads on ol Universo . Todo cso e desaflado por este punto de hiz
palida. Nuestro plancta es un sobitano grano oo Ls gran y convolvente pemambes clumicn,
En nuestrn oscuridad - on 10ads osta vastodad . mo hay ni on indeoo de que vaya 4
Hegur ayuds desdo alpin otro lugar pars salvamos Je nowolres mimnos.

La Tierra s el dnico munda conocido hasts abors gue alborgs vids. No hay ningan oo
Taginr, nl menaos ¢ ¢ Futuro pricemna, sl cusl secsios especse pudicra migrue, Visitar, sl
Colonez, atn no, Nos guste o no, por ¢ moeosento L Ticrrs o douds sengmaos que
yuedarmos, Se¢ ho dicho que ks sstrosomin oo ans experencn de humiddad, v foemadon
del canacter, Tal vez no hay meyr demostracion & L locues de ks soberbia humana que
osta distiuneo imagen de nuestro mindsculo mundo. Pars mi, suboays pocitr
respamabilidad de tratarmos Jos snos 2 los otres mxbs zmehle y compasivaments, y de
peencrvar v querer ese pranto azul palido, of deico hogar e shempre hemos conocido.
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