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fiLas personas grandes aman laas. Cuando les hablais de un nuevo amigo,

no os interrogan jamas sobre lo esencial. Jamas os dicen: « ¢ Como es el timbre
de su voz? ¢ Cuales son los juegos que prefiere? ¢ Colecciona mariposas?» En

cambio, os preguntan: « ¢Qué edad tiene? ¢ Cuantos herrtiane8 ¢ Cuanto

pesa? ¢ Cuanto gana su padre?» Solo entonces creen coocerle

El Principito. (SaintExupéry, 1946)
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1. RESUMEN

El presete trabajo de fin de master bustatetizar todo etlesarrollo del curso
con principal énfasis en el periodo de préacticas e indagamdbconcepto de evaluacion

y en cOmapuede repercutir en la mejora de la educacion.

Tras la introduccidén, comenamos en ehpartada3 por un recorrido que nos
sirva de contexto de esta profesiéstableciendo relacionesn los contenidode las
asignaturasde este master. Se harépecial hincapgé en el apartado3.3 y, mas
concretamente, en el 3.3shbre la evaiacion de la ensefianza, en sintonia con el hilo
conductorde este trabajdn el punto 4L se hablara sobta intervenciérrealizacg en el
contexto del centro de practicad I.E.S. Los Manantiales, donde pude disfrutar de una
muy experiencia muy posityconcluyendo con la evaluacion de la planificacion y de la
intervencion desarrollada en el centro de practicas en el punt®A 4&z de esta
evaluacion, a lo largo del punto 4.3 se va desarrollando una propuesta de mejora, que
tiene su fundamentacidredrica en la investigacién realizada sobre el concepto de
evaluacion, aboata ya en el apartado 3.3.1 y ampliada efh.8l1 En el apartado 4.3.2
se describen las mejoras a realizar para plasmarlas, finaJraprékapartado 4.3.El
trabajo de fin demaster concluira en su punto nimero 5 con una serie de refleyiones
valoracionesobre el master y sobremloceso daprendizajey crecimiento personal y

profesionakealizadodurante su desarrollo



2. INTRODUCCION

En la actualidad, el concepto deakiacion sigue estando mal entendido tanto por
la sociedad, como por parte de la comunidad educativa. La manera de evaluar, en muchos
de los casos, sigue reduciéndose a una prueba al final de cada unidad que nos aporta una
calificacion, pero poca mas infmacion sobre el proceso de aprendizaje del alumno, asi

como pocas soluciones ante un posible fracalsalg®nado.

La evaluacion no debe tener como objeto calificar y sobre todo clasificar al
alumnado, sino aportar informacion para que el proceso de gajengue se da en el
aula conduzca al éxitdoda la informacion recabada en el aula mediante la observacion,
cuestionarios, pruebas, ejercicios, rabricas, etc. si se usa bien, puede repercutir en una
mejora tanto en la manera de impartir clase del ppgfesmo en la forma de trabajar del

alumnado.

Mi experiencia en el centro de practicas durante los ultimos meses ha sido el factor
principal que me ha hecho elegir la evaluacion como hilo conductor de este trabajo de fin
de méaster. Desde que llegué alteenpude observar como mi tutora de practicas ponia
especial interés en la manera de evaluar a los alumnos, realizando un proceso de toma de
datos continuo buscando la mejora del alumn&tioconsecuencia, en el disefio de mi
fase de intervencion, le otar§ un peso importante a la manera de evaluar y a los
instrumentos usados para ello. En este trabajo de fin de master indagaré mas aun en el

tema, con especial atencion al uso de las rabricas.

3. MARCO CONTEXTUALIZADOR DE LA PROFESION
DOCENTE

3.1. FINALID ADES Y OBJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA
OBLIGATORIA

La educacionha vivido mucho tiempo anclada en un modelo basado en la
memorizacion intensiva de informacion, para su posterior repeticion en un examen. En el
contexto actuationde toda o casi toda ilaformacion a la que queramos acceder esta
disponible en Internet, preguntarg@ara qué y por qué educamos es de vital
trascendencia. La educacion debe dar a los alumnos y alumnas las herramientas para

comprender la realidadsaber afrontar distintas siiciones y elecciones que les plantea



la vida. Para esto, un sistema educativo basado en la memoria esta lejos de ser,suficiente
siendonecesaricomo se menciona en el preambulo dedg Organica 8/2013, de 9 de
diciembre, para la mejora de la calidadieativa (2013)que el aprendizaje que se
desarrolle en la escuelesté orientado a drmar personas autonomasijticas, con

pensamiento propio.

Mas alla de esta funcion educativa de la esceslale especial importancia su
funcién socializadoraColegiose institutos tienen como una de sus mayores finalidades
que sus alumnos y alumnas aprendaoravivir juntos y, de este modo, a relacionarse
dentro de la sociedad. En centros coghd.E.S. Los Manantiales, con alumnado que
proviene de familias con muy wdirsas caracteristicas tanto culturales como
socioecmémicas, la funcién socializadora alcanza una importancia aun magor.
funcidbn compensatoria también es de vital importancia, permitiendo paliar las
desigualdades sociales del alumnaHao esta lineaTedesco( 2 0 0 3) afirma qu
escuela puede, y debe, responder a la demanda social de compensacion de los déficit de

experiencias de socializaci-n democr 8tica ¢

La etapa de Educacion Secundaria Obligatoria se sitla una riasel ael
desarrollo personal y académico de los y las jovdrzeBnalidad de esta etapa, como se
refleja enel Real Decreto 1105/2014le 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Baatol(@015) es la
de que los alumnos y alumnas adquietas elementos béasicos de la cultura
(humanisticos, artisticos, cientificos y tecnolégicde3arrollen y consoliden habitos de
estudio y de trabajo, ggepararen para la incorporacion a estudmstqriores y parau
insercion laboral y que serimen para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la
vida como ciudadano&sto podriamos resumirlo en que la finalidad de la Educacion
Secundaria Obligatoria es la de dawasherramientas basicasatodos los ciudadanos
para desenvolverse en la sociedad. El caracter obligatorio es de especial importancia,
sobre todo en centros como el I.E.S. Los Manantiales, ¢ghamdeina parte del alumnado,

esta va &er su Ultima etapa educativa.

En cuanto los okfivos de la Educacion Secundaria Obligat@#ta etapa busca
el desarrollo de una serie de capacidades de muy diversa indole, desde aspectos
relacionados con asumir sus derechos y desarrollar habitos de disciplina a otros de
caracter mas conceptual yomo el conocimiento cientifico y la expresion oral y escrita

pasando por otros como fortalecer las capacidades afetibsasbjetivos de esta etapa



dan a entender claramente que la Educacion Secundaria Obligajosale mcidir solo

en los concepw®tedicos,buscaque los alumnos y alumnas formen atendiendo a todas

las variables de su desarrollo personal, tanto en aspectos actitudinales, afectivos, sociales,
creativos, etclLa totalidad de estos objetivos de la Educacion Secundaria Obligatoria s

pueden consultar en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014.

En cuanto a la ensefianza de la especialidadegdeologiaen concretola
considero de una gran importancimucho mayor a la que se le suele otorgar
habitualmenteen el ambito educativoEl conocimiento tecnolégico es esencial
especialmente en la actualidgdya que el alumnado sea capaz de pooeprender y
explicar el mund@ambiante que les rodeapleto de productos y procesos tecnoldgicos
asi comoparasaberse enfrentar a problemas deéc@r técnicoComo dice el Real
Decreto 1105/2014 (2018h muchas ocasiones la tecnologia interactlia en nuestra vida,

aungue pasa desapercibida por lo habituados que estamaos a ella

El saber tecnoldgico es de umefte caractemterdisciplinar guardand una
estrecha relacibn con otras materias como Fisica y Matematicas, y trabajando
transversalmente con asignaturas como Biolgdgieologiay las Ciencias Socialekl
caracter eminentemente practico de Tecnologia, supdnaslaciénal mundo real de
muchos conceptos tedricos trabajados en otras asignaturas.

Los objetivos que se deben desarrollar a través de la ensefianza de la Tecnologia
inciden en la importancia de tener conocimientos y destrezas técnicas, pero también hacen
hincapié en la importanciaedtener una actitud adecuada tanto frente a problgmas
avancesecnoldgicosLos objetivos de la asignatura de Tecnologia al completo se pueden
leer en laOrden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacidac8ndaria Obligatoria en la Comunidad Autbnoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectos de la atencién a la diversidad y se establece

la ordenacion de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado.

3.2. PLANIFICACION DE LA ENSENANZA

A menua escuchamos o percibimos una idea bastante presente en la actualidad,
la de que en casa se educa y en la escuela o instituto se eélssfjzarar estos dos
conceptos, se intenta dar a entender que educar estd mas relacionado con aportar una serie

de valges y actitudes, mientras que ensefar queda redutidosmitirconocimientos.



La realidad es que ambos conceptos estan completamente entrelazados y asumir que se

puede realizar uno sin tocar el otro es un argunrenotosimplista.

En la adolescencidos alumnos y alumnas pasan la mayoria de su tiempo
repartido entre el domicilio familiar y el instituto, por lo que familia y comunidad
educativavan a ser los principales responsables de la educacios yéas jévenes. Aun
asi, no son los unicos resporisaby es que los adolescentes se relacionan con el resto
de la sociedad. En la actualidad, la presencia de los medios y de internet en el dia a dia
de los jovenes hace que tengan una importancia muy importante en el desarrollo personal
de los adolescenteg desafortunadamente, esta influenoo es generalmente muy
buena, llegando a ser nociva en muchos casosu vez, los circulos sociales y de
amistades donde se mueven los alumnos y alumnas también tienen una influencia muy
importante sobre su manera dctuar y/o sus valores, algo a veces positivo y a veces
negativo. Como docentes y como padres y madres si es el caso, debemos preparar a los

jovenes frente a estas situaciones

En las aulas, los profesores y profesoras transmitimos conceptos a veces mas
tedricos y otras mas practicos, pero no hay que olvidar que por nuestra manera de actuar,
de tratar al alumnado, también transmitimos, o queramos o0 no, una serie de valores a
nuestros alumnos y alumnas. Los docentes no deberiamos rehuir nuestra labor como
educadoregachandola como una parte tediosa de nuestra profesion, sino ser conscientes
de laresponsabilidad que tenemos con la socieBactl caso de alumngsalumnasen
los que en su hogar no reciben una educacion adecuada nuestra labor pueda&er aun
trascendentatn su desarrollo personal, convirtieddaescuelanun lugar en el que se
les & a todos los nifios, independientemente de su condicidén social, la oportunidad de

recibir no solo conocimientos sino también una buena edud@adan, 2A.7).

Por lo tanto, la educacion es un proceso continuo e integral que se va a dar
independientemente del lugar en el que el alumno se encuentre, por lo que cuanto mas
colaboremos docentes, familias y la sociestyor sera el éxito en la educacion de los

y las jovenes de nuestra sociedad.

Como ya he dicho, los profesoreprofesorasio sélodeben reducir su ensefianza
a unalabor estrictamentacadémica. Esteve (2003) afirma que nuesijetivo es el de
ser maestros de humanidad y que lo Unico que de verdad impaytzdes a los alumnos

y alumnasa comprenderse a si mismos y a entender el mundo que les rodea.



Las actividadegue disefianos los docentes no solo deben intentar transmitir
conceptos relacionadastrinsecamente&on el contenido puramente conceptual lde
asignatura, si no transmitir valores como el trabajo en equipo, la colaboracion y la
convivencia.A su vez, para quls alumnos y alumnas verdaderamente adquieran los
conocimientos que les planteamos, debemos genarasidad y motivacion en nuestro
aumnadoe n pal abr as detierte sentelovdar rqspu€sds3a)quidgnes no se
han planteado la pregunta; por eso, la tarea basica del docente es recuperar las preguntas,

|l as i nquietudeso (p. 2).

En esta linea podemos enlazar con el concepto dedigagnrelevante, quse
puededefinir comoaquel qugrovoca que el alumno o alumna reestructure sus esquemas
mentalesa través del conflicto cognitivgpermitiendo ampliar la informacion y adquirir
habilidades mas complejas través del aprendizaje y émsefianzeelevante podemos
conseguir que el alumnado conecte la memoria semantica experiencial y la memoria
semantica académica, en otras palabras conectar lo que el alumno o alumna descubre a
través de su experiencia con el conocimiento acadéric@orendizaje relevante
requiere, a palabras dé’érez Gomez (20)2 lafactividad del sujeto en un proceso
continuo de construccion y reconstrucciomo viene afirmando la ciencia cognitiva
desde hace mucho tiempo y como confirma ahora la neurociencidhdasdee t r ei nt a a
(p.197).

Ademas, debemos consideradigersidad de nuestro alumnado y los distintos
modos de los que pueden aprendgardner (1983) afirma l@existencia de varias
competencias intelectualesu manas r el at i v(p2eAestas laallatna n o ma s ¢
lasinteligencias multiplesy son las siguientedinguiistica musical logicomatemaética,
espaciaglcinestesicocorpora inteligenciagpersonalesEsto se traduce en un alumnado
diverso, con distintas maneras de aprenid@mentablementda realidad en las aulas,
generalmente sigue siendo la de una educacion muy focalizada en algunas de estas
inteligencias. El docente debe intentar genactividades y contenidos que puedan llegar
a estimular la diversidad de inteligencias que puedemgeesa alumnado. El uso de una
metodologia y de estrategias en las que se trabajen las distintas competencias clave de la

E.S.O. iria en esta direccion.



33. DESARROLLO Y EVALUACION DE LA ENSENANZA EN LA
ASIGNATURA DE TECNOLOGIA

Como docentes, una deestras principales labores es la de la organizacion de
nuestras clases. Un profesor o profesora debe, por supuesto, apoyarse en el curriculo, pero
su labor no acaba ahi. Mediante las distintas sesiones que plantee, adebesé y

adaptar el curriculo las particularidades de su alumnado.

Como avanceé en el punto anterior, lo habitual es que nos encontremos con un
alumnado diverso, con un grado de desarrollo de las competencias muyatispamo
unas habilidades muy distintas.la hora de disefiar nsteas sesiones y actividades,
debemos de seonsecuentes con esta diversidad, desarrollando actividades de distinto
caracter, que, por un lado trabajen las distintas competencias y que, apfgarég;en
gue alumnos y alumnas con distintas maneras @md@rlo hagan de manera adecuada.
Esta variedad no sélo es un valor util para desarrollar varias competencias y para llegar a
todos los alumnos, sino que enriquece nuestras clases. Al evitar que las clases sean
mondtonas, se puede conseguir que el alumnahtenga un nivel de atencién y, sobre
todo, de implicacién que repercuta en su aprendiPajgemos encontrar alumnado que
responda bien a exposiciones puramente tedricas, pero por supuesto habra alumnos y
alumnas, que mediante recursos graficos y/otimetlia sean capaces de adquirir
conocimientos de manera mas efectiva. También existen alumnos y alumnas que trabajan
mejor solos y otros que lo hacen mejor en equipo.el caso de la asignatura de
Tecnologia contamos con el caso particular de las ses@nel taller. Estas permiten
gue el alumnado se desenvuelva en un contexto completamente distinto, realizando tareas
mas practicas y de caracter manual, afiadiendo riqueza a la diversidad de contextos y
metodologiasSer capaz de generar esta variedacdtalgextos donde los alumngs
alumnasconstruyan el conocimiento de distintas maneras es una labor fundamental de

los docentes.
3.3.1. Evaluacion de la ensefanza

La evaluacion, a grandes rasgos, es un proceso constaeieque recabamos
informacion sobe el proceso de ensefianza y aprendizaje. La principal funcion de recabar
esta informacion es la de que nos conduzca haciam@@ra. Una evaluacion no
orientada hacia la mejora, carece de senfidecirle a alguien que tiene 4, 7 6 9 sin
explicarle porqué, es como no decirle nada. La evaluacién no es una mera calificacion.

(SantosGuerra 2011, p.2)La evaluacion debe ir mucho mas alla de convertir a un
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alumno en un numero. Nos debera aportar informacion para conocer a nuestros alumnos

y alumnas y ayuafles en su aprendizaje y desarrollo personal.

La concepcion de que la evaluacion ~

el final de un proceso que dura unos meses  Disefio, Proceso de
o planificacién y ensefianza y
es acertadaUna de las caracteristicas e  organizacién aprendizaje

evaluacion, es su caractercontinuo. La
posibilidad de que la evaluacion vay
repercutiendo de maneraconstante 'y
permanente en el proceso de ensefianz

Plan de .
aprendizaje y no sélo tras las sesiones  mejora EVALUACION
evaluacion es una de sus principales fortale:

El proceso de mejora da ensefianza yl Figura 1 Proceso de mejora de la ensefianze
aprendizaje es ciclico, en él, la evaluaCiaprendizaje. Fuente: Reelaboraciéon en ba
tiene un papel fundamental, permitiendo gl Gentaciones para la evaluacion del alumnac
el ciclo esté en continuo movimientc',a ESOCo (2012)

aportando permanentemeintérmacion orientadhacia la mejora.

Desafortunadamenté& manera en la que se aplica el concepto de evaluacion en
los centros, generalmentefidie de su propdésito real. En palabras de Santos Guerra
(2014), i B la escuela se evalia mucho y se cambia@oc¢ p..Ldebc@ela seentra
en medir, calificar y clasificar a los alumnos y alumpasndo primacia al aspecto
cuantitativo de la evaluacgidrente al cualitativo. Se fomenta, aatlavez mas, valores
de individualismo y competitividadque si bien, en muchos casos no salen a flote

inmediatamente, lo hacen pocos afios después.

Como afirma Alcarafalarirche(2014) AiEl modo de proceder paevaluar el
aprendizaje del alumnado sigue poniendo el acento en lo que éste deberia conseguir y lo
gue realmente consigoi€p.74). La evaluacion no debe caer en esta simplificacion, ya
que, ademas de resultados, debe evaluar los procesos que llevan&imepbBcar de
esta manera la evaluacion conlleva dejar de lado aspectos tan crucialesexhaléan
del alumnadoA su vez es esencial que evaluemos nuestra propia actividad docente como

parte esencial del proceso de ensefianza y aprengiig@mpe susceptible de mejora

La evaluacion es un proceso de gran trascendencia en el alumnado, tanto para bien
como para mal. Ya hemos hablado de las potenciales bondades de una evaluacién bien

entendida y ejecutada como mecanismo de mejora y dialogo s@meetlizajeEn el
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lado negativpuna evaluacion mal llevada tiene un caracter bastante no@vieervios
comentado que puede implantar en el alumnado los valores de individualismo y
competitividad que tanto dafio estan haciendo en la socidda&ducaciorsecundaria
Obligatoria se sitia en un momento crucial del desarrollo personal de los jévenes, por lo
gue lainfluencia de un proceso de evaluacion cuando se le da un significado mas cercano
al de mera calificacion puede ser mucho mayor de la que cre€omos. afirma Santos
Guerra (2015) sobre | os alumnos en este
de no querer seguir estudiando. Otros acaban con su autoconcepto y su autoestima
pensando que no son capaces de aprender lo que necesitan sabese Qtergen

humill ados por cdm3paraciones injustasao

Ahora bien, ¢ qué nos dice la legislacion sobre la evaluacion? La evaluacion, tal y
como seenuncia erel articulo B dela Orden de 14 de julio de 2016 (2016) tiene un
caracter continuo, formativintegrador y diferenciado segun las distintas materias del

curriculo.

Ya hemos hablado del caractantinuo de la evaluacién, entendiendo que la
evaluaciorforma parte del proceso de mejora del aprendizaje y de la ensefideas
de tener enuenta elprogreso del alumnadaa evaluacion eformativa, algo que va
ligado a su caracter continuo, y es que su funcion principal es la de provocar,
constantemente, una mejora del aprendizaje y de la ensefianza, reorientando a los alumnos
y alumnas y a nosotro®mo docentesanto en los procesos empleados como en los
resultados obtenidot.a evaluacion tiene caractartegrador porque tiene en cuenta
todos los elementos del curriculo y la contribucion de todas las materias a la consecucion
es estos, pero a su vesdiferenciada para cada unde estas materias, atendiendo a sus
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluathesas en el articulo 16,
se reconoce la necesidad deltgetividad de la evaluacion.

Aunque la evaluacion es de caradentinuo, cuenta con varios hitos a lo largo
del curso, las sesiones de evaluacion. Estas sesiones se encgrgaalégjuipo docente
del grupopongaen comurel proceso de aprendizaje de los alumnos y alumnas del grupo
y tome medidas consensuadas congjona. Este Gltimo punto de mejora, en algunos
casos, se trivializa, dejando a las sesiones de evaluacion sin una de sus funciones mas
importantesLa Orden del 14 de julio de 2016 también destaca que durante estas sesiones
se decidira qué informacignrecomendacionese trasladaal alumnado y a sus familias

sobre el proceso de aprendizaje de esfam asi, creo que estas propuestas y/o
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recomendaciones deberian suministrarse de manera constante, para ser consecuente con

el caracter continuo de la evalu@t

Me gustaria incidir, ademas, sobre la evaluacion inicial, la cual se desarrolla a lo
largo del primer mes de curso y que culmina en una sesion de evaluacion inicial. Esta
evaluacion, bien realizada, permite conocer el punto de partida del alumrsado
caracteristicgdanto potencialidades como deficienciasta informacion es sumamente
importante a la hora de evaluar de manera continua al alumnado, ya que nos da un punto
inicial desde el que podemos evaluar la evolucion de los akignalumnas. demas, es
esencial a la hora realizar ajustes para alumnos y alumnas en concreto atendiendo a la
atencion a la diversidad. En gran cantidad de los casos, vemos como la evaluacion inicial
gueda reducida a la realizacion de una prueba de nivel realizaganhesos dias de
clase.Estas pruebas escritas, que en la mayoria de los casos son preguntas basadas en los
contenidos del curso anterior, sélo reflejan el grado de olvido de estos contenidos a lo
largo del verano, pero poca niaformacion que esta. La aacion inicial debe ser un
proceso mas integral y apoyagiodistintas maneras de recoger informacion y datos, mas

alla de las pruebas escritas

En el articulo 14 de la Orden de 14 de julio de 2016 se habla sobeéel@ntes
de evaluacion. A estos srEntes son a los que debemos atender para determinar el grado
de adquisicion de las competencias clave y el logro de los objetivos de Ig0stimade
14 de julio de 2016, 2016). Ademas, deberemos tener en cuenta lo dispuesto en el
proyecto educativo aste efecto. Me gustaria centrarme ahoraratizar los conceptos
de criterios de evaluacion y, sobre todie los estadares de aprendizaje evaluables,

incluyendo ademas, algun ejemplo.

Por un lado, loscriterios de evaluacion parafraseandel Real Deceto
1105/2014(2015) describen lo que se quiere valorar y lo que el alumnado debe lograr en
la asignatura, en cuanto a conocimientos y a competencias. llustremos esto con un
e ] e mpObeervar, itonocer y manejar operadores mecanicos responsables de
transfomar y transmitir movimientos, en maquinas y sistemas, integrados en una
estructura. Calcular sus parametros principales. CMCT, CSC, CEQ) R&#H Decreto
1105/2014, 2015.363.

La manera enunciar el critericierto margena la interpretaciony a los
condicionantes donde se desarrolle el aprendiya digo esto como algo negativo,

sino que permitdexibilidad a la hora de valorar y evaluar el aprendizisjas bien se
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hace hincapié sobre qué se va a evaluan las competencias que se vatesarrollar,

pero no tanto en el cémo.

En el caso de losstandares de aprendizaje evaluablede nueva incorporacion
en Espafia con lleey Organica 8/2013 (LOMCE) cuya redaccion queda restringida al
Ministerio de Educacion y no a las distintas autonsntaasituacion es distint&l Real
Decreto 1105/2014(2015)I o s define cComo Afespeci ficacio
evaluacion que permiten definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el
estudiante debe saber, comprender y saber hacerada asignatura; deben ser
observables, medibles y evaluables y permitir graduar el rendimiento o logro alcanzado.

Su disefo debe contribuir y facilitar el di
(p.4).

Hay muchos aspectos que comentar sobre edfaiciin. Se describen como
especificaciones, por lo que muestran una ctaesmcion deerrar el curriculo, dejando

poco lugar a la interpretacion o a la atencién a la diversifli@then un caracter
resultadista, entrando en cierta contradiccion coorlaepcion continua de la evaluacion,

y como, ya hemos visto con la atencion a la diversidad. Muestran una clara voluntad de
medir y graduar, mucho mas en la linea con el concepto de calificacion que con el de
evaluacion.Se mueve en la linea de la idea geecomparar y establecemnkingsde
escuelas, que se planteaba en el controvertido articulo 147 de la LOMCE y que fue
modificado posteriormente en este aspecto. Finalmente, concluye estableciendo que su
intencién es lae facilitar disefiar pruebas estaridadas. Da la sensacidaquese busca
orientar el sistema educativo al éxito enremultadosen pruebas externas,en palabras

de Bolivar Botia (2014)iconvirtiendo todo el curriculo en «ensefiar para las pruebas»

(TTT: Teaching to the test, quecdn los americana3fp.9.).

A continuacién muestro un ejemplo de estandar de aprendizaje evaluable que
viene a concretar al anterior criteriogle a | u &algula la relacion de transmision de
distintos elementos mecanicos como las poleas y los efjeganRdal Decreto
1105/2014, 2015, p.362Como podemos ver, tiene un caracter mucho mas concreto,
llegando a hacer referencilacaélculo deun parametro fisicdefinida Viene a recalcar lo
anteriormente expuesto, definir exactamente lo que tiene geedd@alumno para superar

la materia, dejando fuera cualquier condicionante personal, social, etc.
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3.4. OTRAS DIMENSIONES DE LA PROFESION DOCENTE

Como docentes, seamos tutores de un grupo o no, nuestra labor va mas alla de la
docencia de la asignatumdo sélo debemos de interesarnos en si los aluypatsnnas
adquieren los conocimientos de la materia, sSino interesarnos e implicarnos en su
desarrollo persondEl docente también se encarga de llevar a cabo las funciones sociales
de la escuela de las que antes dalols comoson la funcion socializadora y la

compensatoria.

Un proceso de evaluacion profundorgflexivo puede llevarnos a detectar
problemas de mayor calado que los meramente académmswamentos de evaluacion
como la observacion sistematica son miilgsien este aspecto, permitienddagar para

encontrar las verdaderas causas que se reflejainaeia.

En la labor dekutor o tutora del grupo, este aspecto adquiere una dimension
mayor, al poder centrarse en un grupo y, disponer de una hora @uartoss a la semana
de tutoria. El tutor o tutora, con el apoyo del departamento de orientacion del centro
podra profundizar y evaluar de una manera mas profunda las caracteristicas vy
circunstancias del alumnadeediante la accidn tutoriaComo tutor dutora de grupo,
debera recabar informacion no so6lo de su experiencial @ula con el grupo, sino
incorporando datos e informacion de la observacion del resto del equipo docente. Esta
labor del tutoo tutorase puede entender como un proceso de evahua@ que pretende
la recogida de informacién para la mejora del aprendizaje y ensefianza. Los tutores y
tutoras de grupo también realizan una labor de mediacithe el alumnado y el resto de
profesore/as una labor que, en muchos casos, es bidiredciddamas, también puede
recaer en el tutoo tutorauna labor de orientacion coordinada por el departamento de

orientacion

Si bien en este periodo de practicas, mi tutora de practicas, Alicia, no era tutora

de un grupo, si que pude observar el procesedapilacion de datos a peticion del

tutora. Lo que si pude vivir en primera persona fak programa detutorias
individualizadas desarrolladas en el centtas tutorias individualizadas, incluidas en el
proyecto fiEscuel a: E s pumwcadoocconpmblemasd@®actiud,n  d i r i
disciplina o integracionl i e n e n ¢ 0 moar réspuestaledudaavd a aluimmbdo

actitud de rechazo escolanplicar a las familias en el reconocimiento y la nesidin de

problemas de conducta yuwar al tutoresulabod. ( | . E. S. ALos Mananti a

146). La experiencia en este aspecto fue muy enriquecedora, permitiendo que en cada
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sesion conocer en una gran profundidad todo el trasfondo del alumno. A diferencia de la
tutoria de grupo, el hecho de podentrarse en un solo alumno o alumna, asi cqgueo

las sesiones sean solo colw éa misma, hace esta medida muy efectiva. El tutatora
individualizado realiza un seguimiento en profundidad, evaluando y recabando
informacion del resto de docentes y analizaludoproblemas con el alumno/a, para
intentar llegar a producir mejoras. La coordinacion elasetutorias individualizadas,
tutorias, y clases del resto de profesores y profesoras puede suponer un muy interesante
intercambio de informacion que enriquertaroceso de evaluacion y oriente con mayor

éxito al alumno o alumna.

Dentro de un centro de |l as caracter?2st.i
especial peso programas como Escuela: espacio de Paz, programas de refuerzo, etc, donde

los docentes geueden vincular en una mayor o menor medidas.

La relacién con lagamilias es otro aspecto de una importancia coretgrgue
no queda reducido alabor de tutoriasfn Es cuel a y familia han de ¢
intercambiar informaciones y pensamientos obr e | a educaci - n, Il a
ayuda a establecer pactos y acuerdos sobr
(Dominguez, 2010, p.2). Desafortunadamente, por lo general la situacion habitual de la
relacion entre familias y centree encuena bastante deterioradan esteaspecto me ha
parecido especialmente acertada la relaciéon que mantiene con las familias mi tutora de
practicas, AliciaPese a no ser tutora de grupo, se interesa en ponerse en contacto con los
padres y madres de alumnAsnenudo pude ver como realizaba llamadas a los familiares
de alumne y alumnas siempre desde una postura constructiva para favorecer la
implicacién de estosRecuerdo especialmente un caso en el que hablé con un alumno
disruptivo durante la clasem@ntandole que iba a llamar a sus padres después de la clase,
gue de él dependia lo que le iba a decir. El alumno trabajé durante la hora, por lo que la

llamada realizada hizo incidencia en ese aspecto, algo que emocionoé al padre del chico.

La relacion conlos compafierosy compafieragle profesion en el centro es
potencialmente muy enriquecedora, permitiendo recabar informacién sobre el alumnado,
como ya hemos hablado. Ademas, permite el intercambio de ideas y de estrategias a la
hora del uso de recursos gtadologias en el aula. Aun asi, pese a las buenas intenciones,

a veces querer innovar levanta suspicacias entre el profesorado mas inmovilista. (Feito,
2004).No se debe dejar de pasar la posibilidad de pedir o facilitar ayuda a compafieros

en la busquedde mejoras del proceso de ensefianza.
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Un docente debe estar permanentemente intentagpwar en el desempefio de
su profesion. Esto requiere una formacion constante a lo largo de su vida profesional
atendiendo a diversos puntos de interés. La formaci@rafelsorado tiene gran cantidad
de vertientes. Se puede centrar en ampliar nuestros conocimientos de la materia, en el uso
de nuevas metodologian el aula, en la manera de actuar en el aula, en el uso de
herramientas TIC, etc. Elegir aquellas parceiscdnocimiento sobre las que aumentar
nuestro conocimiento puede estar motivado por nuestros intereses y/o por la réfgexion.
evaluacion es un mecanismo especialmente Util para detectar apadksde nuestro

trabajoen el aula sobre la que debemseguir formandonos.

4. DISENO Y FUNDAMENTACION DE UN PROYECTO O
PLAN DE TRABAJO

4.1. RESUMEN DEL PROYECTO O PLAN DE TRABAJO INICIAL Y DE LA
CORRESPONDIENTE INTERVENCION DIDACTICA DESARROLLADA EN
LAS PRACTICAS

4.1.1.Descripciéndel contexb de la intervencion didactica

Realic® mi fase de pr8cti casesdlienlal I . E. S

zona norte de la localidad de Torremolinos, separado del nucleo urbano por la

Edificio de Bachillerato
Edificio de Secundaria
Acceso al recinto
Acceso de profesores

Acceso de alumnos

S o1 A WN P

Acceso edificio de

Bachillerato

fr y
o ey

ceso<£laboracion propia sobre

y R 1
Figura 2 Edificios y
Google Maps

circunvalacion (N340). En la misma calle encontramos varios centros gédosacomo
el |l . E. S. ACosta del So | Bl centrosd emf@laz&Een bnaP A P al
parcela de 123001 j unt o al |l . E. S. ACosta del Sol o
edificios, uno alberga las aulas de Secundaria y otro las de Bachilleaaatdotaciones

del centro se reparten entre ambos edificios.
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E I |l . E. S. ALos Man agnah tarmdiegsiedacogessa 1600 cent r
alumnos vy alumnas y donde trabajan m§ s d
Mananti al es o0 r kagde grimaraa dleo sl oasl ucrennotsr os de pr i
AiSan Miguelo. Junto al |l . E. S. APl ayamar 0, ¢
y Ciclos Formativos en la localidad, por lo que también recibe alumnado en estas etapas
de otros centros MBnme ze |ICule.sE .a®. ofi@dacdha&E. S.

oferta educativa se detalla a continuacion:

Tabla 1
Oferta educativa I.E.S. Los Manantiales
Educacion Secundaria Obligatoria 1°de E.S.O.
2° de E.S.O.
3°de E.S.O.
4° de E.S.O.
Bachillerato Ciencias y Tewologia

Humanidades y Ciencias Sociales

Formacion Profesional Basica Aux. Peluqueria
Aux. Cocina

Ciclo Formativo de Grado Medio Peluqueria
Estética

Ciclo Formativo de Grado Superior Estética

Alojamiento (Hosteleria y Turismo)
ASI (Informética)

Educacié@ Secundaria para Persor 1° Ciclo
Adultas (ESPA) 2° Ciclo

El caréacter turistico y cosmopolita del municipio trae de la mano un dato muy
relevante dentro del centro: un alumnado de méas de 40 nacionalidades distintas. Dentro
del centrose hace patenta kituacion de desventaja scecidtural en una gran parte del
alumnado.Esta desventaja soewultural es el reflejo de estas situaciones sociales:
familias con hijos e hijas que no pueden ser atendidos debidgroesténorario laboral,
familias desesticturadas con un ambiente familiar complicgdalumnadoextranjero

con un nivel lbjo del dominio del idioma givel econémico bajo
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Estos factores moti van gue el Il . E. S.
compensatorig lo que, afiadido a su gran tamafogcdonvierte en unemtro de mucha

complejidad.

Es importante déacar en un centro de estas caracteristicas, las medidas y programas
orientados hacia la atencion a la diversidad que se desarrollan en el Estasoson:
Programa de mejora del aprendizgjel rendimiento (PMAR)Programa desarrollado

por el maestro/a de compensacion educativa, programas de adaptacion curricular,
programas de refuerzo, aulas temporales de adaptacion linguistica (ATAL), programa de
refuerzo, orientacion y apoyo, programeapoyo linguistico para inmigrantes (PALI),
tutorias individualizadas, labor del educador/a social, mediacion y Escuela: Espacio de
Paz.

En el Proyecto Educativo del centd®s donde se ha obtenido gran cantidad de la
informacion de este punto del trabaje fin de master, también se detallan las lineas
generales dactuacion pedagoégicdas cuales van a orientar todas las decisiones del
centro con la finalidad de conseguir el éxito escolar de todos los alumnos y alEstass.
lineas generales se puedaemetizar en: el refuerzo orientado a que el alumno progrese
desdesu punto de partida, el reconocimiento intercultural, el principio del esfuerzo como
actitud, el desarrollo personal, tanto intelectual, como social y emocional, el trabajo

compartido de dmentes y dicentes y la implicacion familiar.

Durante los meses de practicas, mi compafiera de practicas y yo acompafiamos a
nuestra tutora de précticas, Alicia una gran variedad de grupos de Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato. En la E.S.O.art® la asignatura optativa (de
libre configuracién autonémica) de Tecnologia aplicada a 1° de E.S.O., la asignatura
obligatoria Tecnologia | y Tecnologia Il a dos grupos de 2° de E.S.O. y dos grupos de 3°
de E.S.O. respectivamente y la asignatura optétiwacal de opcion) Tecnologia de 4°
de E.S.O. En Bachillerato imparte la asignatura optativa de Tecnologia Industrial | a un
grupo de 1° de Bachillerato. Cabe decir que todos los grupos a los que imparte clase la
tutora son no bilingties, algo que se tri@ habitualmente en grupos con un menor nivel

académico.

El grupo de referencia queeelegido es 3° de E.S.O.,un grupo de 29 alumnos
y alumnas. Se trata de un grupgierogénegcon un nivel medio para lo que es el centro.
Dentro del grupo, encontrars dos alumnos de ATAL, que aun tienen ciertas dificultades
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con el idioma y un alumno con compensacion educdt&actitud y comportamiento

del grupo es relativamente buena, aunque en algunos casos se ve cierta desmotivacion.

) o En cuanto a Ia
Pais de nacimiento

proceden@ del alumnado, en
este grupo se ve reflejado el
caracter multicultural  del

Espana Otros

57% 43% centro, contando con casi la

mitad ellogasnacidos fuera de

Espafia, como se puede
observar en la figura 3. Salvo
Figura 3. Grafico: Pais de nacimient&laboracion propia

en el caso de los dos alumnos de
ATAL, el resto no tiene dificultade=on el idioma. Otro aspecto que me gustaria recalcar
es el grado de integracion del alumnado de otras nacionalidades dentro del grupo, el cual

es muy alto, incluyendo a los que tienen con dificultades en el idioma.

A raiz de los resultados obtenidosl&n .
n° de materias no superadas

22 evaluacion he podido obtener bastan (22 Evaluacion)
datos sobre el desempefio académico «
alumrada Como se puedebservar en la figure

4, el namero de materias suspensas es |

o N B~ OO ©

5
4
3 3 3
H H 2 2
elevado, algo que me sorprendié en la ses H H H |_| |_|
O 1 2 3 4 5 6 7+

de evaluacioén, ya que kctitud a lahora de
trabajar y los resultados en las clases Figura 4. Grafico: n° de materias no supera
(22 Evaluacién)Elaboracion propia
Tecnologia son buenos.
Encontramos que de los 29 alumnos/as del grupo, 19 tienen 3 0 mas asignaturas
suspensas, Yy sélo 4 de ellos no tiene ningln suspenso, unos resultados que son algo
preocupantes y quenemuchos casos puede devenir en una mayor desmotivacion del

alumnado.
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En cuanto a las asignaturas pendientes de cu
Veces que han

anteriores, los resultados muestran una gran mayori: repetido curso

grupo sin asignaturas pendientes

Otros aspecto que puede analizar, en este % e
0

mediante una encuesta fue el nUmero de veces que
. 54%
repetido curso los alumnos/as. Como se puede observ

la figura5, la mayoria han repetido alguna vez, por lo ¢

~

pude comprobar, en la mayoria de los casos, 2° o & @Ningunam 1 @2

E.S.O. Figura 5. Gréfico: Veces que han
repetido.Elaboracién propia

También recabé infaracion sobre lo que queria realizar el alumnado una vez
acabada la etapa de Educacién Secundaria Obligatoria. Este estudio, cuyos resultados se
muestran en la figur@, me reveld que la gran mayoria del grupo quiere cursar estudios

de Bachillerato, y unparte menor, ciclos formativos.

Actividad después de
esta etapa educativa
506 5% alumnos y alumnas tiene la intencion de seguir

Estos datos implican que casi la totalidad de los

5% estudiando y formandose, por lo que si tienen

65% motivacion es este aspecto.

_ Respecto al trato diario con el alumnado, no
@ Bachillerato

Formacién Profesional es un gupo en el que haya problemas disciplinares
W Trabajar graves. Varios profesores y profesoras se refirieron
BNS/NC

al alumnadalurante la sesidn de evaluac@mmo un

Figura 6. Grafco: Actividad después ¢ grupo al que se le coge bastante carifio.
esta etapa educativalaboracion propii

En cuanto a los espacios de trabajo, las sesiones de la asiggeatiesarrollan
repartidas entre el aula habitual del grupo y el taller de Tecnologia. Habitualmente, a cada

grupo le correspondloshoras semanal en el taller.

El aula habitual del grupo se encuentra en la ter¢ IDTDl IDTDTD\ HEH

planta y tiene una disposicion enmia estandar, con filas B
de sillas agrupadas de dos en dos o de tres en tres mi

hacia la pizarra y contando con ventanales con lama

B

limitacion solar a la izquierda de los alumnos, por lo qu J\ﬂ -y

iluminacién es bastante buena comparada con otras a_.._ _
Figura 7. Planta del aula habitu

Esta disposicion de mesas estd pensada para atruente: Elaboracion propia
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durante las exposiciones teoricas del profesor

o QO
o O < . )
5 QQO pero limita fuertemente y el trabajo en grupo.
g Cuenta con pizarra digital y con una pizarra
Taller auxiliar
I }  Dblanca.
o o Ll
3 g g El taller de Tecnologia consta de varias
oSS v P “] mesas dealler alrededor de las cuales se agrupan
OO oo

los alumnokas favoreciendo mucho el trabajo en

grupo. Aun asi, también tiene algunas desventajas,

Departamento

[

como la menor entrada de luz solar al estar situada

en planta baja. Cuenta con varios espacios

auxiliares anexos alripcipal: el departamento,

almacén vy taller auxiliar. Consta de proyector,

Figura & Planta del taller de Tecnolog pizarra y gran cantidad de herramientas.

Fuente: Elaboracion propia o o
Alicia, nuestra tutora de practicas es una

persona que destaca desde el primer dia por su entusiasrplicacion, tanto con mi
compafierale practicas y conmigo, como con su alumnado y con el centro. Desde el
principio del periodo de practicas nos da total libertad a la hora de usar distintos recursos
y metodologias, ademas, nos facilita gran cantidad de recursos. En cuanto a su
metodologia,Alicia da una mayor importancia al trabajo en el aula frente a las
explicaciones teoricas y clases magistrales. Nuestra tutora recurre a ejercicios,
generalmente practicos para reforzar los contenidos. Tanto en estos ejercicios como en
las explicacioneglestaca el hecho de hacer hincapié en cémo se desarrollan los conceptos
trabajados en la vida real. Realiza numerosas actividades de trabajo en grupo,
especialmente las desarrolladas en el taller. En resumen, utiliza una metodologia diversa,

que hace énfésen el trabajo dentro del aula frente a examenes y ejercicios para casa.

A la hora de evaluar, actta en consecuencia con lo anterior, realizando una
evaluacion continua, en la quetedbajo diario es el protagonista. Por lo general, no
realiza pruebasseritas y cuando las realiza, no les da una importancia desmedida. La
evaluacion no solo tiene como objeto al alumnado, sino que Alicia esta permanentemente
valorando el efecto que surgen sus clases y metodologias para ir mejorando la docencia

de la asign@ra.

22



4.1.2.Resumen de la planificacion original

La planificacion original integra se puede encontrar eaneko | del presente
trabajo final de mastelEn este resumen se omiten algunos extractos y citas de la
legislacion aplicada, asi o varias thlas de comparcion, por su elevada extension,
pero de especial interés en los apartados de relacion entre los distintos elementos del

curriculo, asi como en la relaciéon de estos con las actividades.

|. Introduccién
Justificacion de la unidad didactica.

En esta unidad realizamos un primer acercamidratumradohacia los distintos
mecanismos de transmision y transformacion de movimiento que podemos encontrar en
todas las maquinas que nos rodean. Esta dmgdasencial para que el alumnadeda

comenzar explicar como funciona el mundo que le rodea.

La unidad aparece en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Secundariat@idigalel Bachillerato,
incluida dentro del bloque 4Del mismo modo, en la legislacibn autondémica,
concretamente en la Orden de 14 de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Auténoma de
Andalucia, se regulan determinados aspectds aiencion a la diversidad y se establece
la ordenacién de la evaluaciéon del proceso de aprendizaje del alumnado. Esta unidad

didactica se engloba en el bloque 4 de contenidos.

En ambos casos, la unidad trabaja una parte del bloque. El resto del bioque,
trabaja en otra unidad del curso, en el caso de electricidad y en una unidad de 2° de E.S.O.
en el de estructuraklabria que afiadir que se tocan ligeramente contenidos del bloque 5
del Real Decreto 1105/2014 y del bloque 6 de la Orden de 14 de j@iidel trabajar
hojas de célculo. También cabe mencionar que el blogue 1 del Real Decreto y de la Orden

se trabaja transversalmente.

Ubicacion de la unidad en el curso

La unidad didactica se sitta en el comienzo fetidhestre de 3° de ESO, justo

antes de la parte de informética del curso.
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Tabla2
Ubicacién de la unidad en el cursie 3° de ESO
Trimestre  Unidad didactica

1°"trimestre  1- Proceso de resolucion de problemas tecnolégico:
2- Disefio y representacion gréfica.

2° trimestre  3- Circuitos eléctricos y electrénicos.
4- Los plésticos

3*trimestre  5- Mecanismos
6- El ordenador. Hojas de célculo.

Duracion y temporalizacion

La unidad didactica se distribuye en un total de 10 horas. Este valor es orientativo,
dependiendo de las circuancias en las que se desarrollen las sesiones y otros factores
como la atencién a la diversidafl.continuacion se detalla el contenido propuesto en

cada sesion:

1 Sesién 1: Presentacion del tema. Maguinas y mecanismé&stasesionplantea
una serie de cutsnes oralmente a modo de actividades iniciales. A continuacion,
se realiza unaintroduccion tedrica sobre conceptos como maquinas y
mecanismos, realizando un test con la aplicacion. Finalmente se plantea un
ejercicio de aplicacion de estos conceptostgetos de uso cotidiano.

1 Sesién2: Repaso de maquinas y mecanismos. La palandaa sesién comienza
repasando la sesion anterior, pdaa paso al concepto de palacoa una breve
explicacion, haciendo referencia a los concemaoseriores Hago especial
hincapié sobre los grados de la palanca y ejemplos que es sobre lo que se realiza
el test de Plickers. Se realizan, ademas, un problemas sobre palancas.

1 Sesidén3: Repaso de la palanca. Polea€omenzamos repasando el concepto de
palanca, después explicaroeincepto de polea, el cual es muy sencillo y breve,
sobre el que realizaran ejercicios. A modo de ampliacion, planteo otro modo mas
correcto, pero complejo de afrontar estos problemas.

1 Sesiénd: Repaso de transmision linealEjercicios transmision lineal Tras un
breve repaso sobre lo visto hasta ahora, se realizan 3 ejercicios a modo de prueba
escrita para recabar informacion y detectar dificultades en el alumnado.

1 Sesidns: Transmision circular (parte 1): Esta primera sesion sobre transmision

circular, a@opta un enfoque cualitativo del concepto, muy apoyado en ejemplos.
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Tras la explicacion realizamos una serie de preguntas con Plickers y un ejercicio
que no requiere calculo numérico.

1 Sesidén6: Transmision circular (parte 2): En esta sesion nos centramosed
calculo de los conceptos de la sesion anterior, resolviendo ejercicios en clase,
realizando una serie de ejercicios que recojo al final de la sesion a modo de prueba.

1 Sesion7: Otros mecanismos. Aprendizaje cooperativaDurante esta sesion se
tratan \arios nuevos mecanismos a través de una actividad cooperativa a modo de
puzle. El alumnado se agrupa en grupos de 5, cada uno con un mecanismo. En
una primera fasgeformanlosgrupas de expertos. Después, vuelven con su grupo
inicial y cada alumno/a exph su mecanismo al resto de su grupo. Finalmente, se
realiza un test con Plickers en el que pueden consultar en su grupo la respuesta.

1 Sesion8: Investigar sobre el motor de combustion internaTras una breve
explicacion de iniciacion sobre el tema, elmhado realizara una actividad, asi
como una lectura sobre el tema desde otro punto de vista.

1 Sesidn 9:Practica informatica: Como prologo al siguiente tema, se usaran las
hojas de calculo para realizar un ejercicio sobre engranajes

1 Sesidénl0: Refuerzo yampliacidon: Realizacion de varias actividades de refuerzo

y/o ampliacién segun el caso de cada alumno o alumna.
Organizacion del aula

El aula habitual se distribuye agrupando al alumnado por pargjagos de 3
mientras que en el adtaller el agrupanginto es por grupos. Las actividades individuales
0 en pareja (marcadas en la unidad del aldayrs® pueden desarrollar facilmente en
cualquiera de los dos espacios. En el caso de la practica informatica, se debera realizar en
el aulataller, tanto por ladisposicion en grupos como por la necesidad de usar los
portatiles. La actividad de aprendizaje cooperativo seria lo ideal realizarla en-el aula

taller, pero probablemente haya que realizarla en el aula haletliatribuyendanesas.
[I. Competencias clare
Relacion de las competencias clave que se trabajan en la unidad

Durante esta unidad didactica se trabajaran todas las competencias clave, algunas

en mayor medida que otras:
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1 Competencia en comunicacion lingiistica (CCL)se potenciara a través del uso
y adquisicion de vocabulario especifico. Se empleara, especialmente en la lectura
de textos y en las actividades que requieran interaccion oral.

1 Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT): se trabajara durante toda la unidaldversar esta sobre la comprensién
y resolucién de problemas tecnoldgicos. Ademas, en la resolucion de ejercicios y
problemas se tendra que hacer uso de habilidades matematicas.

1 Competencia digital (CD): si bien casi no se trabaja mucho durante la ahida
encontramos una practica de especial interés que empleara la hoja de célculo y
gue servird como introduccion a la siguiente unidad, centrada en la informatica.

1 Competencia para aprender a aprender (CPAA):se aborda durante toda la
unidad, al fomentar faactividades la toma de decisiones, la reflexion antes de
abordar un problema. Ademas, algunas actividades cumplen la funcion de
comprobar si el alumracomprende lo que se le ha explicado, por lo que este
también puede conocer hasta donde llegan suxtoientos.

1 Competencias sociales y civicas (CSC¥e trabajara especialmente en las
actividades en grupo y en parejas, asi como en cualquier otra que dé pie al debate.

1 Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE):también se trabaja
durante todcel desarrollo de la unidad, ya que la gran mayoria de ejercicios
requieren de un analisis, planificacion de la situacién, toma de decisiones y la
resolucién de problemas. La participacion esta presente permanentemente. En
algunas actividades también segmmia la habilidad de trabajo en grupo y la
propia investigacion del alumnado

1 Concienciay expresiones culturales (CECgsta competencia solo se trabaja en
la lectura del texto propuesto casi al final de la unidad, al ser un texto que desliza

ideas relavas a la herencia cultural, medio ambiente, etc.
lll. Objetivos
Objetivos de la unidad

1. Distinguir entre maquinas y mecanismos.
2. Reconoceros distintos componentes de una maquina.
3. Identificar mecanismos en objetos de uso cotidiano.

4. Conocerlosdistintos tipos de movimiento.
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5. Identificar los distintos tipos de mecanismos de transmision lineal (palancas y

poleas).

6. Conocer y aplicarla ley de la palanca.

7. dentificar los distintos tipos de mecanismos de transmision circular.
8. Conocer y aplcar el concepto de relacion de transmision.

9. Identificar mecanismos de transformacion de movimiento.

10. Resolver problemas sencillos sobre mecanismos de transmision lineal

(palancas y poleas).

11.Resolverproblemas sencillos sobre mecanismos de tresn&@nncircular.
12.Coordinar las distintas tareas en equipo.

13.Compartir conocimientos en las actividades en equipo y cooperativas.
14.Investigar sobre el motor de combustién interna.

15.Leer y comprenderarticulos técnicos.

16.Manejar la hoja de c&@ulo Microsoft Excel o similar para resolver problemas

sencillos.

17.Utilizar y conocer el vocabulario técnico relacionado con los mecanismos.

18.Valorar las opiniones de los compafieros, tanto en el desarrollo de actividades

grupales como durante las $#s habituales.

19. Actuar con rigor en la realizacion de actividades.

20.Desarrollar sentido de satisfaccion por el trabajo realizado.

IV. Contenidos

Contenidos conceptuales

1. Maquinas y mecanismos.
2. Mecanismos de transmision lineal. Palanca.
3. Mecanismos de transmision lineal. Poleas.

4. Mecanismos de transmision circular: engranajes, pifion y cadena, ruedas de

friccion, poleas y correas.

5. Otros mecanismos. Mecanismos de transformacion de movimiento.

6. El motor de combustién interna.

Contenidos procedimentales

1. Resolucién de problemas sobre la ley de la palanca.

2. ldentificacién de palancas segun su grado en objetos cotidianos
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3. Resolucion de problemas de poleas.

4. Resolucion de problemas de mecanismos de transmision circular.

5. Identificacidn de los distintos mecanismos de transmision circular y de su
aplicacion en objetos y maquinas.

6. Identificacion de distintos mecanismos de transformacion del movimiento y de
su aplicacion en objetos y maquinas.

7. Aplicacion de hojas de célculo a meisanos.

Contenidos actitudinales

1. Interés en la comprension de los objetos y maquinas que nos rodean.
2. Valoracion de las soluciones mecanicas en maquinas de uso habitual.
3. Actitud constructiva y respetuosa con los compafieros y con el profesor.
4. Rigor y orden en la realizacion de tareas.

Conexién con los contenidos de cursos anteriores y posteriores

Los contenidos de esta unidagbfundizanos desarrollados en la Unidad 5 de la

asignatura en 2U de E.S.O, titulada AEstruc

Por oto lado, los contenidos relacionados con hojas de cakimen de
introduccion a la siguientenidad didactica de 3° de E.S.GEbordenador. Hojas de

calculo.
Relaciéon con los temas transversales.

9 Educacién moral y civica se trabajaatravéesdedrt eni do acti tudi nal
constructiva y respetuosa con los compafieros ydon pr of esor 0.
1 Educacion ambiental educacion vial el conteni do AEI mot o

internaodo per mite aimoalaeducacianlaghientalgvial. deas r

V. Metodologia
Pautas metodoldgicas

Las explicaciones tedricaserande corta duracion, dejando protagonismo a las
actividades, en las que el alumnado tenga un pegqielo y participativo. Se hara
especial incidencia en como se manifiedtes mecanismos y maquas estudiadas en la

vida cotidianaSebuscara desarrollar una gran variedad de actividades:

1 Resolucién de problemasSuponen la aplicacién de la teoria para calcular y

analizar situaciona=ales.
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1 Ejercicios resueltos: Permiten al alumno apoyarse en uas@ resuelto y
argumentado, para el desarrollo del resto de ejercicios.

1 Actividades de aplicacion de contenidoscuestiones que trabajan el contenido
de la unidad y su relacién con mecanismos y maquinas de uso cotidiano.

1 Tests con Pickersse usan para mefscar y afianzar lo explicado, permitiendo un
feedbacknstantaneo, asi comoamayor motivacion.

1 Actividades en parejas 0 pequefios gruposon actividades de aplicacion de
contenidos para ser abordadas en grupos

1 Actividad de aprendizaje cooperativo:los alumnos y alumnas trajan segun
un puzle de Aronson.

71 Videos y animacionesacercarun concepto al alumnado de forma m&sial.
Lectura de articulo cientifico: estrechamente relacionada con la investigacion,
permite fomentar la competencia en comuniadingliistica. Se encuadra con
especi al inter ®s dentro de |l as fiactivid
escribir y expresarse de forma oral.

{1 Practica informatica: aporta una manera distinta de enfrentarse a problemas
sobre mecanismogytroduciero las hojas de calculo.

1 Actividades de repaso (refuerzo) y ampliaciénligadas a la atencién a la

diversidadyefuerzarcontenidos yroponerejerciciosalgo mas dificiles.
VI. Evaluacion

Tal y como se describe en el articu® de la Orden del 14 de jub de 2016J)a

evaluacion ser&ontinua, formativa, integradora y diferenciada segun las materias.
Criterios de evaluacion

El criteriode evaluacion, seglaparece en la Orden del 14 3idio de 201G&ue

se aplica a esta unidad es el siguiente:

2. Observar conocer y manejar operadores mecanicos responsables de
transformar y transmitir movimientos, en maquinas y sistemas, integrados en una

estructura. Calcular sus parametros principales. CMCT, CSC, CEC, SIEP.

El resto de criterios de evaluacion de esteuraegtan enfocadada electricidad
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Estandares de aprendizaje evaluables

Los estandares de aprendizaje evaluabiiet bloque 4que se aplican a esta

unidad segun aparecen en el Real Decreto 1105/2014 son los siguientes:

2.1. Describe mediante informian escrita y grafica como transforma el
movimiento o lo transmiten los distintos mecanismos.

2.2. Calcula la relacion de transmision de distintos elementos mecanicos como las
poleas y los engranajes.

2.3. Explica la funcion de los elementos que coméigwna maquina o sistema
desde el punto de vista estructural y mecanico.

2.4. Simula mediante software especifico y mediante simbologia normalizada

circulitos mecanicos.

El resto de estandares de aprendizaje evaluables de este bloque estan enfocados a
la electricidad

Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion

1 Lista de control: para realizar un registro sobre la observacion sistematiehda

trabajo en clasectitud, etc.
Cuaderno: es donde el alunagoplasma todo lo que ocurre en clase
Pruebas escritas:durante dos sesiones los alumyasumnagealizaran varios
problemas de manera individysdra facilitar la recogida de datos.
9 Plickers: se usara después de las explicaciones tedricas para evaluar de una

manera rapida el grado de com@iéndando unaetroalimentacion instantanea

Los criterios de calificacion, en consecuencia con lo anterior son los siguientes:

Tabla3
Criterios de calificacion
Trabajo en clase Observacion del trabaijc 20%
Realizacion de las actividad:
individuales y gupales
Cuaderno 20%
Pruebas escritas 20%
Tests con Plickers 20%
Practica informéatica 5%
Actitud 15%
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VII. Atencion a la diversidad y la organizacion de las actividades de refuerzo y

ampliacion

Por un ladodentro de las pruebas escritas el aladmmcon muchas dificultades
podrausar los apuntes para realizarlas, ponderandose esta prueba de distinto modo.
Dentro de las actividades grupales, se crearan grupos heterogérsatsos recabados
durante toda la unidad determinaran las actividadesfiero y/o ampliacion que
realizara el alumnaddn cuanto a los alumnos de ATAL, se plantea la posibilidad de,
mediante la atencion individualizada, acercar los ejercicios al nivel del idioma de los

alumnos.
VIIl. Materiales, recursos y bibliografia
Recusos materiales y bibliograficos para el profesado

Pizarra digital.

Ordenador.

Ordenadores portétiles, tanto en el taller como en la planta del aula habitual.
Pizarra.

Proyector.

Presentaciones en Power Point.

Libro de texto: 3° ESO: Tecnologias Il. Pecto Integra. Editorial Donostiarra.

Otros libros de texto disponibles en el departamento.

= =4 4 -4 -4 -4 -5 - -2

Modelos y maquetas de mecanismos.
Recursos para el alumnado

Libro de texto: 3° ESO: Tecnologias Il. Proyecto Integra. Editorial Donostiarra.
Portatiles.
Unidad did&tica del alumno

Presentaciones en Power Point.

= =4 4 4 -

Modelos y maquetas de mecanismos.
Otros recursos no escritos

9 Aplicacion Plickers.
i Videos de Youtube.
1 Wikipedia.
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4.1.3.Descripcion del desarrollo de la intervencion

Anteriormente a las intervenciones prapénte dichas, tanto mi compariera de
practicas como yo pudimos realizar pequefias intervenciones, tanto en el grupo de
referencia como con el resto de grupos, permitiéndonos ir conociendo al alumnado, algo

de especial valor.

Durante mi fase de intervenciégalicé un total ddiez sesionegdesarrollando la
unidad de mecanismos en el grupo de 3° de ESO D. A lo largo de estas sesatinés
exposiciones tedricas con presentaciones y animadienesta duracion para conseguir
mantener la atencién del aluado.A su vez inclui testscon la aplicacion d@lickers
para reforzar lo explicado tras varias de estas explicaciones, permitiéndome ver en directo
qué conceptos estaban llegando al alumnado y cuald3unante el desarrollo de las
actividades y cuesti@g algunas realizadas individualmente y otras en pequefos grupos,
realicé unaatencion individualizada, solucionando dudas e intentando que los alumnos
pudieran realizar los ejercicios por su cueribestacar también la actividad de
aprendizaje cooperativo, donde pude ver al alumnado actuando en otro contexto.
Durante el desarrollo de las intervenciones, pude comprobar como el nerviosismo inicial
iba desapareciendo bastante rapido, permitiéndome desenvolverme con mayor seguridad
y atender al alumnado denar manera mas acertada. A continuacion describo las

intervenciones realizadas.

Primera intervencion: Inicialmente comienzo la clase con una serie de
cuestiones orales a modo de actividades iniciales, intentando relacionar ideas sobre las
que ibamos a trajza con objetos cotidiana®mo toma de contactdle apoy en el uso
de una presentacién de PowerPaionh varias imagenes animadpara una breve
explicacion y una serie de pragas en la aplicacion Plickersara introducirles el tema
de mecanismo<kl grupo me comenta que ya conocian la aplicacion Plickers, asi que
entienden el funcionamiento de la dinamica bastante bien y participan con bastante
motivacion.Al final de la clase, tambigplanteo dos actividades, miens#antoreviso si
estan realizandas y voy atendiendo dudas, aunque dado el caracter general de los
conceptos trabajados en esta sesion hay pha#ass Todos los alumnos y alumnas se

hantrabajadoy casi todos han acabado los ejercicios propuestos.

Segunda intervencién Esta sesion tratsobre la palanca. La clase se desarrolla

con una explicacién inicial de poco mas de 10 minutos, donde intento recalcar casos
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practicos y ejemplos de palancas, centrdandome en
identificar los grados de la palanca en objetos cotidianos,
algo que va a deterinar su uso. Luego realizo un test en
Plickers donde el alumnado tiene que identificar el grado de
las palancas que aparecen en pantalla. Les digo de antemano
gue no sSe preocupen porque vamos a repetir el test el
proximo dia para fijar estos conceptossp@es, propongo

gue realicen 2 problemas uno en clase y otro para casa si no

Figura 9. Intervencién en 3° de
ESO D Test con Plikers. les da tiempo. En este tipo de ejercicios empieza a aparecer

la atencion a la diversidad a través de la atencion personalizada a los alumnos y alumnas.
En muchas ocasiones, losiranos y alumnas colaboran para resolver estos ejercicios,
algo que veo positivo. Cormem el primer dia, tomo nota del alumnado que esta acabando

los distintos ejercicios y emplazo a los que no a que los terminen en casa.

Tercera intervencion Esta comgénza repasando I

sesion anterior y repitiendo el test de Plickers del dia ante
con alguna pequefia novedad, para que el alumnado fij
conceptos que mas les cuesta, como los distintos grados
palanca. Posteriormentesigo avanzando con nuevg
conceptos y ejercicios relativos a las poleas. A modo
ampliacion, les explico que una de las formulas que apar
en el libro es una simplificacion, y les comento que
verdadero método es observando graficamente lo que ocFigura 10.Intervencion en
De este modo, animo a ladumnos y alumnas que vaOle —SoP

acabando los ejercicioson mayor facilidada intentar aplicar este nuevo método,

atendiendo asi a la diversidad y evitando que el alumnado mas avanzado se desmotive.

Cuarta intervencion: En ellael alumnado trabajen clase y ppongo ir creando
una tabla con las férafas y conceptos clave del tema. AdemneéalJumnadaealizar unos
problemas para recoger al final de la h@n@odo de prueba escriggpoder corregirlos
en casa. En estas sesiones donde casi toda la hora tfabaghmnos y alumnas por su
cuenta, se observa muy claramente los distintos niveles de la clase, y se hace necesaria
una atencion pormenorizadan algunos casos los alumresse ven algo sobrepasados

por la realizacion de este tipo de ejercicios.
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Quinta intervencion: En esta sesion omienzo con los nuevos tipos de
mecanismos de transmision circular, como engranajes, ruedas, etc. Decido que este grupo
de mecanismos los voy impartir del siguiente modo: una primera clase en la que
abordemos estos mecanismosdie un punto de vista cualitativo, centrandonos en
ejemplos y caracteristicas y otra segunda sobre el aspecto cuantitativo y la resolucion de
problemas. Me apoyo en una presentacion para mostrarles los mecanismos, usando, en la
manera de lo posible, imagenen movimiento. Al final de la explicacion realizo un test
con Plickers sobre la comprension de estos conceptos, con buenos resultados. Les
propongo una actividad de dibujar estos mecanismos para deseintiglo de giro de los

mismos que pueden reaizen grupo, algo que origina interesantes debates.

Sexta intervencion:Como expliqué anteriormente, realizo la segunda parte de la
explicacion de mecanismos de transmision circular, ésta mas centrada en el calculo.
Comienzo con un breve repaso sobreagigectos cualitativos, para seguir con la manera
de calcular problemas sobre la relacion de transmision. Relaciono esto con ejemplos como
los platos de la bicicleta o la transmision de un automovil, para acercar los conceptos mas
a los alumnos y alumnaslga que despierta mas su interés. Ademas, resuelvo en la
pizarra un ejemplo de problema, similar a los que van a realizar en solitario. Finalmente,

les mando una serie de ejercicios, que pueden acabar en clase 0 en casa si es necesario.

Séptimaintervencion: Esta se basa en €’

aprendizaje cooperativo. Reparto unas fichas
he elaborado previamente por grupos. L
alumnos y alumnas se agrupan en grupos d
cada uno con una ficha relativa a un mecanis

distinto. Agrupo a los dos alumnos de ATA

juntoscon una misma ficha para poder atender g,
mejor. En la primera fase, los alumnos y alumry
con la misma ficha y por consiguiente con

mismo mecanismo se agrupan e intentig

unnc y
Figura 11.Intervencion en 3° de ESO D.
modelos que hemos tomado del tallespués deAprendizaje cooperativo

comprender el mecanismo, apoyandose en

haberlo comprendido, vuelven a su grupo original y cada alumno o alumna explica a su
grupo el mecanismo. Finalmente, Realizo un test con Plickers en el que pueden debatir
las respuestas con sus compafieros de grupo. La dinamica funciona léestarsebre

todo para tratarse de ultima hora. Los alumnos/as, por lo general, se ayudan entre si. Lo
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complicado de la dinamica es atender a todos los grupos, asi como evitar que el nivel

sonoro suba demasiado.

Octava intervencion: En esta sesion, ademas domprobar la tarea de dias
anteriores, realizo una breve explicacion sobre el motor de combustion. Posteriormente
realizan una actividad y leen un texto propuesto relativo a dicho tema para investigar
sobre él. Finalmente, comienzo con los ejerciciosegaso y ampliacion y aviso a los

alumnos de que empezaré a recoger los cuadernos en la siguiente sesion.

Novena intervencién Esta consiste ela realizacion por parte dalumnadade
varias actividades de refuerzo y ampliacipero, por causa de unaigctad de otra
asignatura, la mayoria del grupo no esta preséfintras tanto, voy revisando varios
de los cuadernos. Se observa claramente que, salvo en algunas excepciones, el cuaderno
esun claroreflejo de cémo han ido trabajando a lo largo de dafoges. A su vez, voy

atendiendo a varios alumnos y alumnas que me comentan dudas.

Décima intervencion El alumnado continteealizando actividades de refuerzo
y ampliacién asi como una ficha mientras yo procedo a seguir corrigiendo los cuadernos.

Algunos alumnos no aguantan toda la hora realizando ejercicios de refuerzo.

4.2. EVALUACION DE LA PLANIFICACION Y DE L DESARROLLO DE LA
INTERVENCION

Esta fase de evaluacion de la planificacion y del desarrollo es de especial interés
en un trabajo de fin de ntés cuyo hilo conductor es la evaluacion educati@mo ya
vi mos en el punto 3.3.1 titulado fAevaluaci
proceso de ensefianza y aprendizaje es ciclico, y, podemos decir, que su movimiento esta
alimentado por la aluacion. Esta evaluacion y la posteriormente expuesta propuesta de
mejora son la primera iteracion de muchas de este proceso continuo, que deberia devenir

en el enriquecimiento de la planificacion y de su desarrollo en el aula.

El proceso de toma de infoacion y de observacion fue constante y empezé antes
de la fase de intervencion, cuando realicé emeuestaal alumnado para analizar sus
caracteristicgsrespecto a temas como la edad, veces que habian repetido curso,
nacionalidad, dominio del idioma,cetA esta informacigrafiadila que pude recoger en
la sesion de evaluaciénTodos estos datos aparecen sintetizadusriormenteen las

gréficasdel apartado 4.1.1Mediante estos datos no estoy evaluando directamente el
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desarrollo de la unidad, pesbindirectamente, ya quae aportan una vision inicial de
los condicionantes que actian en el éxito o no de la planificakignasi, lo cierto es
que estos datos deben tomarse como lo que son, una vision global, lo que verdaderamente

permite conocer a urrgpo es la observacion y, sobre todo, la interaccion con el mismo.

La observacioncomo técnica se apoypor un lado, en aliario de préacticas y
de intervencionesasi como en la lista de control donde he ido anotando la realizacion o
no de las actividadepropuestas. Como docentes, si en una sesién observamos que la
mitad del grupo no trabaja duramtela la horaalgo tenemos que hacer, no suponer que
todo es culpa del alumnado. La combinacion de los datos de caracter mas cualitativo del
diario con los masuantitativos y objetivos de ldéistas de controlrevela bastante sobre
el desarrollo de las sesiones de intervencion y sobre el funcionamiento de las distintas
metodologias aplicadas. Aun asi, es complicado anotar y registrar todo lo que ocurre en
el ada, muchos aspectos mas sutiles, requieren de una sensibilidad y una reflexion mas
interna que vaya mas alla del registro. A vecesetsaciorcon la que uno sale del aula,
por subjetivo que pueda parecer, aporta mas informacion sobre el proceso daznsefi
y aprendizaje qu que pueden conseguir otros instrumeritasherramientdlickers,
sobre cuya incidencia hablaremos mas adelante, también ha aportado bastante
informacion para evaluar el desarrollo de las sesiones. Por ejemplo, me permite evaluar
en parte como veremos mas adelanteirleidenciao no de la actividad de aprendizaje

coopeativo, mediante los resultados obtenidos.

A su vez realicéentrevistasno formales tanto a mi tutora de practicas, Alicia
como a mi compafiera de practicas, Bldas cuales me han permitido obtener opiniones
sobre mi desempefio y la vision de dos personas que observaban el proceso de ensefianza.
Decidi no realizar una encuesta final al alumna@oque considero que la informacion
que me podian mostrar a travéslalencuesta ya me la han llegar a diario por otros
cauces los alumnos y alumnas, al tratarse de un grupo muy comunicativo. Considero que

las encuestas deben usarse cuando no puedes llegar a todo el alumnado.

Todos estos instrumentos me han permitiddep@valuar y valorar los distintos
aspectos de la planificacién yldiesarrollo de la intervencion, tal y como expongo a

continuacion.

Comenzaré con una valoraci@obal de la intervencion. He quedado muy
satisfecho con el desarrollo de la intervenciEmeste aspecto, las opiniones de mi tutora

de practicas y mi compafiera de practicas en el centro han sido muy positivas, haciendo
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incidencia en la motivacion general del alumnado. Mediante la observacion he podido
constatar que toddos alumnos y alummsacel grupo ha seguido el desarrollo de la

unidad sin quedarse descolgadn desenganchadoEs cierto que unos dos o tres
alumnos/as, en ciertas ocasiones desconectaban algo de la clase, aunque seguian el
desarrollogeneral. Me gustaria destacarcato de tres alumnos que en el 2° trimestre
pude ver que estaban profundamente desmotivados, no haciendo las actividades casi en
ninguna ocasién. Mediante la observacion, los resultados de tests en Plickers, pruebas,
ejercicios realizados, etc. he podidonmprobar émo han sufrido una gran
transformacion, llegando al nivel de los alumnos mas avanzados del grupo, tanto en

actitud, motivacion como en el desempefio en las actividades.

En cuanto a lasexplicaciones tedricas, creo que han tenido una duracion
adewada, de un maximo de 10 a 15 minutos, ya que el alumnado, salvo excepciones, se
ha mantenido atento. El uso pleesentacionesha funcionado bastante bien, ya que las
imagenes y animaciones incluidas, facilitaban acercar los conceptos al alu@nado.
varias de las sesiones tedriaaglicé tests con Plickers a su finalizacion, permitiéndome
constatar que las explicaciones habian surtido efecto. Si pude observar que los conceptos
mas relacionados con férmulas y expresiones eran los que mas dificultadbacarrea
inicialmente al alumnado y que estos no eran completamente adquiridos hasta que el
alumno no se enfrentaba por si mismo a las actividades planteadasnto a la manera
de exponer, creo que comencé con algo de nerviosismo inicial, lgug#s me acia
hablar demasiado rapido o no prestar suficiente atencion al alumnado durante la
explicacion. En este aspecto, como me confirmaron mi tutora y mi compafiera de practicas

en las entrevistas, mejoré bastante casi desde el primer dia.

El uso de la aplicaén Plickers ha sido un éxito por varios factores. Por un lado,
como constaté en el diario de practja@da vez que realizabamos un test, el entusiasmo
era bastante generalizado. Es cierto que el primer dia que planteé realizarlo, algunos de
los alumnos ylumnas me preguntaban si esto era un examen, probablemente porque en
otras asignaturas lo habian usado de este modo. Pero tras aclararles que se trataba de una
actividad tan importante como las otras que realizabamos, se relajaron y creo que
disfrutaronbastanteOtro de los aspectos es que ciertos alumnos y alumnas con poca
motivacion y que no realizan las actividades y problemas en algunas ocasiones, cuando
llegaba el momento de realizar un test, se mostraban bastante motivados y conseguian

unos resultdos muy buenos. También quedé bastante sorprendido por la respuesta de los
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dos alumnos de ATAL, con mayores dificultades en el idioma, pero que, al enfrentarse a

preguntas cortas con imagenes, se desenvolvian mucho mejor de lo habitual.

En general, sabegue les iba a realizar unas preguntas con Plickers al terminar la
explicacion repercutia favorablemente en la propia explicacion. Ademdsgéback
instantaneo que me aportaba al ver ciertas respuestas con peores resultados, me permitia
realizar pequefiasxplicaciones de refuerzo sobre estos conceptos, asi como que se
originaran pequefos debates, de gran interés en el proceso de aprendizaje del alumnado.
Se trata de una herramienta que aporta gran cantidad de datos en muy poco tiempo.
Considero adecuada periodicidad con la que realizaba tests con esta aplicacion, mas o
menos una sesion si y una sesion no, evitaadsar al alumnado. De hecho, casi todos
los dias, varios alumnos/as me preguntaban al comienzo de la hora si ibamos a usar la

aplicacion es dia.

Quedo especialmente contento con la manera de ubicar el uso de la aplicacion
dentro de las sesiones: justo después de la explicacién. De este modo, consigo un cambio
en la dindmica de la clasg incorporando una actividad cercana al concepto de
ludificacién, y, como he dichaen la repercusion positiva en la atencién de los alumnos
y alumnas durante las explicaciones. Me gustaria afiadir que, antes de realizar las
intervenciones, mi compariera de practicas y yo, planteamos tests con esta aplicacion en
otros grupos de distintos niveles de Educacioén Secundaria Obligatoria y de Bachillerato,
donde también nos llamé la atencién la motivacion que causé en alumnado de tan distintas
edades. Es cierto que, en otros grupos pude observar algunos momentos donde el
ambiente se convertia en demasiado competitivo, pero no es el caso del grupo donde

realicé la intervencion.

El grupo ha respondido, en general, bastante bien a la realizacion de problemas y
actividades Por lo general, la gran mayoria ha realizado lagidaties propuestas, como
constaté en las listas de control y luego al revisar el cuaderno. La atencion individualizada
al alumnado es indisociable de este tipo de ejercicios. Mediante esta, ademas de subsanar
dudas, es mucho mas sencillo que el alumnagmsga a trabajar. Varicumnos/as
tienen un perfil bastante poco autbnomo, pero muy buena predisposicion al &abajo.
este tipo de casos, la atencion individualizada ha posibilitado que el alumnado no se
desanime y, con un poco de ayuda, saque addkattividad. Es cierto que, en algunos
casos, quizas deberia probar a dejar a los alumnos y alumnas en cuestion a enfrentarse a

ciertas actividades de una manera mas autornOtmaaspecto que veo importante es que
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las sesiones en la que solo se renlig@rcicios pueden no ser muy efectivas, ya que al

final de la hora el alumnado esta desconcentrado por su monotonia.

En el caso de los alumnos de ATAL, he intentado atenderlos de una manera mas
intensa, pero creo que se podria dar algun paso mas elirest&dn como plantearé en
la propuesta de mejora. En algunas ocasiones los he notado algo perdidos, aunque mi
tutora de practicas me comento en la entrevista que los vio mas integrados en la dinamica

de la clase ultimamente.

Me llevo muy buena imagen dadncepto daprendizaje cooperativq que puse
en practica en la séptima intervenciBor un lado, he podido obsengras habilidades
y competencias del alumnado durante su desarrollo, especialmente las de caracter mas
social. Ademas, al trabajar en goJ me permite no tener que estar solucionando tantas
dudas al alumnado, por lo que me puedo centrar mas en la observacion que reflejo en el
diario. Los resultados obtenidos en el test de Plickers reflejaron que, por medio de sus
compaferos/as, los alumrttabiarentendido conceptos mas complejos. Creo que ha sido
una buena manera de enfocar esta parte de la unidad, ya que, con mas de la mitad de las
sesiones de la unidad realizadas, intentar impartir una sesion teorica explicando 6 o 7
mecanismos hubierad® bastante desaconsejable, y de este leddamos un valor
bastante relevante al aprendizaje realizado. Creo, firmemente, que deberia haber realizado
esta sesion en el taller de tecnologia, ya que disponia de un mobiliario mas flexible a la
hora de formar grupos, ademas de disponer de los modelos y maquetas de mecanismos

en el almacén.

Tanto mi compafiera de practicas como mi tutora me sugirieron en las entrevistas
como mejora la incorporacion de algun tipo de trabaj@likr, cosa en la que coincido
con ellas, ya que considero que hubiera enriquecido el proceso de aprendizaje, algo que

abordaré en la propuesta de mejora.

La celebracion de una actividad me impidio la realizacion de la actividad de
informatica, pero me gustaria seguir manteniéndolapasd potenciar el uso de alguna

otra aplicacion informatica.

En el disefio de la unidaalanteé la realizacion de dos pequefias pruebas escritas
durante el desarrollo de la unidad. La intencion de dividir en dos era la de que los
alumnogas vieran que esta pruabtenia una menor importancia, pero ce¢afecto

hubiera sido el contrario, ademas de haber coartado demasiado el desarrollo de la unidad
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consumiendo dos sesiones a tal efecto. Finalmente, solo pude realizar una de las dos
pruebas, que vinieron a confiamo que venia ocurriendo en clase, como pude comprobar
contrastando los resultados con la informacién de la lista de control. Aun asi, tampoco
prescindiria de la prueba escrita, ya que me ayudd a detectar algunas dificultades
individuales que me llevaram plantear de manera mas personalizada las actividades de
refuerzo y/o ampliacién a realizar por cada alumno o alumna como medida de atencion a

la diversidad.

Volviendo al comienzo, me recalco en que quedo muy contento con el resultado

de la planificaciorpropuesta.

4.3. NUEVA PROPUESTA COMPLETA' Y FUNDAMENTADA DEL PROYECTO
ORIENTADA A MEJORAR LA INTERVENCION DESARROLLADA EN LAS
PRACTICAS

4.3.1. La evaluacion comofundamentacidontedrica de la propuesta de mejora

Continuando con el desarrollo teérico delohconductor, ya abordado con
especial intensidaen el punto 3.3,1Santos Guerra (2014), defiende una concepcion de

la evaluaciénentendida comoomprensiénfrente a la tradicional evaluacion para medir.

Realizar un proceso de comprension del alumiyadi® los procesos y contextos
donde se desarrolla el aprendizaje es una tarea dewutcteomayor complejidad que
limitarse a constatar de manera positivista la consecucion o no de los distintos objetivos
propuesto de comprobar los resultados de apreajdia través de los estandares de
aprendizaje evaluableNuestrdabor como docentes que evalian debe trascender a la de
un examinador que sélo califidan esta linea, Alcara&&alarirchg2014) afirma que:

La evaluacion, por tanto, deja de ser el medraas del cual se comprueba con
pretendida exactitud la correspondencia entre objetivos propuestos y resultados
obtenidos, abandonando la concepcion eficientista de los procesos de ensefianza

aprendizaje del curriculum y de la propia evaluadipr’ 3)

No debemos olvidar que destinatario esenciatle la educacioson los alumnos
y alumnas. En coherencia con esto, por obvio que parezca, la evaluacion tiene que buscar
ayudar a los alumnos y alunmdsto es algo casi imposiblelanmodelo de evaluacién

con el tradicional examen tedrico como eje vertebraglog solo parece orientado a medir
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la rentabilidad de la educacion y del sistema educativo como si de un medio de produccion
se tratara fomentando, como dije en el apartado 3.3dl competitividad y el
individualisma La riqueza y variedade los instrumentos de evaluaci@eterminaen

gran medida la incidencia de la evaluacion en el aprendizaje del alumnado.

Volviendo a la evaluacion entendida como un proceso de comprension, Santos
Guerra (2014) argunéa quedas funciones que se potencian con esta concepcion son el
diagnéstico, dialogo, comprension, retroalimentacyo aprendizaje. A continuacion,

reflexionaremos sobre estas.

Por un lado encontramos adibgnodstica La evaluacion, a través de sus dbasr
técnicas e instrumentos permite, con mayor o menor exactitud,aamalizhos aspectos
del alumnado, sus puntos fuertes, interesastexto familiaretc. También se incluyen
en el diagnéstico los numerosos condicionantes que actian en los procesos de
aprendizaje, como las actividades, contextos donde se realiza el aprendizaje, nuestra
propia labor como docentes, ef@entro del diagndstickambién se puede incluel
desarrollo del aprendizaje del alumnado, pero no como un fin, sino como un coeaio
todos los demas datos anteriorEs hecho de usar la palabra diagnéstico en concreto
incide en la necesidad de que este vaya acompafiado déamealientaciones para
mejorar, y no el de ser el estadio final de un prod@s@oco vale, mas que para quarar

alumnos, como vimos anteriormente, que la evaluacién se quede en un nimero

Seguidamentesta édialogo. Este tiene la capacidad de enriquecer el proceso de
evaluacion incorporando otras opiniondatos y valoraciones, mas alla de los nuestros
como docentes, ampliando nuestro punto de vista. El dialogo puede aparecer con los
alumnos y alumnas, tanto desde la autoevaluacion y valoraciones de estos, asi como en la
posibilidad de debatly negociarcon ellos sobre su propia evaluacién, haciéndolos mas
participes de su proceso de aprendizaje. Respecto a las familias, parece logico, pese a la
reticencia de muchos docentes, involucrarlas en la evaluacion de sus hijos e hijas, dado
gue pasan mas tiempo con elisA su vez, el didlogo y debate deberia seratagonista
principal de las sesiones dealuacion. Un dialogo fundamentado y constructivo, con la

intencion de sacar adelante a los estudiantes y no de desahuciarlos del sistema educativo.

La comprensiones una funcidon que aglutina a todasbre ella ya evaluacion,
Santos Guerrd 201 4) a fla evalaacion ese un fiendbmeno que facilita la
conprension de lo que sucede enpebceso de ensefianza y aprendizaje. Esa es su

principal car act e p3a62)tLa comprenson esaspeoodentoyyl v al or
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creciente, que depende de la experiencia dentro del aula y que dificilmente puede ser
alcanzada desde fuera de ella, de ahi lo absurdo de las pruebas edtexrrasluacion

que no consiga llegar a la comprensién de lo que ocurre, dificiimedté pvaluar por
competenciad.o frustrante es que eltput,el elemento de saliddespués de llegar a
comprender en menor o mayor medida todo el proceso de ensefianza y aprendizaje sea un

triste nUmero del 1 al 10.

La siguiente funcién de la evaluaciéeria la de laetroalimentacion, la cual
permite convertir casi cualquier evento o fenémeno ocurrido en el aula en aprendizaje.
De especial utilidad a tal efecto es el error, muchas veces denostado de la ensefianza.
Como afirma Alvarez Méndez (28D, ffoe ho equivale, no debe equivaler, a
descalificacion o penalizacion en el proceso de aprendizaje que es busqueda,
confirmacién, duda, voluntad, inseguridad, trabajo, incertidumbre, construccion,
participaci - n, c uGremrtun dimaa dade @sa tinseguridady. dida 8 ) .
del alumnado no se asocie con miedo a una represalia es un valor fundayaemial
podemos conseguir convertir la duda en curiosiiadocasiones, como ya hablamos en
el apartado 3.3.1, la propia calificacion puede tener @tarexcesivamente humillante
respecto a los errores del alumnddoretroalimentacion también puede y debe enfocarse

de manera que repercuta en nosotros como docentes.

Finalmente, la ultima funcién es la @dgdrendizaje. Una evaluacion que se limite
a alificar y a medir va a tener poca repercusion en el aprendizaje, como mucho, en
algunos casos servira de estimulo o castigo, pero poco mas. La evaluacion bien entendida,
si tiene la capacidad de influir y mejorar el aprendizaje, a través de ese proceso de

evaluacion del que hablamos anteriormente en el apartado 3.3.1.

A continuacion, pienso que es interesante abordar una seristaenentos de
evaluaciorgue considero de especial intgpésa mi propuesta de mejpopara comprobar
su sintonia o no con ®@s funciones de diagnostico, dialogo, comprension,

retroalimentacion y aprendizaje.

Por un lado tenemos el concepto de técnica de evaluacion y por otro el de
instrumentosLas técnicas de evaluacion responden a cdmo vamos a evaluar, mientras
qgue los insimentosa la pregunta con qué vamos a evaluar (Anarte et al., 2012). Las
técnicas son mas amplias y van a valerse de uno o varios instrumentos. Aun asi, muchos

de los instrumentos se pueden asociar con varias técnicas, como por ejemplo las rabricas.
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Entrelas técnicas de evaluaciéencontramos la observacion, la realizacion de
pruebas de diversa indole, la revision de tareas, la entrevista, la autoevaluacién y

coevaluacién del alumnado, y la reflexion interior.

Ahora vamos a pasar a describir y analizaios instrumentos de evaluacion que

voy a tener en cuenta a larh de las propuestas de mejora:

1 Diario del profesor: considero este instrumento de una especial importancia, la
cual he descubierto al ir realizando el diario durante el periodo de praScas
puede entender como una guia para la reflexién sobre la practica, que favorece
la toma de conciencia del profesor sobre su proceso de evolucion. (Martin y
Porlan, 1994)El diario va a favorecer la reflexion, tanto sobre nuestra practica,
como sobre mestre alumnosy alumnas permitiéndonos captar aspectos
cualitativos que escapan al control de otros instrumentos mas tédéctas
funciones descritas por Santos Guerra, explicadas anteriormente, contribuye al
diagndstico y a la comprension, asi cathaprendizaje de los propios docentes.

1 Listas de control: permiten registrar la presencia de rasgos, conductas o
acciones (Anarte et al., 2018n general, se limitan a marcar si se ha realizado
algo o no, por lo que si bien no aportan una informacikdynpnofunda, permiten
recabar datos de manera rapida, por lo que son Utiles durante las clases.
contribuye a la funcién de diagndstico y puede fomentar la de comprension.

1 Rdbricas: guardan relacién con las listas de control, pero incorporan una escala
de \waloracion segun el desempefio del alumnado. Las rubricas pueden ser
holisticas o analiticagas rabricas holisticas valoran la actividad desde un punto
de vista general, en todo su conjunto, mientras que las rabricas analiticas
desglosanestasenvariaspt os ¢l ave. Mediante | as r %b
especificar claramente qué espera del estudiante y cuales son los criterios con
|l os que se va a calificar un objetivo
(RodriguezGallego, 2014, p.119Por este moib, son un gran instrumento
tanto en la reflexion del docente como en su comunicacion con el alurhaado.
rabricas, al ser una matriz de datos, pueden servir para sintetizar informacion
recogida mediante otros instrumentos de evaluacasrubricas conibuyen al
diagnéstico, por permitirnos recoger y sintetizar datos y hechos, al dialogo,
estableciendo un canal de comunicacion con el rddgm sobre como se va a

evaluar, a la retroalimentacion, ya que aporta informacion al alumnado sobre su
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desempeiio dena manera mas deguiva que una mera calificacion y a la
comprension, permitiendo obtener una vision general.

Pruebas escritas:mucho se ha debatido sobre la idoneidad o no del uso de
pruebas escritag&l principal problema de las pruebas escritas dac@aen su

propia naturaleza, sino en el uso que se le ha dado como instrumento que
transforma un proceso tan complejo como la evaluacion en una calificacion.
Rescatando la cita anteriormente mencionada de Santos Guerrail2DELy i r | e
a alguien que tiend, 7 6 9 sinexplicarlepo qu ®, es comp2no deci
Ahora bien, por otro lado, un uso responsable y critico de las pruebas es una
importante fuente de informacion sobre el desarrollo del aprendizaje. Contribuye
al diagnéstico, detectando difitades concretas del alumnado e incluso a la
comprension de la manera de pensar y razonar del alumnado. Bien usada,
también puede usarse como un mecanismo de retroalimentacion para el alumno,
pudiendo explicarle aquellos aspectos en los que tenga diflesltasi como

una util retroalimentacién para el docente sobre las metodologias empleadas.
Tests con aplicaciones como Plickers o Kahoo#! uso de estas aplicaciones

es de gran interés y utilidad en el aula, ya que permiten realizar test en tiempo
red en el aula y con poca inversion de tiempo, creando situaciones motivadoras
para el alumnado dentro de un contexto cercano al de ludific&oésiguen la
participacion de todo el alumnado, desde el mas activo y motivado hasta alumnos
timidos y/o desmotiados.En el caso de Plickers la necesidad de equipamiento
es minima, el ordenador de

Ia Clase nuestro teléf0n1Co”act~’”' El sistema de direccién de un coche usa:
] eCli oo
. A Tornillo-tuerca
B Biela-manivela
C Leva
D Pifién cremallera

movil, y una serie de
fichas. Kahoot! requiere e ‘
3
0 1

uso de un dispositivo po

cada participante, por IOFigura 12.Ejemplo de datos obtenidos a través de Plicke

que, logisticamente Fuente: Elaboracion propia a través de Plickers.

resulta mas tediossu uso. Como herramienta que he usado activamente en el
periodo de practicas, he quedado muy satisfecho con su uso. Contribuye al
diagnéstico de una manera muy rapida, detectando dificultades en tiempo real,
y favoreciendo una retroalimentacion en el misnmnento hacia el alumnado,
pudiendo explicarles su errdra gran potencia en la salida de datos a través de

tablas ayuda a iniciar el camino hacia una comprension del proceso de
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aprendizaje y ensefianza. Por ultimo, al apoyarse en una muy alta motikacion
alumnado, puede repercutir en el aprendizaje relevante del alumnado.

Cuaderno de claseel cuaderno es un reflejo del trabajo diario del alumno en
clase, por lo tanto, un instrumento de especial interés para valorar y evaluar el
proceso y contexto depeendizaje de este. Permitefelan 81 i si s si st em:
continuado de las tareas diarias realizadas en clase. Se pueden usar escalas de
observaci-n para el r egi(Andrte et al.d2012, segui r
p.36). Mediante el cuaderno podemos cdmiii al diagndstico y a la
comprension.

Memoria del proyecto: en el caso de que trabajemos realizando un proyecto,
no debemos evaluar solamente el resultado, el producto obtenido, sino que
debemos dar especial importancia a los procesos. Para este cprzetido
elaboracién por parte del alumnado de una memoria es de especial valor. Con
este instrumento vamos a contribuir a la comprension de la manera de trabajar
del alumnado y también al diagnéstico, de una manera mucho mas profunda que
atendiendo soélo al seltado.

Cuestionario de autoevaluaciory de valoracion de la unidad:es una manera

de fomentar un proceso de reflexién en el alumnado sobre su propio aprendizaje.
Veo especialmente util enfocarla desde un punto de vista cualitativo y no
cuantitativo, pargue se convierta en un ejercicio de argumentacion que, ademas
nos aporte datos de gran valor. A su vez puede ser interesante incorporar algunas
preguntas pidiendo su opinién sobre el desarrollo de la unidad. Fomentamos de
este modo la retroalimentaciéiaycomprension de nuestro alumnado.

Cuestionario de coevaluacion la coevaluacion seentiende como una
evaluacion en la que unos individuos, grupos o subgrupos se evallan
mutuamente (Andrades, 2014Como instrumento puede contribuir a la
comprension, sobrtodo en el caso de actividades cooperativa y proyectos
grupales.

Entrevistas: Se pueden usar en el caso que queramos recabar informacion
individualmente de algun alumno por alguna situacion especial en el aula para
contribuir al diagnostico, comprension retroalimentacion. El principal
problema es la gran cantidad de tiempo que consumen. Una interaccion fluida

con el alumnado puede surtir un efecto parecido que una entrevista formal.
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4.3.2. Propuesta de mejora

En coherencia con el apartado 4.2 en et gxpongo laevaluacion de la
planificacién y del desarrolly con la fundamentacion teérica sobre la evaluacion

educativalelos apartados 3.3.1 y 4.3.1, en este apartado propondnéjassa aplicar

Por un lado, creo queeriade gran interés incogpar algun tipo de actividaa
proyecto a desarrollar en el taller de tecnologésa poder evaluar otras dimensiones del
aprendizaje y ensefianza y trabajar en otro contexto con el grupo. Mi propuesta es el
desarrollo, no sélo durante esta unidad sirwlarbo de varias de las unidades del curso,
de unproyecto engrupo que vaya trabajando distintesnas Inicialmente en launidad
2: disefio y representacion gréfica, el alumnado disefiard un vehiculo y lo construira,
utilizando materiales como cartén yfadera. En esta fase so6lo construiran lo que es la
estructura del vehiculo. En la unidad 3: circuitos eléctricos y electronicos deberan disefiar
y montar un circuito eléctrico que accione un motor y que pasuitgiro en ambos
sentidos. Finalmente, entasinidad 5: mecanismos, disefiaran e incorporaran al vehiculo
un sistema de poleas y correas u otro tipo de mecanismo de transmision gireular
sugiera el alumnadpara transmitir el giro del motor a las ruedas, atendiendo a conceptos
como la relacién e transmision. Todo el proceso se ird registrando de manera escrita en
una memoria y realizando fotografias, para, en la unidad 6: el ordenador: hojas de célculo
elaborar un documento findtn principio, considero que se necesita3&®esiones para

el desrrollo en el tallede la parte del proyecto correspondiea esta.

Otro aspecto que va a repercutir en la temporalizacion de la unidad es la
modificacion de lapruebas escritagpropuestas. Originalmente proponia la realizacion
de dospruebas escritas, las cuales consistian en la realizacion de problemas similares a
los trabajadosAl dividir en dos la pruebgueriaque los alumnos entendieran que se
trataban de unos ejercicios habituales, pero el lado negativo es que consumen demasiad
tiempo. Por lo tanto he decidido agrupar estas dos pruebas en una, la cual se realizara
durante el desarrollo de la unidad, de manera que no sea un fin sino un medio que me
aporte informacioén individualizada para el proceso de evaluacion y me permitarae

la diversidad en la ultima fase de realizacién de actividades de repaso y ampliacién.
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Planteo incorporar g -

la realizacion de ung

sencillomapa conceptual §
al final de la unidad po '
parte de los grupos d
alumnosy alumnas Para
ello se apoyaran en

aplicacion en linea gratuit® @eo
Figura 13.Uso de la aplicacién&va para la elaboracion de un m

Canva, la cual, a través dconceptual. Fuente: Elaboracion propia en la aplicacion Canva.
una interfaz muy basica e intuitiva, permite realizar disefios atractivos en muy poco

tiempo, fomentando no sélo la sintesis del tema, sino el desempefio en una labor mas
creativa y apoyada en mediagithles,por lo que los alumnos y alumnas trabajaran, entre

otras, la competencia digital, y la de conciencia y expresiones culturales.

Pude comprobar que la lectura del texto sobre el motor de combustion desperté
interés, por lo que creo que seria indarge complementarla con debate despertando

reflexionessobre temas mealimbientales, y fomentando la interaccién social.

Otro aspecto observado ya mencionado anteriormente es que durante las sesiones
en las que solo se realizan actividades de refuermapliacion, parte del alumnado va
perdiendo el interés a lo largo de la hora. En este aspecto propongo incluir la realizacion
de estasctividadesde refuerzo y ampliacion junto con otro tipo de actividades en una
misma sesion, evitando estar 1 hora comaptetilizando una tarea tan reflexi#n el
caso de los alumnos/as de ATAL, obsaraéas actividades tipo problemas teoricos, que
su dificultad radicaba da comprension del enunciad®or esto, creo que podria ser una
labor interesante datenciona la diversidachdaptar estos enunciados de una manera
mucho mas sintéticgpara hacemas sencillo asociar los datos suministrados con las
magnitudes a trabajar, intentando que estos alumnpséan desarrollar las mismas

actividades que el resto delgo.

Como también comenté, creo que la realizacion de la actividad de aprendizaje

cooperativose desarrollaria de una manera mucho mas cémoda en el aula taller

Esta serie de cambios van a provocar quengoralizacion de la unidad varie
como se plasmarn la propuesta completa, en el apartado siguientgulzion de la

unidad también se vera aumentagkspecialmentpor el proyecto en el taller.
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Otro aspecto de mejora que pude detegdt@taborar la unidad didactica fue el de

reducir el nimero debjetivos y contenidos como se reflejara en el préximo apartado.

Varias de las propuestas de mejora van orientadas, en coherencia con la
fundamentacién teorica expuesta, a mejorar y/o profundizar sobrestngsnentos de
evaluaciénusados en la unidaBor un lado, dentro de la unidad no tenia incorporado un
diario del profesor, como instrumento de evaluacién, aunque mediante la elaboracion
del diario de practicas pude comprobar su utilidad. A su velistegde contro| de un
caracter muy basico paragistrar el trabajo del alumnado durante el desarrollo de las
clases. Plante@ombinar ambos instrumentos en unas fichas en las que se podran
contrastar los datos mas objetivos de registro de la lista de control con los aspectos mas

sufetivos reflejado®n el diario, del modo que muestro en la figura 14.

‘ Sesion 1. Fecha: dd/mm/aaaa | Sesién 2. Fecha: dd/mm/aaaa ‘
O @
o P
MW @
3 8
=
o
<T
Alumnos/as
1
2
3
4
5
6
7
8
Notas/aclaraciones: Diario sesion 1: Diario sesién 2:

*nota 1

*nota 2

Figura 14.Lista de control + diario disefiada. Fuente: Elaboracién propia
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Otro aspectancorporoes el uso deubricas analiticas donde se desglosen las
tareas y se valoren atendiendo a indicadores de.léglemas, considero interesante
incorporar a la rdlica las competen&s trabajadas, como reflejo en la figura 15.

Indicador de logro:

Indicador de logro:
Nivel medio

Indicador de logro:
Nivel alto

Competencias clave

Nivel bajo clclclclcls]|c
CIlMD|P]|S]I E
L C AlCIE]C
| A
TRABAIO EN CLASE
Realizacidn La mayoria de las veces Habitualmente realiza las | Siempre realiza las
actividades no realiza las actividades | actividades propuestas actividades propuestas
propuestas
Autonomia Requiere permanente Habitualmente aborda Aborda lasactividades

apoyo para realizar las
actividades

las actividades de
manera auténoma

con total autonomia

Trabajo en equipo y
cooperativo

Colabora poco con los
compafieros/as

Colabora con los
companeros/as

Colabora con especial
interés con los
compafieros/as

Mapa conceptual

Realiza en equipo un mal
trabajo

Realiza en equipo una
buena sintesisy disefio

Realiza en equipo una
muy buena sintesis y
disefio

CUADERNO CLASE

Contenido

liene poco contenido

Refleja casi todo el
trabajo diario

Refleja todo el trabajo
diario

Limpieza y orden

Desordenado y mal
presentado

Aceptablemente bien
ordenadoy presentado

Muy ordenado y bien
presentado

PLICKERS

Test maquinas

Realiza el test mal

Realiza el test bien

Realiza el test bastante
bien

Test transmision
lineal

Realiza el test mal

Realiza el test bien

Realiza el test bastante
bien

Test transmision
circular

Realiza el test mal

Realiza el test bien

Realiza el test bastante
bien

Test ap. cooperativo

Realiza el test mal

Realiza el test bien

Realiza el test bastante
bien

PRUEBA ESCRITA
Desarrollo de Mo es capaz de aplicar la Realiza un buen Realiza un perfecto
P P
problemas teoria para desarrollar desarrollo tedrico de los desarrollo tedrico de los

los problemas

problemas

problemas

Célculo de problemas

Comete errores
elementales en el calculo

Comete algunos errores
en los calculos

Realiza unos célculos
ordenadosy acertados

PROYECTO

Trabajo diario

Esinconstante en el
trabajo y/o no colabora
con los compafieros/as

Trabaja la mayoria del
tiempo y colabora con
5us companeros/as

Realiza un trabajo
constante y en total
sintonia con sus
compaferos/as

Memoria Mo participa en la Realiza junto a sus Realiza junto a sus
memoria o realiza junto compaferos/as un buen compafieros/as un
a sus compafieros/as un seguimiento del excelente seguimiento
mal seguimiento del proyecto del proyecto
proyecto

Resultado Mo llegan a conseguir un Consiguen un resultado Su trabajo se plasma en

resultado o este es muy
malo

aceptable

un gran resultado

ACTIVIDAD INFOR.

Desarrollo teérico

Mo es capaz de aplicar
los conceptos

Sabe aplicar en equipo
los conceptos en su
mayoria

Sabe aplicar en equipo
los conceptos
perfectamente

Uso hojas de calculo

Mo aplica el uso de las
hojas de calculo

Se introduce en el uso de
las hojas de calculo

Hace un buen uso delas
hojas de calculo

ACTITUD

Compafieros/as y
profesor

Es irrespetuoso en el
trato

Mantiene una actitud
normal con todos

Mantiene una muy
buena actitud con todos

Frente al trabajo

Mo trabaja o apenas
trabaja en clase

Tiene buena
predisposicion al trabajo

Estd permanentemente
dispuesto al trabajo

Comportamiento

Impide el desarrollo de la
clase

Habitualmente se
comporta de manera
aceptable

liene un
comportamiento
ejemplar

AUTOEV. /COEVAL.

Argumentacién

Mo realiza la
autoevaluacion nila
coevaluacion

Expone algunos aspectos
bien

Argumenta sobre estos
.'i&pF!E[DS de manera
critica

Figura 15.Rubrica de evaluacion. Fuente: Elaboracion propia
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La rubrica es de especial interés para organizar los aspectos a evaluar. Supone un
procesale reflexion previo del docente. A la hora de evaluar, la rabrica permite tener una
vision global del alumnado. Si serhostramos al alumnado, es una buena manera de que

estos tengan una retroalimentacion completa y que sepan coémo se les va a evaluar.

A la hora de mostrar los resultados de la evaluacion, veo interesante representarlo
congraficasque atiendan a lasdtintas variables que se van a valorar como el trabajo en
clase, cuaderno, pruebas, etc. A su vez, el hecho de incloimigetenciasen la rubrica
me permite también realizar una evaluacidon por competen€leso que esta

representacion es mas visumlemas de permitir ver el progreso del alumnado.

Evaluacion Competencias clave
R . {5 an Resto del curso Unidad 5: Mecanis
CCL
v’v - . L ,[ : ':,' E JI:T
E cD
Hvidad informatica CsC CPAA

Figura 16.Gréfico de evaluacion. Figura 17.Gréfico de evaluacion por
Fuente: Elaboracion propia competencias. Fuente: Elaboracion proj

En cuanto a lautoevaluacion y la coevaluacidnveo interesante incorporarlas a
la unidad, y pretendo abordarlas a través deuestionario. En este, lo que busco no es
que los alumnos y alumnas decidamudmero a modo de calificacion para ellos mismos,
para sus compafieros/as y para la labor del dqcgatgue, personalmentep es la
funcién que buscoLo que pretendo es la reflexion critica partir de preguntas del tipo:
¢, Quécrees quees lo m§ importante que has aprendido esta uni¢a@i@®mo crees que
has trabajado esta unidagQué te ha gustado mas de la unidad? ¢Y menos? ¢Como

valorarias el trabajo con tus compafieros?

Los criterios de calificacion se veran modificados por los cambios en los

instrumentos de evaluacion, como veremos @uéva unidad.
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4.3.3. Nueva propuesta completa

Tras indicar las propuestas de mejora para la unidad, pasamos a la nueva propuesta

de planificacion completa.
I. Introduccién
Justificacion de la unidad didactca.

En esta unidad realizamos un primer acercamidraluaradohacia los distintos
mecanismos de transmision y transformacion de movimiento que podemos encontrar en
todas las maquinas que nos rodean. Esta dmdasencial para que el alumnadeda

comenzar a explicar como funciona el mundo que le rodea.

La unidad aparece en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacion Secundariat@iigalel Bachillerato,

incluida dentro del bloque 4lty como se muestra a continuacion.

AEstructuras y mecanismos: Maquinas y sistemas pretende formar al alumnado en

el conocimiento de las fuerzas que soporta una estructura y los esfuerzos a los que
estan sometidos los elementos que la configuran, y em@bnamiento de los
operadores basicos para la transmision y transformacion del movimiento, ambos

parte fundamental de las maquinas. Los alumnos y alumnas deben conocer e
interactuar con los fenémenos y dispositivos asociados a la forma de energia méas

ui ' i zada en | as m8quinas y sistemas: | a
de 26 de diciembre)

Del mismo modo, en la legislacion autondmica, concretamente en la Orden de 14
de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente adackah
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la ordenacion de la
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado. Esta unidad didactica se engloba en
el bloque 4 de contenidos.

ABl oqgue 4. Estructuras y mecani smos: m8§ g

Estructuras. Carga y esfuerzo. Elementos de una estructura y esfuerzos basicos a
los que estan sometidos. Tipos de estructuras. Condiciones que debe cumplir una

estructua: estabilidad, rigidez y resistencia.
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Mecanismos y maquinas. Maquinas simples. Mecanismos de transmision y
transformacion de movimiento. Parametros basicos de los sistemas mecéanicos.

Aplicaciones. Uso de simuladores de operadores mecanicos.

Electricidad Efectos de la corriente eléctrica. El circuito eléctrico: elementos y
simbologia. Magnitudes eléctricas basicas. Ley de Ohm y sus aplicaciones.
Medida de magnitudes eléctricas. Uso de simuladores para el disefio y
comprobacion de circuitos. Dispositivote@ronicos basicos y aplicaciones.
Montaje de circuitos. Control eléctrico y electronico. Generacion y transporte de
|l a electricidad. Centrales el ®ctricas.
144. Orden, de 14 de julio de 2014).

En ambos casosa lunidad trabaja una parte del bloque. El resto del bloque, se
trabaja en otra unidad del curso, en el caso de electricidad y en una unidad de 2° de E.S.O.
en el de estructuraklabria que afiadir que se tocan ligeramente contenidos del bloque 5
del Real Dereto 1105/2014 y del bloque 6 de la Orden de 14 de julio de 2014 al trabajar
hojas de célculo. También cabe mencionar que el bloque 1 del Real Decreto y de la Orden

se trabaja transversalmente.
Ubicacion de la unidad en el curso
La unidad didactica se ga en el comienzo def'3rimestre de 3° de ESO.

Tabla4
Ubicacién de la unidad en el curso de 3° de ESO. Propuesta de me
Trimestre  Unidad didactica

1°"trimestre  1- Proceso de resolucion de problemas tecnolégico:
2- Disefio y representacion @ica.

2° trimestre  3- Circuitos eléctricos y electronicos.
4- Los plésticos

3*"trimestre  5- Mecanismos
6- El ordenador. Hojas de célculo.

Duracion y temporalizacion

La unidad didactica se distribuye en un total 8dras. Este valor es orientatjv
dependiendo de las circunstancias en las que se desarrollen las sesiometodo las
relativas al proyecty otros factores como la atencion a la diversidadontinuacion se

detalla el contenido propuesto en cada sesion:
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1 Sesién 1: Presentacion déema. Maquinas y mecanismoskEstasesionplantea
una serie de cuestiones oralmente a modo de actividades iniciales, intentando
relacionar fendmenos del dia a dia con la asignatura. A continuacién, se realiza
una breve explicacidén teorica sobre conceptmaa maquinas y mecanismos,
realizando un test con la aplicacion Plickers para reforzar los conceptos y observar
las dificultades. Finalmente se plantea un ejercicio de aplicacion de estos
conceptos en objetos de uso cotidiano.

1 Sesién2: Repaso de maquinay mecanismos. La palancala sesion comienza
con una breve actividad relacionado con el contenido de la sesidn anterior, para
dar paso al concepto de palanca. De nuevo me apoyo en una explicacion de unos
10 minutos sobre este nuevo concepto, pero haciefeiencia a los conceptos
de maquina y mecanismo del dia anterior. Hago especial hincapié sobre los grados
de la palanca y ejemplos que es sobre lo que se realiza el test de Plickers. Se
realiza, ademas, un problema sobre palancas.

1 Sesion3: Repaso de lgpalanca. PoleasComenzamos con un problema sobre
palancas para, después explicar el concepto de polea, el cual es muy sencillo y
breve, sobre el que realizaran dos ejercicios. A modo de ampliacién, planteo un
modo mas complicado, pero correcto de caldapoleas, y planteo al alumnado
mas avanzado que intente aplicarlo en el ejercicio a modo de atencién a la
diversidad.

1 Sesiond: Transmision circular (parte 1): Esta primera sesién sobre transmision
circular, adopta un enfoque cualitativo del conceptoy apoyado en ejemplos.

Tras la explicacion realizamos una serie de preguntas con Plickers y un ejercicio
gue no requiere calculo numérico.

1 Sesiénb: Proyecto:Una vez realizada la primera aproximacion a mecanismos de
transmision circular, se realiza ldrpera sesion trabajandm el talleren la parte
de mecanismos sobre el proyecto de un vehiculo a lo largo del curso. Ver apartado
de metodologia para mayor informacion.

1 Sesidén6: Transmision circular (parte 2): En esta sesion nos centramos en el
calculode los conceptos de la sesion anterior, resolviendo ejercicios en clase,
realizando una serie de ejercicios que recojo al final de la sesion a modo de prueba.

1 Sesién7: Otros mecanismos. Aprendizaje cooperativoDurante esta sesipn
desarrollada en el autaller, se tratan varios nuevos mecanismos a través de una

actividad cooperativa a modo de puzle en la que reparto unas fichas al alumnado.
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El alumnado se agrupa en grupos de 5, cada uno con un mecanismo. En una
primera fase cada miembro del grupo conmecanismo va junto a los otros
alumnos/as con su mismo mecanismo y forman un grupo de expertos, donde con
la ficha y una maqueta del taller de tecnologia o un video, comprenden y
profundizan sobre el tema. Después de esta fase, vuelven con su grupy inicia
cada alumno/a explica su mecanismo al resto de su grupo. Finalmente, se realiza
un test con Plickers en el que pueden consultar en su grupo la respuesta.
Sesion8: Investigar sobre el motor de combustion internaTras una breve
explicacion de iniciacid sobre el tema, el alumnado realizara una actividad de
identificacién, asi como una lectura sobre el tema desde otro punto de vista.
Finalmente, se realizara un debaesl que los alumnos y alumnas hablaGlre

lo tratado era lectura.

Sesion 9:Prueba escrita: Se realizard una prueba sobre problemas como los
trabajados en clase y similares a los que los alumnos tienen como ejemplo (A,B,C,
D.E,F) en la unidad del alumno.

Sesionl0: Proyecto:Continuacion con el proyecto en el aula taller.

Sesionll: Practica informatica y actividades de refuerzo y ampliacionComo
prologo al siguiente tema, se usaran las hojas de célculo para realizar un ejercicio
sobre engranajes, descubriendo la potencia de las hojas de céalculo como
herramientaAdicionalmente, serpcedera a la realizacion de varias actividades

de refuerzo y/o ampliacién segun el caso de cada alumno o alumna.

Sesion 2: Refuerzo y ampliaciébny mapa conceptual Durante media hora los
alumnos y alumnas continuaran realizando actividades de refuamapliacion,

para luego realizar en grupo un rapido mapa conceptual del tema con la aplicacién
Canva.

Sesion 13: Proyecto, autoevaluacion y coevaluaciohos alumnos deben
ultimar el proyecto y realizar un breve cuestionario de autoevaluschine su
desempeiio en la unidadcoevaluacién de sus compafieros y de evaluacion de la

asignatura.

A continuaciéon se nombran las actividades incluidas en cada sesion:
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Tabla5
Planificacion de sesiones y actividadBsopuesta de mejora.

Sesion Titulo sesion Actividades

1 Presentacion del tema. Maquinas y Actividades iniciales: 1, 2, 3.
mecanismos Actividades: 1 (Plickers), 2

2 Repaso de maquinas y mecanismc Actividades: 3, 4 (Plickers), 5.
La palanca

3 Repaso de la palanca. Poleas 6, 7.

4 Transmision circular @rte 1) 8 (Plickers) 9

5 Proyecto Proyecto

6 Transmision circular (parte 2). 10, 11

7 Otros mecanismog\prendizaje 12 (Aprendizaje cooperativo), 1
cooperativo (Plickers)

8 Investigar sobre el motor de 14, 15 (leer texty debatr)
combustion interna.

9 Prueba escrita Prueba escrita. Ejercicios similares

ejemplos resueltos (A, B, C, D, E, F

10  Proyecto Proyecto

11  Préctica informéticg actividades de 16 (Practica con hojas de calcul
Refuerzo y ampliacion. Seleccion de actividades de refxe!

y/o ampliacion atendiendo a
diversidad del alumnado

12  Refuerzo y ampliaciariMapa Seleccion de actividades de refuel
conceptual y/o ampliacibn atendiendo a
diversidad del alumnadd7 (Mapa
conceptual)
13  Proyecto. Autoevaluacion y Proyecto. Cuestionario o
coevaluam®n autoevaluacion y coevaluacion.

Organizacion del aula

El aula habitual se distribuye agrupando al alumnado por pargjagos de 3
mientras que en el adtaller el agrupamiento es por grupBara mas detalles, consultar
las figuras 7 y 8 del apartado 4.1.1 de este trabajo de fin de m&seactividades
individuales o en pareja se pueden desarrollar facilmente en cualquiera de los dos
espacios. En el casle la sesiénde aprendizaje aperativqg lo idéneo es su realizigm
en el aula taller. Las sesiones de proyecto tienen que realizarse obligatoriamente en el

aula taller.
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[I. Competencias clave

Relacion de las competencias clave que se trabajan en la unidad

Durante esta unidad didactica se trabajaran todas las enjestclave, algunas

en mayor medida que otras:

T

Competencia en comunicacion linguistica (CCL)se potenciara a través del uso

y adquisicion de vocabulario especifico. Se empleard, especialmente en la lectura
de textosen debatey enotrasactividades quesquieran interaccion oral.
Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT): se trabajara durante toda la unidad, al versar esta sobre la comprension
y resolucién de problemas tecnoldgicos. Ademas, en la resolucion de egeycici
problemas se tendra que hacer uso de habilidades matematicas.

Competencia digital (CD): si bien no se trabaja diario durante la unidad,
encontramos una practica de especial interés que empleara la hoja de célculo y
gue servira como introduccion adeguiente unidad, centrada en la informatica.
Ademas, la elaboracion del mapa conceptual requerira del uso de una aplicacion.
Competencia para aprender a aprender (CPAA):se aborda durante toda la
unidad, al fomentar las actividades la toma de decisitmesflexion antes de
abordar un problema. Ademas, algunas actividades cumplen la funcion de
comprobar si el alumracomprende lo que se le ha explicado, por lo que este
también puede conocer hasta donde llegan sus conocimi@&reas. especial
importanga durante el proyecto.

Competencias sociales y civicas (CSC¥e trabajard especialmente en las
actividades en grupo y en parejas, asi como en cualquier otra que dé pie al debate.
Sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIE):también se trabaja
durante todo el desarrollo de la unidadpecialmente en el proyecy@ que la

gran mayoria de ejercicios requieren de un analisis, planificacién de la situacién,
toma de decisiones y la resolucion de problemas. La participacion esta presente
permanentenmge. En algunas actividades también se potencia la habilidad de
trabajo en grupo y lpropia investigacion del alumnado

Conciencia y expresiones culturales (CEC)esta competencisetrabaja en la
lectura del texto propuesto casi al final de la unidaderalun texto que desliza
ideas relativas a la herencia cultural, medio ambienteAdemas, también se

trabaja en el disefio del mapa conceptual.
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Tabla6

Competencias clave trabajadas en cada actividrdpuesta de mejora

Competencias clave

Actividades

CCL CMCT

CD

CPAA CSC

SIE

CEC

Inicial 1

X

>

X X

Inicial 2

X

Inicial 3

X

1 (Plickers)

x| X
X| X| X

2

3

X

4 (Plickers)

O T N o,

X X| X | X X| X

8 (Plickers)

9

Proyecto

10

11

D

E

F

12 (Cooperativo)

13 (Plickers)

14

XXX XX XX XXX X XXX XXX X X XX X XX

15 (Lecturadebatg

16 (Informatca)

17 (M. conceptual)

X X| X | X| X]| X

Repaso 1

Repaso 2

Repaso 3

Repaso 4

Repaso 5

Repaso 6

Ampliacion 7

Ampliacion 8

Ampliacion 9

Ampliacion 10

Ampliacion 11

XXX X XXX XXX XX XXX XXX XXX XX X XXX XXX X X XX X XX

Autoev. /coeval.

XXX XXX X XXX X XXX

XXX X XXX XX XXX XXX XX XXX X XX XXX XXX XX XXX

XXX X XX XX XXX X XX XXX X XX X XXX X
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Se puede observar que mediante las actividades propuestas se trabajan todas las
competencias clave da E.S.O., en especialdampetencia en comunicacion linguistica,
competen@ matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia, aprender a
aprender y sentido de la iniciedi y espiritu emprendedor. Lagnapetencias sociales y
civicas también se trabajan en las actividades en glupa@ompetenciadigital y

conciencia yexpresiones culturales, se trabajan de manera mas puntual en esta unidad.
[ll. Objetivos
Objetivos de la unidad

1. Reconocemaquinas y mecanismos en ejemplos de uso cotidiano.

2. Identificar los distintos tipos de mecanismos de transmision litr@asmsion
circular y de transformacién de movimiento.

3. Conocer y aplicarla ley de la palanca.

4. Conocer y aplicarel concepto de relacion de transmision.

5. Resolver problemas sencillos sobre mecanismos de transmision lineal
circular

6. Coordinar las disintas tareas en equipo.

7. Investigar sobreel motor de combustidn interna a través de articulos técnicos.

8. Manejar herramientas informéaticas para resolver problemas y tareas.

9. Utilizar y conocer el vocabulario técnico relacionado con los mecanismos.

10. Valorar las opiniones de los compafieros, tanto en el desarrollo de actividades
grupales como durante las clases habituales.

11. Actuar con rigor en la realizacion de actividades.

12. Desarrollar sentido de satisfaccion por el trabajo realizado.

Relacién de los objetivos de la unidad con los objivos de etapa y de la materia

Los objetivos de etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria tal y como

aparecen en el Real Decreto 1105/2014 son los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conoegrger sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos y la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hapdmao valores comunes de

una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.
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b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicion necesaria para una realizacion efidag tieeas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razon de sexo
o por cualquier otra condiaid circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
que supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion
de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la padonali
en sus relaciones con los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica
en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la comunicacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que set@struc
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desatrrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentdo critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana y, si la hubiere, en la lengoaficial de la Comunidad Autbnoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar logpastos basicos de la cultura y la historia propias
y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y sahataes e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados ceallal, el consumo, el cuidado de los

seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.
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[) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresipresentacion.
A continuacién se establece la relacion entre los objetivos especificos y de etapa:

Tabla7
Relacioén entre objetivos especificos de unidad y de eRapauesta de mejora
Objetivos de etapi

Obj.unidad a b c d e f g h [ j k
1 X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X X X X X
11 X X X X X X X
12 X X X X X

Como sepuede observar, los objetivos de la unidad se relacionan principalmente
con los objetivos de etapm €, f, gh, los cuales estdn mas relacionados con habitos de

trabajo y con el conocimiento cientifico.

Los objetivos de la materia de Tecnologia en la Bcida Secundaria Obligatoria

tal y como aparecen en la Orden del 14 de julio de 2016 son los siguientes:

1. Abordar con autonomia y creatividad, individualmente y en grupo, problemas
tecnolégicos trabajando de forma ordenada y metddica para estudiarblemaro
recopilar y seleccionar informacion procedente de distintas fuentes, elaborar la
documentacién pertinente, concebir, disefiar, planificar y construir objetos o sistemas que
lo resuelvan y evaluar su idoneidad desde distintos puntos de vista.

2. Dispner de destrezas técnicas y conocimientos suficientes para el analisis,
intervencion, disefo, elaboracién y manipulacion de forma segura y precisa de materiales,
objetos y sistemas tecnoldgicos.

3. Analizar los objetos y sistemas técnicos para compraudimcionamiento,
conocer sus elementos y las funciones que realizan, aprender la mejor forma de usarlos y
controlarlos y entender las condiciones fundamentales que han intervenido en su disefio

y construccion.
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4. Expresar y comunicar ideas y solucionésnicas, asi como explorar su
viabilidad y alcance utilizando los medios tecnoldgicos, recursos gréficos, la simbologia
y el vocabulario adecuados.

5. Adoptar actitudes favorables a la resolucibn de problemas técnicos,
desarrollando interés y curiosidadcia la actividad tecnoldgica, analizando y valorando
criticamente la investigacion y el desarrollo tecnolégico y su influencia en la sociedad,
en el medio ambiente, en la salud y en el bienestar personal y colectivo.

6. Comprender las funciones de losmponentes fisicos de un ordenador y
dispositivos de proceso de informacion digitales, asi como su funcionamiento y formas
de conectarlos. Manejar con soltura aplicaciones y recursos TIC que permitan buscar,
almacenar, organizar, manipular, recuperassgmtar y publicar informacion, empleando
de forma habitual las redes de comunicacion.

7. Resolver problemas a través de la programacion y del disefio de sistemas de
control.

8. Asumir de forma critica y activa el avance y la aparicién de nuevas tecnologias
incorporandolas al quehacer cotidiano.

9. Actuar de forma dialogante, flexible y responsable en el trabajo en equipo para
la busqueda de soluciones, la toma de decisiones y la ejecucion de las tareas
encomendadas con actitud de respeto, cooperaciérgriola y solidaridad.

A continuacion seelacionarios objetivos especificoslgs demateria

Tabla8
Relacién entre objetivos especificos de unidad y objetivos de materia. P. de me
Objetivos de materia

Objetivos 1 2 3 4 5 6 7 8 9
unidad
1 X X X X X X
2 X X X X X
3 X X X X X
4 X X X X X
5 X X X X X
6 X X X X
7 X X X X X X
8 X X X X X X X
9 X X X X

[
o
X

=
>
>
>
>
>

=
N
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Como se puede comprobar, los objetivos de la unidad praseatarelacion con
los objetivos de materia del 1 al 5, los que van més relacionados con la tecnologia y menos
con los objetivos del 6 al 9, més relacionados con la informética.

Relacion de los objetivos de la unidad con las actividades de la unidad
A continuacion se muestran los objetivioabajados en cada actividad:

Tabla9
Relacioén entre objetivos de unidad y las actividades de la unRladke mejora
Objetivos de la unidad

Actividad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
Inicial 1 X X X X X
Inicial 2 X X X X X
Inicial 3 X X X X X

1 Plickers X X X X X

2 X X X X X

3 X X X X X

4 Plickers X X X X X X
5 X X X X X X X X

6 X X X X X X X X

7 X X X X X X

A X X X X X X X X

B X X X X X X X X

C X X X X X X

8 Plickers X X X X X
9 X X X X X X
Proyecto X X X X X X X X
10 X X X X X X X

11 X X X X X X X

D X X X X X X X X

E X X X X X X X

F X X X X X X X X

12 Coop. X X X X X X X
13 Pickers X X X X X X X
14 X X X X X X X X X X

15 Lectura X X X X X X X
16 Inform. X X X X X X X X
17 M. conceptual X X X X X X X X

Repaso 1 X X X X X X X
Repaso 2 X X X X X X X X
Repaso 3 X X X X X X X X
Repaso 4 X X X X X X X X
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Tabla9
Relacioén entre objetivos de unidad y las actividades de la unRladke mejora
Objetivos de la unidad
Actividad 1 2 3 4
Repaso 5 X X
Repaso 6
Ampl. 7
Ampl. 8
Ampl. 9
Ampl. 10 X
Ampl. 11 X
Autoev. /coeval.

6 7 8

=
o
=
=
=
N

X| X | X| X

XXX | X| X X[ X
X| XX | X X X| X| o

X

X| X[ X| X| X|X| X|X|©
XXX | X| X X| X[ X
XXX | X| X X| X[ X
X| X[ X | X| X| X| X| X

Las actividades van permitiendo alcanzar todos los objetivos propuestos. En
cuanto a los ultimos objetivos, se alcanzan mediante todas las actividades, al estar

relacionados con la actitud y el uso de vocabulario.
Relacion de los objetivos de la unidad collas competencias clave

Tablal0
Relacion entre objetivos especificos de unidad gdaspetencias clave
Competencias Clave

Objetivosunidad CCL CMCT CD CPAA CSC SIE CEC

1 X X X X
2 X X X X
3 X X X X
4 X X X X
5 X X X X
6 X X X X X
7 X X X X X
8 X X X X X X
9 X X X X X
10 X X X X
11 X X X X
12 X X X X

Tal y como ocurre con la relacion entre actividades de la unidad y competencias
clave, se trabajan principalmente las competencias en comunicacion lingdistica,
conmpetencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia, competencia

para aprender a aprender y sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor. Las
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competencia sociales y civicas se trabajan mediante los objetivos que implican el trabajo

en grypo y el resto de competencias se trabajan mediante objetivos puntuales
IV. Contenidos
Contenidos conceptuales

1. Maquinas y mecanismos.

2. Mecanismosle transmision lineal. Palancas y poleas

3. Mecanismos de transmisién circular: engranajes, pifién y aadesdas de
friccion, poleas y correas.

4. Otros mecanismos. Mecanismos de transformacion de movimiento.

5. El motor de combustion interna.

Contenidos procedimentales

1. Resolucién de probinas sobre la ley de la palanca y sobre poleas.

2. ldentificacionde palancas segun su grado en objetos cotidianos

3. Resolucién de problemas de mecanismos de transmision circular.

4. |dentificacion de los distintos mecanismos de transmision circular y de su
aplicacion en objetos y maquinas.

5. Identificacion de distios mecanismos de transformacion del movimiento y de
su aplicacion en objetos y maquinas.

6. Aplicacion de hojas de calculo a mecanismos.

7. Construccidén de mecanismos e incorporacion al proyecto.

Contenidos actitudinales

1. Interés en la comprension lde objetos y maquinas que nos rodean.

2. Valoracion de las soluciones mecéanicas en maquinas de uso habitual.
3. Actitud constructiva y respetuosa con los comparieros y con el profesor.
4. Rigor y orden en la realizacion de tareas.

Conexion con los contenids de cursos anteriores y posteriores

Los contenidos de esta unidad vienen a profundizar los desarrollados en la Unidad
5 de | a asignatura en 2U de E.S. O, titul ada
un primer acercamiento a los mecanismos dastnésion lineal y circular. Estos

contenidos no se vuelven a tratar durante la Educacion Secundaria Obligatoria.

Por otro lado, los contenidos relacionados con hojas de calculo no se han tratado

anteriormente, y se tratan en la siguiente unidad didaeida de E.S.O:-&l ordenador.
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Hojas de calculo. El ejercicio planteado sobre este tema viene a cumplir una doble
funcién, mostrar otra manera de trabajar con mecanismos Yy servir de introduccién a la

siguiente unidad.
Relacion con los temas transversales.

1 Educacion moral y civica el contenido actitudinal
respetuosa con | os compaferos y con el
trabajen este tema con tanto peso en un centro de compensatoria.

1 Educacion ambiental el cont ernidleo cicEmhb unsottio- n i nter
abordar algunas ideas relativas a la educacién ambiental.

1 Educacion vial del mismo modo que en la educacién ambiental el contenido
conceptual i ElI mot or de combusti - -n inte

relativas a la agcacion vial.
V. Metodologia
Pautas metodoldgicas

Se intentaran realizar explicaciones teoricas de corta duracion para buscar que el
alumnado mantenga la atencion, dejando protagonismo a las actividades, en las que el
alumnado tenga un papaitivo y participativo. Tanto en las explicaciones como en las
actividades, se hara especial incidencia en como se mamifiestanecanismos y
maquinas estudiadas en la vida cotididP@a aumentar la motivacién del alumnado,
junto al mencionado papel activo y en laferencias a la aplicacion real de los
mecanismos estudiados, se buscara desarrollar una gran variedad de actividades:

1 Resolucion de problemasSuponen la aplicacion de la teoria para calcular y
analizar situaciones. Estos problemas suelen estar relagonad situaciones
reales.

1 Ejercicios resueltos: Permiten al alumno apoyarse en un caso resuelto y
argumentado, para el desarrollo del resto de ejercicios.

71 Actividades de aplicacion de contenidoscuestiones que trabajan el contenido
de la unidad y su ret&dn con mecanismos y maquinas de uso cotidiano.

1 Tests con Pickersse usan para refrescar y afianzar lo explicado, permitiendo un
feedbackinstantaneo para alumnadp profesoada A su vez, aportan la
posbilidad de romper la monotonia y motivar al alumoateniendo cierto

caracter de ludificacion.
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Proyecto: Se trabajara sobre un proyecto de un vehiculo que se desarrollara a
través de varias unidades. En esta unidad se incorporara el mecanismo que
transmita el movimiento del motor eléctrico a las ruedi@s.asociada a la
elaboracion de una memoria del proye&e.profundiza mas sobre este aspecto

en el apartado 4.3.2 de este trabajo de fin de master.

Actividades en parejas o0 pequefios gruposon actividades de aplicacion de
contenidos para ser aborda@asgrupos y originar pequefios debates y fomentar

el aprendizaje de un igual.

Actividad de aprendizaje cooperativo:se desarrolla durante una sesién donde
los alumnog alumnadrabajan segun un puzle de Aronson y son ellos los que se
especializan en un magismo para luego introducirlo a los compai@®s

Videos y animacionespermiten acercar un concepto al alumnado de una forma
mucho mas directa.

Investigacion: en esta unidad aborda el motor de combustion interna, como
elemento que sintetiza la aplicdside varios mecanismos y un tema de posible
mayor interés de los alumnos.

Lectura de articulo cientifico: estrechamente relacionada con la investigacion,
permite trabajar con un vocabulario distinto y fomentar la competencia en
comunicacion linglistica. € encuadra con especial interés dentro de las
Afactividades en | as que el alumnado deb:
oral. A su vez, permite trabajar temas transversales.

Debate: originado a través de la lectura del articulo cientifico, los algnyno
alumnas debatiran sobre aspectos sociales y medioambientales.

Practica informatica: aporta una manera distinta de enfrentarse a problemas
sobre mecanismos, asi como la posibilidad de iniciarse en el uso de hojas de
calculo.

Mapa conceptual:esta activilad permite sintetizar el contenido, asi como el uso

de una aplicacién informatica de disefio.

Actividades de repaso (refuerzo) y ampliacionligadas a la atencion a la
diversidad, se centran en reforzar contenidos y en proponer ejercicios con una

dificultad ligeramente mayor.
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VI. Evaluacion
Criterios de evaluacion

El criteriode evaluacion del bloquegie se aplica en esta unigadgun aparecen
en la Orden del 14 de Julio de 2G| siguiente

2. Observar, conocer y manejar operadores mecanicooneztpes de
transformar y transmitir movimientos, en maquinas y sistemas, integrados en una

estructura. Calcular sus pardmetros principales. CMCT, CSC, CEC, SIEP.

Estandares de aprendizaje evaluables

Los estandares de aprendizaje evaluables del blogue 4e aplican en esta

unidad segun aparecen en el Real Decreto 1105/2014 son los siguientes:

2.1. Describe mediante informacién escrita y grafica como transforma el
movimiento o lo transmiten los distintos mecanismos.

2.2. Calcula la relacion de transndiside distintos elementos mecanicos como las
poleas y los engranajes.

2.3. Explica la funcién de los elementos que configuran una maquina o sistema
desde el punto de vista estructural y mecanico.

2.4. Simula mediante software especifico y mediante sogfminormalizada

circulitos mecanicos.

Instrumentos de evaluacion y criterios de calificacion

Se intenta usar la mayor cantidad de instrumentos de evaluacién posible como

estrategia de evaluacion. Estos seran:

1 Lista de control: para realizar un registrsobre la observacion sistematizada
durante etrabajo en clasdesarrollo de la unidad, adtilades realizadas, etc.

71 Diario del profesor: se combina con la lista de control en una misma hoja para
agregar aspectos cualitativos y subjetivos a los datlaslidéa de control.

1 Rdbrica: se usaran rubricas analiticas, donde se desglosen las tareas y se valoren
atendiendo a indicadores de logro y relacionandolas con las compentencias.
Permiten una reflexion previa sobre la manera de evaluar y que el alumnado
conozca el modo en que va a ver evaluado, contribuyendo a la transparencia de la
evaluacion.Permitiran la elaboracion de unas graficas con los resultados del
alumno. Para este instrumento, se recomienda especialmente leer el apartado
4.3.2, concretamenteddiguras 15, 16 y 17.
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1 Cuadernode clase es donde el alunatloplasma todo lo que ocurre en clase, asi
como un registro de las actividades realizadas. De ahi su importancia.

1 Prueba escrita se realizara una prueba escrita sobre realizacion de problemas,
no con la intencién de poner una calificacion final, sino intentando recabar
informacion individual de cada alumno, para orientar la realizacion de ejercicios
de repaso y ampliacion como atencién a la diversidad.

1 Plickers: esta aplicacion se usard despuéslate explicaciones teoricas para
evaluar de una manera rapida el grado de comprensién de los contenidos. La
retroalimentacion instantanea es mitif tanto para el profesor, como pah
alumnado, sirviendo de refuerzo de los conceptos trabajados.

1 Memoria del proyecta permite, a la hora de evaluar el proyecto, tener un registro
del proceso seguido.

1 Cuestionario de autoevaluacion y coevaluaciémediante este cuestionario no
se busca que el alumnado se califique a si mismo, a sus compadietesarrollo

de la unidad mediante un nimero, sino una reflexién critica al respecto.

Los criterios de calificacion, en consecuencia con lo antsnorlos siguientes:

Tabla 1L

Criterios de calificacionPropuesta de mejora

Trabajo en clase 20%
(CCL, CMCT, CD, CPAA, CS8, SIE, CEC)

Cuaderno de clase 15%
(CCL, CMCT, CPAA, SIE)

Proyecto 15%
(CCL, CMCT, CPAA, CSC, SIE))

Prueba escrita 10%
(CCL, CMCT,CPAA, SIE)

Tests con Plickers 20%
(CCL, CMCT, CPAA, CSC)

Préactica informatica 5%
(CCL, CMCT, CD, CPAA, CSCSIE)

Actitud 10%
(CPAA, CSC, SIE)

Autoevaluacion y coevaluacion 5%

(CCL, CPAA, CSCSIE)
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VII. Atencion a la diversidad

En cuanto a la atencion a la diversidad, esta se manifiesta de varassn&or
un lado, dentro de la prueba esc(itzalizacion de mblemas) a los alumngsalumnas
que se vean incapaces, o tengan muchas dificultades podran usar los apuntes para

realizarlas, ponderandose esta prueba de distinto modo.

Dentro de las actividades grupales, especialmente en la actividad de aprendizaje

coopeativo, se crearan grupos heterogéneos.

Finalmente, los datos recabados a través de rubricas durante toda la unidad
(trabajo en clase, cuaderno, pruebas, etc) determinaran las actividades de rgtuer
ampliacion que realizara el alumnadés decir, se ealizara una primera fase de
evaluacion antes de estas actividades, con la intencion de poder atender a la diversidad

del alumnado y a sus distintas capacidades y ritmos.

En cuanto a los alumnos de ATAL, se plantea la posibilidad de, mediante la
atenciénindividualizada, acercar los ejercicios al nivel del idioma de los aluasos
adaptando los enunciados con un lenguaje mas sintético, que les permita afrontar los

problemas con menos dificultades.
VIII. Materiales, recursos y bibliografia
Recursos materiales bibliograficos para el profesoado

Pizarra digital.

Ordenador.

Ordenadores portatiles.

Pizarra.

Proyector.

Presentaciones en Power Point.

Libro de texto: 3° ESO: Tecnologias Il. Proyecto Integra. Editorial Donostiarra.

Otros libros de texto disponibles el departamento.

= =4 4 4 -4 -4 - -2 -

Modelos y maquetas de mecanismos.
Recursos para el alumnado

9 Libro de texto: 3° ESO: Tecnologias Il. Proyecto Integra. Editorial Donostiarra.

i Portatiles.
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1 Unidad didactica del alumno
1 Presentaciones en Power Point.

1 Modelos y maguetas aeecanismos.
Otros recursos no escritos

1 Aplicacion Plickers.
1 Videos de Youtube.
1 Wikipedia.

5. REFLEXION CRITICA Y VALORACION PERSONAL

Me gustaria comenzar con una valoracion general del master. En general, la
experiencia ha sido muy positivafoezdndaneen la idea de trabajar en el mundo de la

docencia.

Las asignaturas tedricas han contribueo muchos casos abrirmela mente
respecto a la vision mas tradicional que tenia del mundo de la ensg@anz@ducirme
gran cantidad de conceptos rela@dos con la docenci&n general, quedo satisfecho
con todas ellagsaunque las asignaturas dd@ecnologia y Procesos Industriales e
Informatica, han tenido una docenaigo alejada de la realidad, y se han centraao
ocasiones,en ensefiar contenidos teds sobre estos campos, Mmas euecomo
aplicarlos a la practica docente. El hecho de ser impartidas por varios prdéesores
también haepercuido enalgo dedescontrol y en exceso de trabajos.

La nueva experiencia de iniciar el periodo de practicas despeiénavidad,
alargando la duracion de este, ha sido, desde mi punto deuwisizerto, ya que permite
disfrutar mas de las practicas, ademapalder contrastar los contenidos tedéricos del

primer cuatrimestre y los delgéndo cuatrimestre con la realatl

Desde mi punto de vista, las practicas han sido el elemento central del master,
siendg en mi casouna experiencia extremadamente positiva. Durante el desarrollo de
las practicas siento que es cuando mas he crecido como docente y como persona. Las
précticas me han permitido ganar seguridad y mejorar mucho en el trato con el alumnado

adolescente.

LIl egu® al | . E. S, juntd laonsi coMpafesande i peattieas 0

encontrandome un contexto bastante complejo, al tratarse de un centro de compensatoria,
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perg, a los pocos dias, ya me di cuenta del aciertohaibia sido elegir ese centro. Que
las practicas hayan sido algo tan positivo se debe, en gran raddidaerte de tener una
tutora de practicasomo Alicia Garcia de la Serna, una persona gadadia nos ha
llenadodeoptimismo yentusiasmo por su profesidhdemas, ya desde el primer dia, nos
animaba antervenir, consiguiendo quiacluso el periodo de observacion fuera muy
activo. Su voluntad de mejorar y su manera de entender la evaluadiém imecho elegir

este tema como hilo conductor.

He tenido la suerte de poder realizar 10 intervenciones con el grupo de referencia
elegido, un grupo de chicos y chicas fenomenal, pero, ademas, he podido realizar muchas
otras pequefas intervenciones en Inoscotros grupoflese a haber estado desde enero

a mayo en el centro, la experiencia alinse ha hecho corta.

De las practicas me llevo muchas ensefianzas, experiencias y buenos momentos,
pero me quedo con la importancia de tratar al alumnado con empatigrension y de
abordar nuestra profesion con entusiasmo y con una permanente voluntad de aprender y
mejorar.Como sugerencia, creo que la memoria de practicas y el trabajo de fin de master
se podrian sintetizar en un Unico documento, dejando masotig@am preparar

actividades y dinamicas en el centro.

Finalmente, terminando el master, me alegro mucho de la decision que tomé hace
un afio de realizar este master y estoy deseando poder volver a las aulas de una manera

definitiva.
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ANEXO I: UNIDAD DIDACTICA O RIGINAL

Mecanismos 3° de ESO.
l. Introduccién
Justificacion de la unidad didactica.

En esta unidad realizamos un primer acercamidraluaradohacia los distintos
mecanismos de transmision y transformacion de movimiento que podemos encontrar e
todas las maquinas que nos rodean. Esta drgasencial para que el alumnadeda

comenzar a explicar como funciona el mundo que le rodea.

La unidad aparece en el Real Decreto 1105/2014 de 26 de diciembre, por el que
se establece el curriculo basitmla Educacion Secundaria Obtigéa y del Bachillerato,

incluida dentro del bloque 4 tal y como se muestra a continuacion.

AEstructuras y mecanismos: Maquinas y sistemas pretende formar al alumnado en

el conocimiento de las fuerzas que soporta unaatgta y los esfuerzos a los que

estan sometidos los elementos que la configuran, y en el funcionamiento de los
operadores basicos para la transmision y transformacion del movimiento, ambos

parte fundamental de las maquinas. Los alumnos y alumnas debmsercen

interactuar con los fenémenos y dispositivos asociados a la forma de energia méas
utilizada en | as m8quinas y sistemas: |
de 26 de diciembre)

Del mismo modo, en la legislacion autonémica, concretamente edéa Ge 14
de julio de 2016, por la que se desarrolla el curriculo correspondiente a la Educacion
Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autonoma de Andalucia, se regulan
determinados aspectos de la atencion a la diversidad y se establece la orderlacién de
evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado. Esta unidad didactica se engloba en

el bloque 4 de contenidos.
ABl oque 4. Estructuras y mecani smos: m8qg

Estructuras. Carga y esfuerzo. Elementos de una estructura y esfuerzos basicos a
los que estan sometidos. Tipos de estructuras. Condiciones que debe cumplir una

estructura: estabilidad, rigidez y resistencia.
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Mecanismos y maquinas. Maquinas simples. Mecanismos de transmision y
transformacion de movimiento. Parametros basicos deidtesmss mecanicos.

Aplicaciones. Uso de simuladores de operadores mecanicos.

Electricidad. Efectos de la corriente eléctrica. El circuito eléctrico: elementos y
simbologia. Magnitudes eléctricas basicas. Ley de Ohm y sus aplicaciones.
Medida de magnitude®léctricas. Uso de simuladores para el disefio y
comprobacion de circuitos. Dispositivos electronicos basicos y aplicaciones.
Montaje de circuitos. Control eléctrico y electronico. Generacion y transporte de

la electricidad. Centrales eléctricas. Laeleadri dad y el medi o ambi
144. Orden, de 14 de julio de 2014).

En ambos casos, la unidad trabaja una parte del bloque. El resto del bloque, se
trabaja en otra unidad del curso, en el caso de electricidad y en una unidad de 2° de E.S.O.
en el de structurasHabria que afadir que se tocan ligeramente contenidos del bloque 5
del Real Decreto 1105/2014 y del bloque 6 de la Orden de 14 de julio de 2014 al trabajar
hojas de célculo. También cabe mencionar que el bloque 1 del Real Decreto y de la Orden

se trabaja transversalmente.
Ubicacion de la unidad en el curso
La unidad didactica se sitlla en el comienzo getidestre de 3° de ESO.

Tabla 3
Ubicacion de la unidad en el curso de 3° de ESO
Trimestre  Unidad didactica

1°"trimestre  1- Proceso deesolucion de problemas tecnolégicos.
2- Disefo y representacion gréfica.

2° trimestre  3- Circuitos eléctricos y electronicos.
4- Los plésticos

3*"trimestre  5- Mecanismos
6- El ordenador. Hojas de célculo.

Duracion y temporalizacion

La unidad didctica se distribuye en un total de 10 horas. Este valor es orientativo,
dependiendo de las circunstancias en las que se desarrollen las sesiones y otros factores
como la atencién a la diversidafl.continuacion se detalla el contenido propuesto en

cada ssion:
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1 Sesion 1: Presentacion del tema. Maquinas y mecanism&stasesionplantea
una serie de cuestiones oralmente a modo de actividades iniciales, intentando
relacionar fendmenos del dia a dia con la asignatura. A continuacién, se realiza
una breve exptiacion tedrica sobre conceptos como maquinas y mecanismos,
realizando un test con la aplicacion Plickers para reforzar los conceptos y observar
las dificultades. Finalmente se plantea un ejercicio de aplicacion de estos
conceptos en objetos de uso cotidian

1 Sesion2: Repaso de maquinas y mecanismos. La palandaa sesion comienza
con una breve actividad relacionado con el contenido de la sesidn anterior, para
dar paso al concepto de palanca. De nuevo me apoyo en una explicacion de unos
10 minutos sobre esinuevo concepto, pero haciendo referencia a los conceptos
de maquina y mecanismo del dia anterior. Hago especial hincapié sobre los grados
de la palanca y ejemplos que es sobre lo que se realiza el test de Plickers. Se
realiza, ademas, un problema solatapcas.

1 Sesion3: Repaso de la palanca. Polea€omenzamos con un problema sobre
palancas para, después explicar el concepto de polea, el cual es muy sencillo y
breve, sobre el que realizaran dos ejercicios. A modo de ampliacién, planteo un
modo mas comdado, pero correcto de calcular las poleas, y planteo al alumnado
mas avanzado que intente aplicarlo en el ejercicio a modo de atencién a la
diversidad.

{1 Sesiond: Repaso de transmision linealEjercicios transmision lineat Tras un
breve repaso sobre lasto hasta ahora, se realizan 3 ejercicios a modo de prueba
escrita para recabar informacion y detectar dificultades en el alumnado.

1 Sesions: Transmision circular (parte 1): Esta primera sesién sobre transmision
circular, adopta un enfoque cualitativo dehcepto, muy apoyado en ejemplos.
Tras la explicacion realizamos una serie de preguntas con Plickers y un ejercicio
gue no requiere calculo numeérico.

1 Sesidén6: Transmision circular (parte 2): En esta sesidn nos centramos en el
calculo de los conceptos dke sesion anterior, resolviendo ejercicios en clase,
realizando una serie de ejercicios que recojo al final de la sesion a modo de prueba.

1 Sesidon7: Otros mecanismos. Aprendizaje cooperativaDurante esta sesion se
tratan varios nuevos mecanismos a traleésna actividad cooperativa a modo de
puzle en la que reparto unas fichas al alumnado. El alumnado se agrupa en grupos

de 5, cada uno con un mecanismo. En una primera fase cada miembro del grupo
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con un mecanismo va junto a los otros alumnos/as consuannecanismo y
forman un grupo de expertos, donde con la ficha y una maqueta del taller de
tecnologia o un video, comprenden y profundizan sobre el tema. Después de esta
fase, vuelven con su grupo inicial y cada alumno/a explica su mecanismo al resto
de a1 grupo. Finalmente, se realiza un test con Plickers en el que pueden consultar
en su grupo la respuesta.

1 Sesidn8: Investigar sobre el motor de combustidn internaTras una breve
explicacion de iniciacion sobre el tema, el alumnado realizara una actdedad
identificacién, asi como una lectura sobre el tema desde otro punto de vista.

1 Sesion 9:Practica informética: Como prdélogo al siguiente tema, se usaran las
hojas de calculo para realizar un ejercicio sobre engranajes, descubriendo la
potencia de las lj@s de calculo como herramienta.

1 Sesidén 10Refuerzo y ampliacion Realizacion de varias actividades de refuerzo

y/o ampliacion segun el caso de cada alumno o alumna.
A continuacién se nombran las actividades incluidas en cada sesion:

Tabla 4
Planificacionde sesiones y actividades

Sesion Titulo sesién Actividades

1 Presentacion del tema. Maquinas y Actividades iniciales: 1, 2, 3.
mecanismos Actividades: 1 (Plickers), 2

2 Repaso de maquinas y mecanismc Actividades: 3, 4 (Plickers), 5.
La palanca

3 Remso de la palanca. Poleas

6, 7.

4 Repaso dé&ransmision lineal A, B, C (Prueba escrita: ejercici
Ejercicios transmision lineal. similares a los resueltos)

5 Transmisién circular (parte 1) 8 (Plickers)9, 10,

6 Transmision circular (parte 2). D, E, F (Prueba escrita: ejercici
Ejercicios. similares a los resueltos)

7 Otros mecanismog\prendizaje 12 (Aprendizaje cooperativo), 1
cooperativo (Plickers)

8 Investigar sobre el motor de 14, 15 (leer texto)
combustion interna.

9 Préactica informatica 16 (Préactica con hojas de calculo)

10  Refuerzo y ampliacion Seleccion de actividades de refuel

y/o ampliacion atendiendo a
diversidad del alumnado
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Organizacion del aula

El aula habitual se distribuye agrupando al alumnado por pargjagos de 3
mientras que en el adtaller el agrupamiento es por grupos. Las actividades individuales
0 en pareja (marcadas en la unidad del aldayrs2 pueden desarrollar facilmente en
cualquiera de los dos espacios. En el caso de la préactica informética, sarelalmar en
el aulataller, tanto por la disposicion en grupos como por la necesidad de usar los
portétiles. La actividad de aprendizaje cooperativo seria lo ideal realizarla en-el aula

taller, pero probablemente haya que realizarla en el aula haletliatribuyendanesas.
II. Competencias clave
Relacién de las competencias clave que se trabajan en la unidad

Durante esta unidad didactica se trabajaran todas las competencias clave, algunas

en mayor medida que otras:

1 Competencia en comunicacion lingtistia (CCL): se potenciara a través del uso
y adquisicion de vocabulario especifico. Se empleara, especialmente en la lectura
de textos y en las actividades que requieran interaccion oral.

1 Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia
(CMCT): se trabajara durante toda la unidad, al versar esta sobre la comprension
y resolucién de problemas tecnoldgicos. Ademas, en la resolucidon de ejercicios y
problemas se tendra que hacer uso de habilidades matematicas.

1 Competencia digital (CD): si bien casi no se trabaja mucho durante la unidad,
encontramos una practica de especial interés que empleara la hoja de calculo y
que servird como introduccion a la siguiente unidad, centrada en la informéatica.

1 Competencia para aprender a aprender (CPAA)sse alorda durante toda la
unidad, al fomentar las actividades la toma de decisiones, la reflexion antes de
abordar un problema. Ademas, algunas actividades cumplen la funcién de
comprobar si el alumracomprende lo que se le ha explicado, por lo que este
tambign puede conocer hasta donde llegan sus conocimientos.

1 Competencias sociales y civicas (CSC¥e trabajara especialmente en las
actividades en grupo y en parejas, asi como en cualquier otra que dé pie al debate.

1 Sentido de la iniciativa y espiritu emprenddor (SIE): también se trabaja
durante todo el desarrollo de la unidad, ya que la gran mayoria de ejercicios

requieren de un analisis, planificacién de la situacion, toma de decisiones y la
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resolucion de problemas. La participacion esta presente permaeatdgern
algunas actividades también se potencia la habilidad de trabajo en grupo y la
propia investigacion del alumnado

1 Concienciay expresiones culturales (CECksta competencia solo se trabaja en
la lectura del texto propuesto casi al final de |la adhjchl ser un texto que desliza

ideas relativas a la herencia cultural, medio ambiente, etc.
Relacion de las competencias clave de la unidadnlas actividades

Tabla 5
Competencias clave trabajadas en cada actividad

Competencias clave

Actividades CCL CMCT CD CPAA CSC @ SIE CEC

Inicial 1 X X X X

Inicial 2

Inicial 3

x
X | X| X
>

1 (Plickers)

X

2

3

X

4 (Plickers)

O I N o,
XX | X | X| X| X

8 (Pickers)

9

10

11

D

E

F

12 (Cooperativo)

13 (Plickers)

XX XX XX XX XX X XX XXX X XXX XX

14

15 (Lectura)

X|X| X | X| X

16 (Informatica)

Repaso 1

Repaso 2

Repaso 3

XXX XXX XXX XXX XX XXX XXX XXX XXX XXX

XX XXX XX XXX XXX XXX XXX XX XXX
X X[ X XXX XX X[ X|X| X|X|X|X

X| X | X X| X

Repaso 4
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Tabla 5
Competencias clave trabajadas en cada actividad
Competencias clave

Actividades CCL CMCT CD CPAA CSC SIE CEC

Repaso 5 X X X X

Repaso 6 X X X X
Ampliacion 7 X X X X
Ampliacion 8 X X X X
Ampliacion 9 X X X X
Ampliacion 10 X X X X
Ampliacion 11 X X X X

Se puede observar gueediante las actividades propuestas se trabajan todas las
competencias clave da E.S.O., en especialdampetencia en comunicacion lingiistica,
competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnhciogpatencia
para aprender a aprendgrsentido de la iniciatia y espiritu emprendedor. Las
competencias sociales y civicas también se trabajan, principalmente en las actividades en
grupo. En cuanto a la competenathigital y conciencia y expresiones culturales, se

trabajan de manera mas pugiten esta unidad.
lll. Objetivos
Objetivos de la unidad

1. Distinguir entre maquinas y mecanismos.

2. Reconoceros distintos componentes de una maquina.

3. Identificar mecanismos en objetos de uso cotidiano.

4. Conocerlos distintos tipos de movimiento.

5. Identificar los distintos tipos de mecanismos de transmision lineal (palancas y
poleas).

6. Conocer y aplicarla ley de la palanca.

\‘

. Identificar los distintos tipos de mecanismos de transmision circular.

8. Conocer y aplicarel concepto de relaciéredransmision.

9. Identificar mecanismos de transformacion de movimiento.

10. Resolver problemas sencillos sobre mecanismos de transmision lineal
(palancas y poleas).

11.Resolverproblemas sencillos sobre mecanismos de transmision circular.

12.Coordinar las distintas tareas en equipo.
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13.Compartir conocimientos en las actividades en equipo y cooperativas.

14.Investigar sobre el motor de combustion interna.

15.Leer y comprenderarticulos técnicos.

16.Manejar la hoja de calculo Microsoft Excel o similgara resolver problemas
sencillos.

17.Utilizar y conocer el vocabulario técnico relacionado con los mecanismos.

18.Valorar las opiniones de los compafieros, tanto en el desarrollo de actividades
grupales como durante las clases habituales.

19. Actuar conrigor en la realizacion de actividades.

20. Desatrrollar sentido de satisfaccion por el trabajo realizado.

Relacion de los objetivos de la unidad con los atjvos de etapa y de la materia

Los objetivos de etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria ¢aimo

aparecen en el Real Decreto 1105/2014 son los siguientes:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el
respeto a los demas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las
personas y grupos, ejewrite en el didlogo afianzando los derechos humanos vy la
igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y hombres, como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar hdbs de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos. Rechazar la discriminacion de las personas por razén de sexo
o por cualquier otra condicién o circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos
gue supongan discriminacion entre hombres y mujeres, asi como cualquiestaeidife
de violencia contra la mujer.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y
en sus relaciones con los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de
cualquier tipo, los comportamientos sexistas y kesgdacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion
para, con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica

en el campo de las tecnologias, especialmentielésinformacion y la comunicacion.
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f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura
en distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimigni®la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion,
el sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

h) Compender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias
y de los demas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el fuilemamiento del propio cuerpo y el de los otros,
respetar las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
Conocer y valorar la diension humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar
criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado de los
seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.

I) Apreciar la creacion dgtica y comprender el lenguaje de las distintas

manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion.

A continuacién se establece la relacién entre los objetivos especificos y de etapa:

Tabla 6
Relacion entre objetivos esgificos de unidad y objetivos de etapa
Objetivos de etapi

c d e f

Obj. unidad a

(@]

[ERN

Ol N o U~ WN
X|X| X X[ X| X X| X X| T
XXX | X | XX | X[ X| X
XXX | XXX | X[ X| X
XXX | X | XX | X[ X| X
X|X| X X[ X| X X[ X X| =
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Tabla 6
Relacion entre objetivos esgificos de unidad y objetivos de etapa
Objetivos de etapi

Obj.unidad a b c d e f g h [ j k
10 X X X X X
11 X X X X
12 X X X X X X X
13 X X X X X X X X
14 X X X X X X
15 X X X X X X X
16 X X X X X
17 X X X X X
18 X X X X X X X X
19 X X X X X X X
20 X X X X X

Como se puede observar, los objetivos de la unidad se relacionan principalmente
con los objetivos de etap e, f, gh, los cuales estan mas relacionados con habitos de

trabajo y con el conocimiento cientifico.

Los objetivos de la materia decnologia en la Educacién Secundaria Obligatoria
tal y como aparecen en la Orden del 14 de julio de 2016 son los siguientes:

1. Abordar con autonomia y creatividad, individualmente y en grupo, problemas
tecnologicos trabajando de forma ordenada y metdgi@ra estudiar el problema,
recopilar y seleccionar informacion procedente de distintas fuentes, elaborar la
documentacion pertinente, concebir, disefiar, planificar y construir objetos o sistemas que
lo resuelvan y evaluar su idoneidad desde distintowpwe vista.

2. Disponer de destrezas técnicas y conocimientos suficientes para el andlisis,
intervencion, disefo, elaboracién y manipulacion de forma segura y precisa de materiales,
objetos y sistemas tecnoldgicos.

3. Analizar los objetos y sistemasné&os para comprender su funcionamiento,
conocer sus elementos y las funciones que realizan, aprender la mejor forma de usarlos y
controlarlos y entender las condiciones fundamentales que han intervenido en su disefo
y construccion.

4. Expresar y comungc ideas y soluciones técnicas, asi como explorar su
viabilidad y alcance utilizando los medios tecnologicos, recursos graficos, la simbologia

y el vocabulario adecuados.
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5. Adoptar actitudes favorables a la resolucibn de problemas técnicos,
desarrollandanterés y curiosidad hacia la actividad tecnologica, analizando y valorando
criticamente la investigacion y el desarrollo tecnoldgico y su influencia en la sociedad,
en el medio ambiente, en la salud y en el bienestar personal y colectivo.

6. Comprendeifas funciones de los componentes fisicos de un ordenador y
dispositivos de proceso de informacion digitales, asi como su funcionamiento y formas
de conectarlos. Manejar con soltura aplicaciones y recursos TIC que permitan buscar,
almacenar, organizar, maualar, recuperar, presentar y publicar informacion, empleando
de forma habitual las redes de comunicacion.

7. Resolver problemas a través de la programacion y del disefio de sistemas de
control.

8. Asumir de forma critica y activa el avance y la aparide&dnuevas tecnologias,
incorporandolas al quehacer cotidiano.

9. Actuar de forma dialogante, flexible y responsable en el trabajo en equipo para
la busqueda de soluciones, la toma de decisiones y la ejecucion de las tareas
encomendadas con actitud depets, cooperacion, tolerancia y solidaridad.

Tabla 7
Relacion entre objetivos especificos de unidad y objetivos de me
Objetivos de materia
Objetivos 1 2 3 4 5 6 7 8 9

unidad

1 X X X X X X

2 X X X X X

3 X X X X X X

4 X X X X X

5 X X X X X

6 X X X X X

7 X X X X X X

8 X X X X X

9 X X X X X X

10 X X X X X

11 X X X X X

12 X X X X
13 X X X X
14 X X X X X X

15 X X X X X

16 X X X X X X X X
17 X X X X

'_\
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Tabla 7
Relacién entre objetivos especificos de unidad y objetivos de me
Objetivos de materia
Objetivos 1 2 3 4 5 6 7 8 9

unidad
19 X X X X X
20 X X

Como se puede comprobar, los objetivos de la unidad presentan mas relacion
con los objetivos de materia del 1 al 5, los que van mas relacionados con la tecnologia y
menos con los objetivos del 6 al 9, mas relacionados con la irfcaméa

Relacion de los objetivos de la unidad con las actividades de la unidad
A continuacién se muestran los objetiwibajados en cada actividad:

Tabla 8
Relacién entre objetivos especificos de unidad y las actividades de la unidad
Objetvos unidad

Actividad 1 2 3 4 5 6 7 8 911111111112

01 23 4546 738 9020
Inicial 1 X X X X X X
Inicial 2 X X X X X X
Inicial 3 X X X X X X
1 Plickers X X X X X X
2 X X X X X X X
3 X X X X X X
4 Plickers X X X X X X
5 X X X X X X X X
6 X X X X X X X X
7 X X X X X X
A X X X X X X X X
B X X X X X X X X
C X X X X X X
8 Plickers X X X X X
9 X X X X X X X
10 X X X X X X X X
11 X X X X X X X
D X X X X X X X X
E X X X X X X X
F X X X X X X X X
12 Coop. X X X X X X X X X
13 Plickers X X X X X X X
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