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POTENCIAL DE LAS RÚBRICAS DE EVALUACIÓN

Evaluación colaborativa

Evaluación participativa

◎ Procesos de corrección.

◎ Co-construcción de 

criterios de evaluación.
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2.041 fragmentos de texto

34 familias 

22 entrevistas

Transcripción

1) Reducción de la información

2) Organización-transformación de datos

3) Extracción-verificación de información

21.846 unidades de análisis

994 subcategorías

75 categorías

METODOLOGÍA CUALITATIVA

Macrocategoría: Diseño de la rúbrica

Categoría: Aspectos pedagógicos de la rúbrica

Subcategorías

 Construcción.

 Consenso.

 Implementacion.

 Retroalimentación.



RESULTADOS

Algunos ejemplos de citas textuales:

“Son más productivas si se inician y se hacen conjuntamente con los

alumnos porque les ayuda a clarificar los conceptos y finalmente los

significados se construyen de manera común” (P1:66, 30:30).

“Se vuelven las 3 formas, el ensayo se deja, el estudiante me va a

evaluar su propio ensayo, el estudiante le va a pasar el ensayo a otro

estudiante y después yo voy a verlo y hay tres y a final de cuentas casi

concuerda y al final eso es bien bonito porque ellos se están dando

cuenta que también y que yo soy capaz de autoevaluarme y que yo

tengo que ser ético y tengo que ser responsable y aquí no lo hice

también o lo hice muy bien y estoy muy contento.” (P9:39, 149:149).



CONCLUSIONES

RÚBRICAS

Explícitas Compartidas Consensuadas

Aumentan el interés y la 

motivación por la asignatura

Comparte significados y modo 

de interpretar las tareas

Alumnado hace suyos los 

criterios de evaluación

Aumento de objetividad en las 

tareas del alumnado

Identifican potencialidades y 

dificultades en grupo
Homogeneización los criterios

Aporta oportunidades de 

mejora
Más responsables con su 

proceso de aprendizaje

Mayores niveles de coherencia 

y coordinación en la evaluación

Procesos dialógicos y de reflexión 

sobre los requerimientos de las tareas

Más receptivo a asimilar los 

criterios de evaluación
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