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TITULO: Experiencias docentes en la ensefianza del inglés como lengua

extranjera: propuesta alternativa para el aprendizaje de Reading

RESUMEN: El presente trabajo tiene por objeto la valoracion de la autoconciencia de
los aprendizajes adquiridos a lo largo de todo el Grado de Educacion Primaria a traves
de la reflexion critica personal y sistematica, tomando como principal punto de
referencia las experiencias vividas durante los cuatro periodos de practicas, con especial
atencion al ultimo y de mencion, Practicum I11.2. Adicionalmente a este conjunto de
reflexiones, incluimos también en el presente Trabajo Fin de Grado el analisis critico de
una intervencion didactica propia llevada a cabo durante el Practicum I11.2 de mencién
en lengua extranjera (inglés). Es por ello que la propuesta didactica trata de satisfacer
las necesidades de un aula de inglés como lengua extranjera mediante el disefio de
actividades que contribuyan al desarrollo de la destreza de lectura o Reading.
Posteriormente, en base a esta intervencion se establece una fundamentacion teorica en
la que se encuadra, y se realiza una evaluacion para detectar posibles elementos a
mejorar. A continuacion, todos los cambios mencionados con anterioridad se plasman
de una forma practica, esquematica y razonada, demostrando asi la importancia del
docente como investigador reflexivo que introduce alternativas para el progreso y el

avance de sus alumnaos.

Por dltimo, también se incluyen en el trabajo unas conclusiones que hacen
alusion al aprendizaje producido mediante la realizacion de este Trabajo Fin de Grado
unido al adquirido a través de la formacion universitaria, justificaAndose las
competencias profesionales desarrolladas. Asi como el conjunto de conocimientos,
habilidades o estrategias que durante todo el Grado no se han llegado a transmitir de
forma efectiva y por lo tanto, su asimilacion, en parte, no se ha alcanzado de forma

positiva.
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1. INTRODUCCION

El trabajo que se presenta, es un Trabajo Fin de Grado (TFG) que forma parte
como una asignatura obligatoria del plan de estudios de la titulacion oficial de Grado en
Educacion Primaria, mencion Inglés. Ha sido realizado de forma individual bajo la
orientacion de la tutora Maria del Pilar Montijano Cabrera y tiene por objetivo la
reflexion sobre el Practicum en su totalidad, con especial atencion al Gltimo Practicum
I11.2 o de mencion. De tal forma que esta reflexion sirva para que, posteriormente, una
de las intervenciones autonomas disefiadas en este periodo, sea evaluada con el fin de

Ilegar a una propuesta mejorada de la misma.

La intervencion seleccionada para abordar este TFG ha sido una sesion que se
llevo a cabo durante las practicas correspondientes a la mencion, en mi caso “Lengua
Extranjera, Inglés”, por lo que fue preparada para la asignatura de Inglés en un centro de
Educacion Primaria. Se trata de varias actividades con una teméatica comun que
pretenden fomentar el desarrollo de la destreza comunicativa de lectura (de aqui en
adelante pasaré a utilizar el término Reading pues es asi como se designa en el lenguaje

especifico de la didactica de las lenguas).

La seleccion de esta intervencion, y por ello esta tematica, viene marcada por el
analisis de los resultados obtenidos tras su puesta en practica en el aula, hecho que me
hizo reflexionar y plantear la necesidad de mejorar lo ya creado, pues se percibia como
incompleta e inconclusa en cuanto a contenido. Igualmente, detecté tras llevar a cabo la
sesion, que los alumnos pudieron realizar casi sin problemas lo que se les pedia,
resultando ser poco exigente. Ademas, la intervencion de Reading preparada durante las
précticas se desarrolld en el aula de forma rapida y sin apenas tiempo para poner en
comun los resultados o para que los alumnos con mas dificultades pudieran terminarla,
por lo que sentia que necesitaba mas tiempo para llevarla a cabo de forma satisfactoria y

se obtuvieran los maximos beneficios.

A lo largo de este trabajo, se distinguen tres partes diferenciadas. En la primera
de ellas, formada por el segundo punto, se recogen una serie de reflexiones y
evidencias, sobre el aprendizaje profesional desarrollado a partir de las experiencias
vividas durante los cuatro periodos de préacticas, centrandose en el Practicum 111.2,

ultimo de todos y especifico de la mencién. Es decir, teniéndolo presente para evaluar
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hasta qué punto, estas vivencias se han visto reflejadas en mi identidad docente actual y
como he ido evolucionando profesionalmente desde el comienzo del Grado.

La segunda parte estd constituida por el tercer y cuarto punto. El primero de
ellos, el tercer punto, recoge la intervencion que he mencionado con anterioridad, y en
él se realiza una fundamentacion tedrica exhaustiva, para posteriormente incluir un
resumen pormenorizado de la intervencién y una evaluacion de las actividades que la
componen, con el objetivo de que se produzca una investigacion sobre la propia préctica
docente llevada a cabo en el aula. Muy vinculado con esto, en el cuarto punto, se
desarrollan y aplican todas las propuestas de mejora que se habian determinado al final

del tercer punto. Y asi llegar a una nueva intervencion méas completa.

En la tercera parte, correspondiente con el quinto punto, se exponen las
conclusiones extraidas a partir de la elaboracion de este Trabajo Fin de Grado, es decir,
los aprendizajes derivados del mismo. Se establecen de igual modo, una serie de
reflexiones sobre las competencias desarrolladas a lo largo de mi formacion académica,
que se han visto favorecidas con la escritura de este trabajo. Asi como, posibles
competencias a las que debo dedicar mas empefio para conseguir desarrollarlas de forma

satisfactoria.

Por altimo, el trabajo concluye con las referencias bibliogréficas utilizadas para
su elaboracidn, ademas del conjunto de anexos que recogen materiales e imagenes

relevantes para la plena comprension del mismo.

Y no quiero cerrar este apartado sin manifestar explicitamente que la realizacion
de este trabajo ha supuesto un gran avance en mi desarrollo pre-profesional como
docente pues me ha permitido instaurar unos principios solidos por los que regirme en
esta profesion. Esto ha sido posible gracias a la interconexién que he establecido entre
todos los aprendizajes adquiridos a lo largo de mi formacion académica y las
experiencias vividas en los diferentes periodos de practicas, plasmando en este trabajo

todo lo que ello ha supuesto.
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2. EXPERIENCIA DEL PRACTICUM Y APRENDIZAJE
PROFESIONAL DE LA DOCENCIA

Tomando como referencia los cuatro periodos de practicas cursados, hemos
vivido una serie de experiencias que han complementado nuestra formacion,
proporcionandonos un conjunto de aprendizajes, que tras una adecuada reflexion y
analisis, han hecho que nuestras competencias profesionales como maestros sean o mas

completas posibles.

A lo largo de este apartado, voy a ir fijando mi atencion en el conjunto de
aprendizajes mas significativos que considero que he ido adquiriendo en este largo
proceso de formacion para llegar a convertirme en docente, y finalizar con un recorrido
sobre mi identidad profesional: la percepcién que yo tenia de lo que implica ser maestro
antes de comenzar el Grado de Educacion Primaria y ahora que he descubierto todo lo

que de verdad significa esta profesion.

Para empezar, uno de los principales puntos que he desarrollado a lo largo del
proceso de practicas ha sido el conocer y experimentar el importante papel que tenemos
como docentes, cdmo necesitamos tomar decisiones constantemente y como influyen
esas decisiones. Desde mi punto de vista, es cierto que la ensefianza debe girar en torno
al alumnado pues el sentido de la educacion reside en este, pero ¢qué papel tiene el
maestro o la maestra desde esta perspectiva? Segun Haigh (2010) es necesario mas
aprendizaje activo en las aulas, que tanto los alumnos como los docentes participen en
el mismo, que los docentes intervengan con los alumnos. Por lo tanto, el docente debe
ser el guia que en todo momento, ayude y apoye a los estudiantes en su camino hacia el
aprendizaje y la formacion como personas y ciudadanos reflexivos, “los profesores
guian, pero son los alumnos los que descubren” (Haigh, 2010, p. 81). Es decir, la
educacién y ensefianza que reciban los alumnos tiene que estar centrada en ellos y
permitirles que sean los protagonistas, pues de acuerdo con Madrid y McLaren (2004

pp. 21-36) este es el camino para alcanzar los distintos aprendizajes con éxito.

Sin embargo, he podido contrastar por las experiencias vividas, tanto desde la
Facultad, como desde las practicas, que seguir este enfoque de ensefianza centrado en el
alumnado presenta nuevos retos al profesorado, entre los que destaco el ser capaz de

autorregular el propio aprendizaje y de aprender a lo largo de la vida con autonomia.
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Pues si nos basamos en este enfoque, el docente debe estar en continua indagacion y
formacion para hacer frente a las necesidades que presenten sus alumnos. Segun
Mortimore (1993) el tener una actitud de crecimiento y cambio constante, hace que se

produzcan avances y mejoras en la ensefianza.

Por lo tanto, eso que tanto tratamos de desarrollar en los alumnos, la
competencia y actitudes para seguir aprendiendo de forma auténoma a lo largo de la
vida, también debemos llevarlo a cabo nosotros. Segun Castafieda (2013) la formacién
docente no solo se conforma de todo aquello aprendido a través de una educacién

reglada, sino que es un proceso permanente que se desarrolla a lo largo de la vida.

Esto lo he podido ver en los diversos periodos de practicas, pues cada vez he
estado en un centro diferente (tanto publico, como concertado-privado) con tutores
distintos. Es ahi donde se aprecia qué docentes muestran un interés por su profesion
porque se implican en buscar nuevos enfoques, en innovar y formarse en las Gltimas
tendencias en educacion. Para ello deben reflexionar sobre la préctica docente, los
resultados que se obtienen en el aula y todo lo que acontece en ella. Segin Sancho y
Correa (2013) convertirse hoy en dia en maestros, con todas las exigencias de la
sociedad actual, implica adentrarse en una permanente renovacién de actividades,

contenidos y objetivos, es decir, se impone una evolucién constante.

En mi caso he podido aprender que la formacién continua es tan importante por
el contraste que he experimentado al trabajar en cada ocasion con un tutor distinto.
Alguno de ellos si tenia bien desarrollada esta competencia, tratando de sembrar en mi
esa semilla de lo que llamamos el “reciclaje docente”, mientras que otros con los que he
trabajado, se han quedado estancados en su mera formacién académica inicial. Como
bien reflejo aqui, ha sido ese contraste el que me ha hecho parar a reflexionar sobre
estas practicas viendo cémo influia en la educacién de los alumnos un docente con
espiritu de formacion y otro que esta estancado en las practicas pasadas. De acuerdo con
Melero (2009) las nuevas necesidades de los centros escolares nos obligan a estar cada

vez mas formados, la constante renovacion es un aspecto imprescindible.

Abordando ahora otro aspecto, y una vez mas citando a Melero (2009), el
aumento de la conflictividad en las escuelas obliga a los docentes a desarrollar nuevas

competencias para afrontar con éxito estas situaciones. En mi caso, uno de los
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aprendizajes mas profundos que he ido construyendo durante este proceso de practicas
ha sido el relacionado con la disciplina, haciendo que haya adquirido la competencia de
fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolviendo los posibles problemas
que pudieran existir en la clase y/o en el centro, contribuyendo a la resolucion pacifica
de los conflictos, pues de acuerdo con Zabalza (2002) la violencia y los conflictos de
aula hoy en dia estan mas presentes de lo que nos pensamos. De ahi la importancia de
que los nuevos docentes dominemos diferentes técnicas de resolucion de conflictos

como la mediacion, la comunicacion y la reflexion, segun Martinez-Otero (2001).

En mi caso, el tercer Practicum ha sido el que més ha contribuido a desarrollar la
competencia de gestion de los problemas de convivencia y como solucionarlos, por el
hecho de estar en una clase mas conflictiva y problemaética, lo que me dio la
oportunidad de reflexionar sobre ello y tratar de encontrar soluciones, teniendo que
aplicar estas técnicas en varias ocasiones. Dandome cuenta por las diversas experiencias
vividas durante el mismo, de lo poco beneficioso que resulta para los alumnos un
docente autoritario, pues, segin Santos (1996) desde esta posicion es muy complicado
que se dé el aprendizaje. De esta forma los alumnos podran estar en silencio y sin
moverse pero no estaremos contribuyendo a crear un clima agradable para que se dé el

aprendizaje.

Me gustaria afadir que, de manera diferente, el resto de practicas también han
contribuido a desarrollar esta competencia en el sentido de que en todas las clases hay
conflictos mas o menos importantes, a los que se les debe de poner remedio mediando
de la mejor forma posible. Siguiendo la idea de Defrance (2005) donde la reflexion,

evaluacion y negociacion para alcanzar la regulacién es mas que necesaria en las aulas.

Muy relacionado con esto esta la gestion del aula, que desde mi punto de vista,
nos sirve para prevenir los conflictos, algo plenamente necesario para que exista un
clima en el que todos los alumnos se sientan comodos a la hora de trabajar. Segun
Curwin y Mendler (1987) el papel de la prevencion es evitar que los problemas en el
aula surjan. Por lo tanto, se ve cdmo es esencial que un docente tenga la competencia

para prevenir los problemas al igual que la de solucionarlos cuando aparezcan.

Y es que estrechamente vinculado con la disciplina y la resolucién de conflictos

encontramos la gestion del aula. Como refiere Villalobos (2011) un profesor de calidad
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no tiene solo un amplio conocimiento de contenidos, sino que ademas presenta una
experiencia y unos saberes sobre lo que debe hacer en el aula para que los estudiantes
mejoren sus aprendizajes. Es decir, debe crear los espacios necesarios y propicios para
que los alumnos desarrollen sus aprendizajes. Resultando ser otro pilar esencial en mi

formacion docente, el poseer las herramientas y estrategias para prevenirlos.

En mi opinion, este aprendizaje tan solido sobre la regulacion y organizacion de
los espacios de aprendizaje ha sido derivado de todas las actuaciones desarrolladas tanto
desde la Facultad como desde el conjunto de experiencias practicas vividas,
complementandose mutuamente ya que los contenidos y teorias adquiridos con la
formacion académica, se veian o no reflejados en los centros escolares con lo que me
resultaba un punto muy positivo en el que centrarme a reflexionar y tratar de encontrar

soluciones en el caso de que hubiese problemas.

Continuando con los aprendizajes adquiridos, me he dado cuenta de lo de
importante que ha resultado ser para mi la competencia para la elaboracién de juicios
informados y responsables, asi como de propuestas alternativas. He tenido la
oportunidad de mejorar esta competencia por la accion de la reflexidn, pues una vez que
hemos detectado los problemas en el aula, es a través de la misma cuando podemos
pensar en posibles soluciones. Para ello resulta inminente el aprendizaje de nuevas
estrategias y alternativas metodol6gicas que den respuesta a esos problemas. De ahi que
podamos establecer un vinculo entre la reflexién sistematica y la formacion continua de
la que he hablado anteriormente, pues si no se reflexiona nunca se podra mejorar, y la
mejora reside en la constante formacidn del docente. De acuerdo con Schon (1992) la
reflexion resulta ser un medio para la obtencidén de soluciones a diversas situaciones
conflictivas permitiendo la continua evolucion. Por lo tanto, es uno de los puntos
basicos de esta profesion, pues es mediante los procesos reflexivos como somos méas
conscientes de lo que esta ocurriendo en el aula. Manifestar que ha sido la formacién
académica la que me ha dotado de las herramientas necesarias para poder llevar a cabo

este proceso como docente, reforzandose ain mas con la implementacion en las aulas.

A continuacion, me gustaria destacar lo esencial que resulta el trabajo en equipo,
sobre todo en los primeros periodos de practicas en los que estuve con la misma tutora,
donde pude vivir el trabajo entre los compafieros de un centro. Con esto quiero decir

que ella también me hizo participe en varias ocasiones de las actividades que tenian
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lugar dentro del equipo docente. En este sentido pude, por un lado, asistir a las
reuniones del ETCP (Equipo Técnico Coordinaciéon Pedagdgica) o disefiar y planear
conjuntamente las sesiones (nos ayudabamos mutuamente); y por otro, también estaba
presente cuando los tutores del mismo curso trataban asuntos relativos a los contenidos,
examenes, actividades a realizar... Fue en esos momentos, cuando pude llevar a la
préctica todo lo que habiamos trabajado en la Universidad indirectamente con nuestros
grupos de trabajo. Pues nos estamos preparando para que la dinamica de trabajo en
equipo en los centros sea algo cotidiano, gracias al desarrollo en estos afios de la
competencia para la colaboracidn, el trabajo en grupo. Sumando a todo esto el respeto a
la diversidad y a la discrepancia, algo absolutamente fundamental, pues como recoge
Antlnez (1999) a través de la colaboracion se logra més eficacia en todo aquello que se
propone, permite un analisis méas profundo y de los problemas comunes, y posibilita la
se creacion de un clima que involucre también a los alumnos en el trabajo en equipo,

siendo los maestros el ejemplo a seguir.

Se me ha brindado la oportunidad de desarrollar esta competencia a partir de la
formacion académica en el transcurso de este Grado, pues la exigencia de trabajar en
grupo era constante, con lo cual, he podido ver cémo lo que en un principio creia poco
necesario, ha pasado a ser un aspecto esencial de mi formacion como docente: el ser
competente trabajando en grupo. Muy relacionado con esto esté el rol del docente como
miembro de un equipo que segun Pérez (1999) resulta ser una necesidad inminente el
desarrollo del perfil de docente que trabaja de forma colaborativa dentro de un equipo.
Pienso que aquellos docentes incapaces de trabajar en equipo, coordinarse y planificar
juntos, no pueden decir que sean parte de ese equipo, pues para ello todos los miembros
deben remar en la misma direccion, de acuerdo con la idea de Fuente (1998) el trabajar

conjuntamente por un fin comun dota mayor posibilidad de alcanzar lo que se pretendia.

Antes de concluir este apartado, me gustaria comentar otro aspecto que
realmente considero que he podido desarrollar tras mi formacion. Este es el desarrollo
de la competencia de disefiar, planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje,
tanto de forma individual, como en colaboracion con otros docentes. He comprobado
como mediante el aprendizaje teérico adquirido durante estos cuatro afios he ido

desarrollando esta competencia de forma continuada a través del disefio de proyectos,
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unidades y secuencias didacticas, intervenciones, etc. para, mas tarde, pasar a un centro

en el que tendriamos que disefiar de forma real las intervenciones.

En mi caso, el desarrollo de esta competencia se ha visto favorecido por el
simple hecho de realizar las practicas en centros diferentes, pudiendo ver el contraste de
un docente a otro. En los primeros periodos de practicas pude aprender de mi tutora la
organizacion, la importancia de tenerlo todo planeado y como todo esto afectaba
positivamente a la calidad del aprendizaje. Sin embargo, en los dos Ultimos periodos de
practicas las dos tutoras diferentes, de centros distintos, me han mostrado como puede
llegar a ser una clase improvisada y sin planificacion alguna. Es en estos momentos
cuando de verdad se puede apreciar la importancia de la organizacion y la planificacion,
y como afecta a los alumnos, a su comportamiento, a sus resultados de aprendizaje.
Segun Villalobos (2011) las decisiones tomadas en torno a la planificacion y disefio de
las actividades de forma apropiada permiten que los alumnos alcancen un aprendizaje
solido y significativo. Es entonces, a partir de estas diferencias cuando he podido
recapacitar sobre lo necesario que resulta planificar para obtener los mejores resultados
en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Pues si se tienen en cuenta todas las variables
que intervienen en el aprendizaje se obtendran mejores resultados. De acuerdo con lo
publicado por la Junta de Andalucia (2013), el disefio y planificacion de diferentes
factores cotidianos en la docencia tales como objetivos, contenidos, actividades, etc.

favorecera el que se llegue a alcanzar buenas précticas educativas.

Todos estos aprendizajes mencionados han contribuido en gran medida al
comienzo de la construccion de mi identidad actual como docente, puesto que “la
formacion inicial del maestro es el primer punto de acceso al desarrollo profesional

continuo.” (Marcelo y Vaillant, 2009, p. 48).

En un principio, antes de comenzar a cursar este Grado, personalmente pensaba
que los docentes representaban una figura muy importante en la sociedad actual y de
mucha influencia en la educacion que recibimos. Y es que partiendo de la idea de
Depaepe (2006) de concepcidn de la profesion docente como la simple transmision del
conocimiento, en parte, veia a los maestros como fuente de sabiduria, pero nunca me
habia parado a pensar realmente en su trabajo y todo lo que implica. Mi idea previa de
docente era aquel que llegaba a la clase y sabia explicar los contenidos, proponia

actividades para afianzar “lo aprendido” tras la explicacién y los exadmenes que
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realizaba eran acordes a lo que se habia trabajado, es decir, aquello que yo habia visto y
experimentado a lo largo de mi educacion. Por lo tanto, en un principio mi objetivo era
alcanzar los conocimientos necesarios para poder llegar a ser como este modelo de
maestra. “En la construccion de la identidad del maestro es importante acudir al

recuerdo para poder reflexionar sobre la propia historia” (Castafieda, 2013, p. 14)

Ni que decir tiene que a medida que mi formacion, y por lo tanto mis
conocimientos se hicieron méas profundos en el &mbito de la docencia, mi concepcion
fue cambiando completamente. Es cuando empiezo a ver al docente como mediador
para que los alumnos lleguen a construir su propio conocimiento y guia en el proceso de
aprendizaje, en lugar de transmisor de saberes. Segun Harmer (2009 pp. 23-33) tenemos
el papel de tutores que aconsejan y guian en el aprendizaje futuro. Pues tal y como he
descrito al comienzo, y de acuerdo con Widdowson (1991) somos nosotros los que
involucramos a los alumnos en su aprendizaje. Comienzo también a plantearme
cuestiones relacionadas con la evaluacion: si es posible medir el aprendizaje o diferentes
tipos de evaluaciones. Pero no es hasta el primer periodo de précticas cuando de verdad
le vi un sentido a lo que estaba estudiando y mis ideas sobre un docente se afianzan. Es
ahi cuando las primeras reflexiones sobre los procesos de aprendizaje, la gestion del
aula o el verdadero sentido de la educacién, pasan por mi mente. Por lo tanto, las

primeras experiencias reales de docencia son de gran valor.

Segln nos explica Martinez y Gutiérrez (2013), un docente significativo es
alguien que en un momento dado de nuestra vida tuvo una gran influencia en nosotros.
En este sentido, considero que en mi personalidad docente han influido las diversas
practicas que he realizado, en concreto la primera tutora de los dos primeros Practicum.
Desde mi punto de vista es una gran docente y cumple con la gran mayoria de los
requisitos que se le exigen a un maestro 0 maestra hoy en dia: preocupacion por los
alumnos y su formacion, motivador, participativo en la vida del centro, amable y sereno.
De acuerdo con Feito (2004) un buen docente es aquel cuyo nivel de implicacion en las
tareas educativas es muy alto, es un negociador nato, manifiesta un inconmensurable
carifio hacia sus alumnos, demostrando paciencia y calma, deja a un lado la mala actitud
y el tono de voz elevado y apuesta por el trabajo en equipo. Ademas, segun Guerrero
(2009) el caracter dindmico, la toma de decisiones correctas en las tareas y la actitud

positiva son elementos indispensables en la personalidad de un docente eficaz. Sin
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olvidar que “la profesion docente actual requiere (...) un profesional que, entre otras
competencias, sea reflexivo, critico y capaz de incorporar la investigacion y la
innovacion al aula” (Gonzélez, 2011, p. 236). En el momento que descubri la forma de
trabajar de esta maestra, trato de poner en practica las caracteristicas mencionadas que
ella presenta, sin olvidar aquellos aspectos que he podido aprender desde la reflexion y
el analisis de los contenidos trabajados desde la Facultad.

Otro punto de gran relevancia en mi construccion como profesional de la
ensefianza es la habilidad necesaria para supervisar y observar frecuentemente a los
alumnos y reflexionar sobre los datos obtenidos para determinar cuales son las

necesidades de intervencion que presenta cada estudiante.

Actualmente, después de estos cuatro afios de aprendizaje y formacién, me veo
como una docente preparada para la vida en las aulas. Todavia con mucho que aprender
pues haciendo referencia a Castafieda (2013) el alcanzar una identidad propia requiere
de un proceso complejo de construccion y reconstruccion, a través de los aprendizajes y

experiencias que se acumulan a lo largo de la vida tanto profesional como personal.

Afronto mi futuro como docente con ilusién y fuerza para tratar de llevar a la
préctica mis principios y lo aprendido durante estos cuatro afios. Desde una perspectiva
de la ensefianza en la que el maestro que participe en clase, se implique por sus
alumnos, crea en ellos, los motive y anime a aprender, creando situaciones de
aprendizaje adecuadas a sus alumnos, pasando por las decisiones que debe tomar en
cuanto a planificacion, actividades, evaluacion, y todo lo que acontece en el dia a dia de
un aula, y a través del trabajo colaborativo con los compafieros del centro, tratando de
motivarles a realizar tareas o0 proyectos conjuntamente, y de trabajar en equipo para que
el funcionamiento del ciclo/curso sea el mejor posible, hasta llegar a la formacion
propia, personal y continuada a lo largo de nuestra vida como docentes, para poder

Ilegar a ser profesionales de la educacion lo mas completos posibles.

Experiencias docentes en la ensefianza del ingléS como lengua extranjera: 10
propuesta alternativa para el aprendizaje de Reading



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

3. PROYECTO DE INTERVENCION AUTONOMA
DISENADO Y DESARROLLADO DURANTE EL
PRACTICUM I11.2

Como bien sabemos, la ensefianza de una lengua extranjera tiene como principal
objetivo que los aprendices lleguen a comunicarse en dicha lengua. Por lo tanto, las
destrezas de: Reading, Writing, Listening, Speaking y Oral Interaction resultan un
elemento clave y esencial en la ensefianza de la lengua extranjera, si se ensefia a través
de un enfoque comunicativo. De entre todas ellas, vamos a centrarnos en el estudio en

profundidad de la destreza Reading.

3.1. Fundamentacion de la intervencién

La intervencidén escogida estd basada en varias actividades, que tratan de
fomentar las estrategias y habilidades que conlleva la experiencia de aprendizaje, y que
contribuye a favorecer el desarrollo de la destreza de Reading, como acabamos de
sefialar. Al igual que otras destrezas como Oral Interaction o Listening es muy
importante para el desarrollo pleno de la capacidad de comunicacion en la segunda
lengua. Segun Madrid y McLaren (1995 pp. 91-117) la lectura resulta esencial para
poder comunicarnos en diversas situaciones cotidianas, ademas de para extraer

informacion de los diferentes textos a los que nos enfrentamos constantemente.

En consecuencia, esta intervencion ha sido seleccionada porque tras analizar los
resultados obtenidos una vez que se llevo a la practica, se observé como la mayoria de
los alumnos que realizaron las actividades, apenas encontraban dificultad, llegando
incluso a hacerlas en muy poco tiempo. Esto despertd en mi el interés para comprender
que estaba pasado. Y reflexionando, llegué a la conclusion que habia que proponer
actividades con mayor dificultad, sin olvidar la adaptacion al nivel que presentan, pero
que les permitieran activar estrategias de pensamiento mas complejas. Al mismo
tiempo, solo contaba con cuarenta minutos para poner en practica la intervencion de
Reading que se habia disefiado, lo que me hizo escogerla para poder crear una nueva

intervencion méas completa, y sacarle el maximo partido a esta destreza que es la gran
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olvidada en la didactica del inglés como lengua extranjera, pues apenas se deja espacio

en las aulas para su desarrollo.

De ahi que esta intervencidn que pasamos a describir esté enmarcada dentro del
communicative approach o enfoque comunicativo, pues de acuerdo con Halliwell (1994
pp. 9-18) el lenguaje estd muy unido al ser humano, y es por ello que se debe ensefiar de
forma natural, en base a una comunicacion auténtica a partir de situaciones reales. De
este modo, se pretende que los alumnos vean la lectura como una destreza que nos

permite comunicarnos partiendo de los diferentes tipos de textos escritos.

Para comenzar, nos centraremos en contextualizar la mencionada intervencion
segun las caracteristicas del centro y el aula, asi como situar las actividades en relacion

a los contenidos curriculares que se establecen en el RDL 1513/2006, de 7 de diciembre.

En cuanto al contexto, el centro en el que se llevd a cabo la intervencion es el
C.D.P. Virgen Inmaculada-Santa Maria de la Victoria (Gamarra). Los alumnos que
asisten al mismo se caracterizan por pertenecer a familias con un nivel socioeconémico
medio y cultural medio-bajo. En relacion al aula para la que esta disefiada la sesion, los
alumnos tienen entre seis y siete afios, pertenecen al primer ciclo de primaria y
concretamente estan en el segundo curso. Se estaba trabajando el vocabulario de las
partes de la casa y esta intervencion fue previa al examen que cierra la unidad, por lo
que sirvid para hacer un repaso global. En la clase hay un pequefio grupo de alumnos
que interrumpen con frecuencia a lo largo del desarrollo de las sesiones, por lo que las

actividades se deben disefiar para que ellos participen activamente.

La metodologia estaba basada en realizar las actividades del libro
complementandolas con el cuadernillo de trabajo. La préactica de la interaccion oral no
se llevaba a cabo con demasiada frecuencia. La maestra por su parte, trataba de impartir
las clases en inglés, pero en ciertas ocasiones utilizaba la lengua materna, con la excusa

de que los alumnos no comprendian lo que ella decia.

Atendiendo a las directrices que marca el RDL 1513/2006, de 7 de diciembre, en
relacion a los contenidos, se trabajan tres de los cuatro bloques que aparecen en éste.
Del primer blogue, Escuchar, hablar y conversar, al no estar centrada la intervencion en
el desarrollo de la interaccidn oral, ésta se trabaja tan solo de un modo tangencial, pues

resulta inevitable utilizarla la comunicacion constante en el aula. No obstante, durante
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nuestra actuacion docente en esta unidad, si dimos cabida a una actividad en la que los
alumnos deben utilizar el lenguaje oral, por lo que como vemos se esta trabajando la

comprension de mensajes orales sencillos.

El segundo bloque, Leer y escribir, es el principal a desarrollar con la
intervencion. Asi, se abordan contenidos como leer palabras y frases sencillas que
previamente ya se habian conocido en interacciones orales, al tener que leer las palabras
ya conocidas o el vocabulario propio de la unidad. Se fomenta el desarrollo de
estrategias para mejorar la comprension de la lectura por el uso del contexto y palabras
ya conocidas, iniciando a los alumnos en este uso del contexto y de los conocimientos
previos, una estrategia fundamental para llegar a una comunicacion eficaz. Y, por
ultimo, se introduce en la sesion la escritura de palabras y frases previamente trabajadas

para transmitir y compartir informacion.

En el tercer blogue de contenidos se desarrollan en su mayoria elementos del
apartado “Conocimientos lingiiisticos” a la hora de identificar y usar el léxico, y
estructuras elementales propias de la lengua extranjera utilizadas con anterioridad. En el
apartado de “Reflexion sobre el aprendizaje” se puede destacar la aceptacion de los
errores como parte del mismo, cuando al final de la sesion se realice una pequefia
reflexion sobre el propio aprendizaje y se proporcione el feedback durante las

actividades.

Nos centraremos ahora en las actividades propuestas de Reading para esta
intervencion. En la primera de ellas, los alumnos deben realizar una lectura de
prediccion o predicting reading. A partir de las palabras que ya conocen, y las
presentadas con apoyo visual, deben predecir o adivinar de qué se estd hablando en el
texto, como se comentara mas adelante (Anexo I). De acuerdo con Nuttall (1996) es
importante trabajar la prediccidn, siempre que se vaya a proceder a la lectura de
cualquier texto, porque de esta forma se ponen en juego Y se relacionan las experiencias
y conocimientos previos con lo que ya conocemos de ese tema, y de esta forma llegar a
entender lo que leemos con mas facilidad. Al mismo tiempo, se produce una asociacién

entre las palabras que se desconocen y el tema del texto.

En la segunda actividad, se lleva a cabo una lectura méas profunda de los

diferentes textos, y es ahi cuando por parejas tienen que proceder a ir leyendo sus
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adivinanzas, para que entre ambos consigan colocar las palabras que faltan, es decir,
poner la informacidn necesaria para completar el texto (Anexo Il). De acuerdo con
Grellet (2009) esta actividad de completar es apropiada para fomentar la prediccion ante
un Reading. La lectura se realiza en voz alta, Nuttall (1996) identifica que, en las
primeras etapas del aprendizaje de una segunda lengua la lectura no silenciosa puede
llegar a ser util para los alumnos. A su vez, Silberstein (1994) destaca que la destreza de

Reading se aprende poniendo en préctica la lectura, es decir, se aprende a leer leyendo.

Prosiguiendo con los principales objetivos que vamos a tratar con esta
intervencion, se encuentra la participacion activa y constante del alumno. Segun
Maynard (2012) los aprendices necesitan tener todas las oportunidades posibles en el
aula, para practicar y consolidar aquello que esta en proceso de ser aprendido. Esta idea
estd estrechamente relacionada con el proceso de aprendizaje de la L2, para que se
produzca un aprendizaje solido de la segunda lengua que permita la comunicacion, es
necesario que constantemente se proporcione un input y que al mismo tiempo el sujeto
lleve a la préctica toda la informacién que esta recibiendo. De acuerdo con Madrid y
McLaren (1995 pp.189-209) los alumnos no estan expuestos a un contexto en el que
predomine el contacto con la lengua extranjera, y es necesario aprovechar al maximo
todo el tiempo que estan en clase y dejar mas espacio a actividades donde se ponga en

practica la L2.

El aprendizaje de la lengua materna se realiza de forma natural, recibiendo un
input y poniéndolo en préactica para establecer la comunicacion sin importar demasiado
los errores que se vayan cometiendo. Para ensefiar una lengua extranjera, en este caso el
inglés, es necesario un acercamiento al enfoque natural o natural approach. En la sesion
planteada, se utiliza el inglés, y los alumnos ponen en practica el vocabulario que han
aprendido durante la unidad, tanto de manera escrita, leida como de forma oral. De
acuerdo con Krashen y Terrell (1984) la principal base sobre la que se sustenta el
enfoque natural o natural approach es el tratar de llegar a una comunicacion eficaz, sin
necesidad de utilizar una gramatica y forma perfecta, pues con el tiempo se iran
mejorando. Este enfoque esta estrechamente relacionado en términos de objetivos con el
communicative approach mencionado anteriormente. En cuanto a la intervencién que se
presenta, los alumnos tienen que tratar de adivinar de qué les hablan los diferentes

textos, y mas tarde en parejas tendran que leer entre ellos su fragmento para conocer las
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palabras que les faltan, algo para lo que tendran que poner en practica sus estrategias de
negociacion, esto es, se estaran comunicando por medio de la L2.

En las actividades planteadas para trabajar el Reading, los alumnos tienen que
llegar a esa préactica tanto lectora como oral, recibiendo un input de contenido
ligeramente superior al que dominan. Segin Krashen (1982), para ir avanzando en la
adquisicién de una lengua, es necesario que el input presentado vaya més alla de lo que
ya conocemos, es decir, i+1 (donde i es el input ya conocido). De ahi que en las
actividades planteadas para esta sesion se introduzca vocabulario nuevo y estructuras
que todavia no se han trabajado, para que el input sea i+1. Esto ocurre porgue a la hora
de comprender, utilizamos otros elementos concurrentes de la situacion comunicativa,
tales como son el contexto, palabras parecidas a nuestro idioma o los conocimientos
previos. Al mismo tiempo, de acuerdo con Barrios y Garcia (2006) el profesor debe
adaptar el input a la capacidad de sus alumnos, sin caer en el error de llegar a una
simplificacion excesiva. De esta forma, en la intervencion se emplea vocabulario nuevo

teniendo en cuenta el nivel de los alumnos y sus limitaciones.

Como estdbamos viendo, entonces, las actividades han sido planteadas para que
se desarrolle més de una inteligencia, pues segin Gardner (1993) existen siete tipos de
inteligencias, Ilamadas inteligencias multiples, propicias a desarrollarse pues todo ser

humano las posee a niveles diferentes.

Sin embargo, resulta indiscutible la necesidad de que en cualquier actuacion
docente, se propongan actividades que atiendan a la diversidad del aula para conseguir
que todos nuestros alumnos se sientan involucrados. Por esto en la intervencién
presentada se plantean ciertas acciones para que todos los alumnos, sean cuales sean sus
caracteristicas, puedan aprender. Como expresa Pinter (2006 pp. 5-16) existen diversos
estilos de aprendizaje, que no podemos dejar de incluirlos en las actividades que se

planteen.

De acuerdo con Gardner (2012) no todos los alumnos aprenden de la misma
forma, en cada uno predominan unas inteligencias, por lo que es imprescindible que las
actividades abordadas, traten de integrar cuantas mas inteligencias multiples y asi

tengan mas opciones de aprendizaje. Surge de ahi la idea de educacion individualizada.
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A lo largo de esta intervencion se desarrollan inteligencias como la linglistica,
por estar en contacto continuo con la lengua extranjera; la interpersonal, pues se realiza
una actividad en parejas donde se pretende que los alumnos empaticen entre ellos y
desarrollen competencias y valores de trabajo en equipo; y por ultimo, la visual-
espacial, al introducirse imagenes a modo de flashcards para que, entre otros motivos
que se mencionaran a continuacion, los alumnos que aprenden de forma visual tengan la

oportunidad de hacerlo.

Otra estrategia para atender a la diversidad del aula es presentar las nuevas
palabras, previamente a la lectura. De esta forma aquellos alumnos que conocian
algunas las pueden recordar, y los que no tienen dominio de las mismas, comienzan a
familiarizarse con las mismas. Asi, todos parten de la misma base, es decir, se unifican
los niveles y las oportunidades de aprendizaje. Segun Maynard (2012) en la clase de

inglés como lengua extranjera todos los alumnos deben tener las mismas oportunidades.

Como anteriormente ya hemos mencionado, el uso de imagenes concretamente
al comienzo de la sesion a modo de before-Reading stage resulta ser un punto fuerte de
apoyo para la realizacion de las actividades posteriores (Madrid y McLaren, 1995 pp.
91-117). De acuerdo con Cameron (2001), a la hora de introducir y llegar a interiorizar
una nueva palabra es imprescindible asociarla con imagenes para contextualizar el
significado. Asi, los alumnos adquieren el significado de la palabra sin tener que
recurrir a la lengua materna, por lo que el aprendizaje es mas significativo, ya que si se
tradujera el vocabulario los alumnos no se esforzarian en descubrir qué es esa palabra y
no se produciria verdadero aprendizaje de las mismas, por lo que la actividad resultaria
ser una peérdida de tiempo, ya que no estaria cumpliendo el objetivo para el que fue
disefiada, a saber: facilitar la comprension fluida del texto por parte de los alumnos. En
esta intervencidn que se presenta, antes de comenzar con la lectura de los textos, se

introducen las palabras a través de dibujos (Anexo Il1).

Asimismo, en esta intervencion también se ponen en practica procesos
cognitivos de acuerdo a la Taxonomia de Bloom revisada por Anderson, Krathwohl,
Airasian, Crikshank, Mayer, Pintrich, Raths, Wittrock (2001) y basada en la teoria
propuesta por Bloom (1979). Aparecen procesos como recordar las palabras trabajadas

con anterioridad, el aplicarlas y contextualizarlas en los diferentes textos y comprender
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lo que se va leyendo. Estos tres procesos son los que llamamos LOTS (Low Order
Thinking Skils), y son menos exigentes.

En cuanto a las agrupaciones de la intervencion se ha decidido realizar dos
formas diferentes. En lo referido a la primera actividad, los alumnos la llevaran a cabo
de manera individual, pues se trata de que se enfrenten ellos mismos a este tipo de texto
al cual no estan realmente acostumbrados. Ya en la siguiente actividad, se trabaja por
parejas para que entre los dos alumnos que la conforman puedan ir leyendo el texto en
voz alta y completando las palabras que faltan (Anexo V). Estos cambios de
agrupamiento para el trabajo a lo largo de la sesidon son oportunos realizarlos porque,
segun House (1997) cuanto més se trabaje en parejas o en diferentes agrupaciones mas
independencia tendran los alumnos, mas préctica se producira y, por lo tanto, mas
aprendizaje. Al mismo tiempo que el profesor puede asi dispone de mayor libertad para

ir atendiendo a todos por igual.

Por dltimo, en relacion a la evaluacion, durante la puesta en préactica de las
diferentes actividades, se les ira proporcionando a los alumnos un feedback de acuerdo a
su actuacion al mismo tiempo que estan trabajando (Anexo V). Ya que segin Maynard
(2012) el feedback resulta esencial para que los alumnos sean conscientes de sus propios
errores y puedan ir mejorando, debiendo facilitarseles durante el desarrollo de la
practica. Antes de finalizar con la sesion recibiran un feedback general y comentarios,
tanto de alumnos, como de docentes, pues de acuerdo con Gower y Walters (1985) el
proporcionar un feedback global para toda la clase, resulta muy significativo como

herramienta para que los alumnos reflexionen sobre los avances.

Tras la fundamentacion tedrica pormenorizada en base a las diversas
contribuciones de mudltiples autores que han estudiado a fondo la ensefianza y el
aprendizaje del inglés y, de un modo especial, todo lo que concierne al desarrollo
efectivo de la destreza de Reading, pasaremos a presentar el resumen de dicha

intervencion.
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3.2. Resumen de la intervencion

La intervencion seleccionada, como ya hemos anticipado unas lineas mas arriba,
gira en torno a la destreza de Reading y fue la Gltima de todas las que realicé en el
centro durante el Practicum I11.2. Estd compuesta por dos fases. En la primera de ellas
(before-Reading stage), se escriben en la pizarra las palabras desconocidas o més
complicadas, que apareceran luego en los textos a leer y se realiza un dibujo al lado de
la palabra sirviendo como flashcard, (Anexo Ill). Las palabras nuevas se escriben
porque no todos los alumnos las conocen ni tienen el mismo nivel, y con esto nos
aseguramos que todos parten de la misma base. El nuevo vocabulario serd el siguiente:
hands, bath, toilet, hanger, jacket, house, grass, trees y birds. Una vez que estén
escritas y dibujadas, el maestro o maestra ira leyendo cada palabra, los alumnos la
repetirdn y se les preguntara si saben lo que significa para que contesten si 0 no, sin

llegar a decir el significado.

A continuacion, se pasara a la sequnda fase. Esta a su vez esta formada por dos
actividades. La primera de ellas es individual. Se les presenta a los alumnos una hoja en
la que aparecen seis pequefias adivinanzas sobre las partes de la casa ya trabajadas
(Anexo 1). Cada una hace referencia a una habitacion que tendran que averiguar
leyendo. Una vez conocida la habitacion o zona sobre la que trata cada texto, deberan
escribirla en la hoja debajo de cada adivinanza. A aquellos alumnos que dominan menos
el vocabulario béasico trabajado durante la unidad les seran proporcionadas las palabras

que tienen que escribir (Anexo VI).

En la segunda y ultima actividad los alumnos trabajaran por parejas con las
adivinanzas previas. Para ello, se le otorgara a cada integrante de la pareja la misma
adivinanza pero con partes omitidas (Anexo Il). Deberan completar los huecos en sus
adivinanzas adquiriendo un sentido, siendo necesario que cuando escuchen una palabra
gue no aparece, la escriban. Con esta actividad los alumnos deben mostrar respeto el

uno por el otro, organizacion y trabajo en equipo.

En esta intervencion no se han planificado actividades after-Reading stage
porgue el tiempo de la sesion es de cincuenta minutos y no es posible utilizar méas de
una para llevar a cabo la secuencia de actividades. Esto se comentard con mayor

profundidad en el siguiente apartado dedicado a la evaluacion.
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3.3. Evaluacion de la intervencion

Una vez revisados todos los documentos relacionados con esta intervencion,
especialmente, las evaluaciones de ambas tutoras (académica y profesional), mi propia
reflexion sobre la sesion y la posterior autoevaluacion, podemos observar de forma mas
clara aquellos puntos en los que ciertos cambios particulares enriquecerian de forma
muy positiva la intervencion en general. No obstante, he de reconocer que, las
actividades planteadas y la sesion en su conjunto tuvieron mucha aceptacion entre los
alumnos, que estuvieron muy participativos y reforzaron su conocimiento del
vocabulario de la unidad a través de la lectura. Todo ello fruto de la correcta, aunque

por supuesto mejorable, planificacion de la intervencion.

Entre estos posibles cambios, desde mi punto de vista, el mas significativo en
cuanto a relevancia es la ausencia de una fase de after-Reading stage. Resultando tan
esencial como las dos etapas previas, before-Reading stage y while-Reading stage, pues
si no existe un cierre en el que se aborde todo el contenido y los aprendizajes
adquiridos, todo lo que se ha realizado previamente no acaba siendo un aprendizaje

solido.

Otro aspecto a incluir en la propuesta de mejora seria el disefio de la
intervencion desde el punto de vista de la integracion de las diferentes destrezas, es
decir, a partir del centro de atencion de la sesion: Reading deberia trabajarse de forma
complementaria con Writing, Listening u Oral Interaction. Pero para poder abordar este
enfoque es necesario disponer de méas de una sesién, ya que de lo contrario los alumnos
se pueden ver saturados de informacion y esto puede llegar a ser perjudicial para ellos.
Muy en relacion con este tema esta el enfoque mas comunicativo que pienso que
deberian tener las actividades. Tras el profundo andlisis, he podido percibir como la
comunicacion esta presente, pero se podria llegar a desarrollar con creces si se aborda el
Reading desde una perspectiva mas comunicativa a partir de textos como cartas, notas,

recetas, anuncios. ..

Como contenido a modificar, he observado que las habilidades cognitivas que se
ponen en practica con las actividades de esta intervencion, resultan ser de un nivel de

implicacion cognitivo bajo, por lo que en la propuesta de mejora seria muy interesante
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el sustituir esas actividades por otras que se centren mas en el desarrollo de los HOTS
(High Order Thinking Skills).

Por ultimo, los comentarios de mi tutora académica me han hecho plantearme
ciertos puntos a desarrollar en torno a la evaluacion. Ahora, tras la revision de los
mismos, considero que resulta necesaria una evaluacion final para que tanto el docente,
como los alumnos, sean conscientes de los aprendizajes logrados. Por parte de los
alumnos, consideramos que seria adecuada una rabrica en la que se establezcan unos
criterios para la autocorreccion y posterior comentario a modo de autoevaluacién. Por
parte del docente, tendria que realizar el analisis de los resultados obtenidos en la
rabrica, que unidos a sus anotaciones fruto de la observacion durante la actividad,

conformarian un comentario individualizado para cada alumno.

Todos estos posibles cambios, pensamos que mejorarian considerablemente no
solo las actividades en cuanto a su atractivo para los alumnos, motivacion y diversion,
sino los resultados de aprendizajes de los alumnos, que seran abordados y desarrollados

en el punto siguiente.
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4. PROPUESTA REFORMULADA DE INTERVENCION
EDUCATIVA

A lo largo de este punto, se van a plasmar las propuestas de mejora mencionadas en el
apartado anterior, para ir construyendo una nueva intervencion de forma que llegue a ser

lo méas completa posible.

4.1. Contexto en el que se desarrolla la intervencion

4.1.1. Caracteristicas mas destacadas de la situacion de ensefianza-

aprendizaje.

El centro para el que se prepara esta intervencion es el C.D.P. Virgen
Inmaculada-Santa Maria de la Victoria (Gamarra), el mismo en el que se realizé la
intervencion original. Por lo tanto las caracteristicas del centro, las familias y la
situacion de ensefianza-aprendizaje no han cambiado. Todo esto se recoge en el
apartado de fundamentacion tedrica de la tercera seccion del trabajo.

4.1.2. Informacion sobre el alumnado a quien va dirigida la intervencion.

La clase para la que se desarrolla esta nueva intervencion es la misma que donde
se realizé la intervencién original. Por lo tanto las caracteristicas del alumnado no
varian. La informacion detallada del contexto del aula se encuentra en la tercera seccién

del trabajo, en el apartado de fundamentacion tedrica.

4.2. Fundamentacion de la propuesta reformulada de intervencién

educativa

4.2.1. Fundamentacion tedrica y metodoldgica de la intervencion docente

Actualmente, la idea de docente que reflexiona para proponer alternativas a su
metodologia practica y asi establecer unos cambios que le permitan obtener mejores

resultados en el aprendizaje de sus alumnos, esta muy extendida. Segun Montijano
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(2001) la reflexion sisteméatica es el paso previo que nos abre las puertas a la
investigacion mas exhaustiva de lo que esta ocurriendo en el aula. En mi caso, gracias a
la formacion académica que he recibido éste resulta ser uno de los pilares sobre los que
se asienta mi identidad docente. Por este motivo, he querido reflejar aqui como la
evaluacion de la intervencion del Practicum 111.2 propuesta anteriormente, ahora se ha
traducido en unos cambios concretos, para la mejora de la misma, finalizando con la
reelaboracion de la intervencion original y consiguiendo de esta forma una nueva

intervencion enfocada al avance y la evolucion.

En referencia a lo anteriormente expuesto, uno de los principales cambios que se
van a introducir en esta propuesta de intervencion reformulada con respecto a la
anterior, es el nimero de sesiones. En lugar de plantearse en una sesién se van a utilizar
tres para realizar una secuenciacion didactica pormenorizada. Como indican Lowes y
Target (1998 pp. 55-62), debe dedicarse un tiempo significativo en el aula para trabajar
esta destreza y proporcionarles asi a los alumnos la oportunidad de continuar leyendo

fuera de la misma.

Ademas, una de las carencias detectadas tras la evaluacion fue la ausencia de
una fase de after-Reading stage y de acuerdo con Madrid y McLaren (1995 p.91-118) es
en esta etapa cuando se ponen en juego numerosas habilidades esenciales para asimilar
y afianzar lo trabajado con anterioridad. Por esta razén, se han reorganizado algunas

actividades y se han incluido otras para cubrir esta necesidad.

En cuanto a al vocabulario, se ha mantenido la estructura de presentacion del
mismo a través de flashcards o tarjetas, pues segin Navarro y Pablo (2004) el input
proporcionado con apoyo Visual, es necesario para que se interiorice su significado, y
se han afiadido dos actividades mas a modo de juegos para continuar con la asimilacion
de estas palabras nuevas. Navarro y Pablo (2004 pp.283-313) reflejan la importancia de
favorecer la memorizacion del vocabulario a través de la practica basada en el juego. Ya
que al ser en su mayoria palabras desconocidas se necesita incrementar su utilizacion y

repeticion.

Por otro lado, el texto sobre el que gira la nueva intervencion se ha modificado.
Como bien se explicé en la evaluacién de la intervencion original, se percibia como el

enfoque adoptado, deberia aproximarse mas a la comunicacion. Las adivinanzas (de la
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intervencion del Practicum 111.2) se han sustituido por un texto simple del personaje del
libro de texto usado en el centro escolar. Pinter (2006 pp. 27-34) identifica que el
contexto en el que los alumnos aprenden la L2 no es nativo. Partiendo de la idea de
Lopez (2010) en la que manifiesta que el aprendizaje de una lengua solo se vera
favorecido si se llevan a cabo en situaciones comunicativas, la situacion en la que se
enmarca el texto estd encuadrada en un contexto donde la comunicacion es lo que
destaca. En relacion a esto, se aumenta considerablemente el nimero de veces que se lee

el fragmento, pasando a ser leido en tres o cuatro ocasiones.

Otra de las cuestiones propuestas para incluir una mejora fueron los
procedimientos de evaluacion, ya que en la intervencion original simplemente tomaba
como referencia la observacion durante el desarrollo de las actividades. Al
reestructurarse y desarrollarse una nueva intervencion se hace necesario disefiar al
mismo tiempo una evaluacion acorde a las actividades planteadas. De acuerdo con
Baxter (1997) el docente ademas de en el producto final, tiene que interesarse como sus
alumnos se han involucrado personalmente en el proceso formativo y en la evaluacion.
Es por ello que, se ha establecido un sistema de evaluacion basado en un enfoque
formativo que contribuya al aprendizaje, mediante la utilizacion de diferentes
herramientas en las que se incluyen feedback o checklist entre otras. Madrid y Pérez
(2004 pp. 442-480) hacen referencia a la necesidad de emplear técnicas centradas en el
analisis, la creacion y la observacién para guiar y regular a los alumnos en su

aprendizaje.

Al mismo tiempo, como bien se manifestd en la descripcion de los posibles
cambios, se ha establecido una integracién de destrezas a partir de la lectura o Reading,
incluyéndose actividades en las que se trabaja Writing, Speaking y Oral Interaction,
para que se produzca un aprendizaje pleno y completo se deben abordar de forma
global. Ya que segin Chamorro (2009) es a través de la conexion de las diferentes
destrezas como podemos crear situaciones comunicativas mas reales. Pues en la vida

cotidiana, cuando se establece la comunicacion, empleamos mas de una destreza.

Igualmente, se ha hecho especial énfasis en el trabajo en parejas y en grupos. En
la intervencion original habia una actividad en parejas, y en la remodelacion se ha
disefiado para que exista tanto aprendizaje grupal como individual. De acuerdo con

Retter (1992 pp. 10-26) las diferentes agrupaciones que se realizan en el aula, permiten

Experiencias docentes en la ensefianza del ingléS como lengua extranjera: 23
propuesta alternativa para el aprendizaje de Reading



FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION UNIVERSIDAD DE MALAGA

crear situaciones reales de intercambio comunicativo, pues los alumnos ponen en
préctica la lengua que aprenden de forma méas comoda y espontanea al encontrarse

entre iguales.

Por ultimo decir que se han mantenido el dictado de parejas, aungque con un texto
diferente, y las adivinanzas. Esta Gltima tarea se ha enfocado mas a la creacion de las
mismas por parte de los alumnos tomando como referencia la idea de Anderson et al.
(2001) donde se especifica que la creacién es el nivel superior en los procesos
cognitivos. Y es tambiéen en el que se ponen en juego mas habilidades y estrategias de

pensamiento para poder realizar la tarea con éxito.

4.3. Objetivos de aprendizaje de la propuesta reformulada de

intervencion educativa

Objetivos de aprendizaje

En estas intervencion se han planteado los siguientes objetivos que se deben cumplir
una vez que hayan finalizado las sesiones:

- Enfrentarse a nuevo vocabulario relativo a las partes de la casa para ir
adquiriendo progresivamente un conocimiento mas amplio.

- Mejorar la destreza de Reading en cuanto a la comprension de la lectura por la
identificacion de palabras ya conocidas.

- Recordar estructuras gramaticales aprendidas durante la unidad: Where is ...?
What is this?

- Repasar y afianzar el vocabulario trabajado durante la unidad: bedroom, living
room, kitchen, hall, garden y bathroom tanto de forma escrita como de forma
oral y atendiendo al reconocimiento y produccion del mismo.

- Fomentar las habilidades sociales que permitan colaborar y trabajar
conjuntamente en parejas.

- Ser conscientes del propio aprendizaje producido a lo largo de las tres sesiones.

Figura 1. Objetivos de aprendizaje propuestos para los alumnos.

4. 4. Competencias basicas que se trabajan

Competencias bésicas

Con esta intervencion se contribuye de manera directa al desarrollo de las siguientes
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competencias:

- La competencia en comunicacién linguistica ya que los alumnos estan en contacto
con la nueva lengua a aprender y tratando de desarrollar habilidades comunicativas. En
primer lugar, porque el objetivo principal de las sesiones es el de fomentar las
estrategias Optimas para que cada vez presenten mas seguridad a la hora de realizar un
Reading, es decir, que comprendan el mensaje que se transmite. Y en segundo lugar,
porque se llevan a cabo actividades en las que se debe poner en juego las habilidades de
comunicacion oral.

- La competencia en desarrollo y autonomia personal, pues en las actividades
individuales como la lectura del texto por primera vez, o el diario a modo de
autoevaluacion, los alumnos trabajan por si solos, con independencia y tomando
decisiones propias. Por ejemplo, a la hora de crear las adivinanzas, ellos deciden como
la quieren hacer.

- La competencia de aprender a aprender juega un papel muy importante cuando se
realiza la reflexion conjunta al final del proceso. En la tltima sesion se va a determinar
con el grupo clase, el aprendizaje que se ha derivado de este proceso, conjuntamente
con el diario personal e individual que completaran al terminar con las actividades.

Figura 2. Competencias bésicas que se trabajan en la intervencion.

4.5. Contenidos de aprendizaje

Contenidos de aprendizaje

- Interaccion oral en situaciones reales o simuladas a
través de respuestas verbales y no verbales facilitadas
por rutinas de comunicacion.

- Desarrollo de estrategias basicas para apoyar la
Bloque 1. Escuchar, hablar | comprension y expresion oral: uso del contexto visual y
y conversar no verbal y de los conocimientos previos sobre el tema o
la situacion.

- Valoracion de la lengua extranjera como instrumento
para comunicarse.

- Lectura en voz alta y en silencio de palabras y frases
sencillas, previamente conocidas.

- Iniciacion en el uso de estrategias de lectura: uso del
contexto visual y verbal y de los conocimientos previos
Bloque 2. Leer y escribir | sobre el tema o la situacion transferidos desde las
lenguas que conoce.

- Escritura de palabras y frases, conocidas previamente
en interacciones orales y lectura posterior para transmitir
y compartir informacion, o con intencién ludica.

Conocimientos linguisticos
- Iniciacion a algunos aspectos fonéticos, del ritmo,
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Bloque 3. Conocimiento de

la lengua

acentuacion y entonacién de la lengua extranjera y uso
para la comprensién y para la produccion oral.

- Identificacion y uso de Iéxico, y estructuras bésicas
propias de la lengua extranjera, previamente utilizadas.

- Asociacion global de grafia, pronunciacion vy
significado a partir de modelos escritos que representan
expresiones orales conocidas.

Reflexion sobre el aprendizaje

- Uso de habilidades y procedimientos como repeticion,
memorizacion, asociacion de palabras y expresiones con
elementos gestuales y visuales, para la adquisicion de
Iéxico y estructuras elementales de la lengua.

- Confianza en la propia capacidad para aprender una
lengua extranjera y gusto por el trabajo cooperativo.

Figura 3. Contenidos que aborda la intervencion.

4.6. Procedimientos de evaluacion de la experiencia previstos

Procedimientos previstos de evaluacion del aprendizaje de los alumnos

Criterios de Evaluacion

Herramientas de Evaluacion

Al finalizar esta sesion el alumno
sera capaz de:

- Reconocer nuevas palabras de
vocabulario relativo a las partes de
la casa.

- Identificar en un texto palabras
conocidas para poder comprenderlo
de forma maés eficaz.

- Utilizar con soltura las estructuras
gramaticales Where is...? What is
this?

- Producir y reconocer de forma
escrita y oral las seis palabras de
vocabulario bedroom, living room,
kitchen, hall, garden y bathroom.

- Trabajar en grupo o en parejas sin
dificultades.

- Reflexionar acerca de su propio
aprendizaje.

Se utilizaran las siguientes procedimientos:

- Feedback individualizado durante el
transcurso de todas las actividades.

- Checklist para recoger los datos extraidos de la
observacion de la clase. Se completara una nueva
en cada sesion. (Anexo VII).

- Diario sencillo en el que los alumnos destaquen
las habilidades desarrolladas, como trabajaron en
grupo, el vocabulario nuevo que recuerdan, cémo
se sintieron durante las sesiones, y qué han
encontrado més dificil. (Anexo VIII).

- Correccion entre compafieros. En alguna
ocasion, ellos mismos tendran que corregirse las
actividades poniendo en comun el trabajo
realizado. Mientras, el docente supervisara que
todos lleven a cabo la actividad correctamente,
ayudandoles cuando sea necesario.

- Feedback general al cierre del proceso entre
toda la clase, para lo que se utilizard la técnica
del seméaforo. El docente planteard varias
cuestiones y los alumnos tendran que mostrar una
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tarjeta de cartulina de color naranja, amarilla o
verde (Anexo I1X), siendo color el verde positivo,
el rojo negativo y el naranja intermedio.

Procedimientos previstos de evaluacién de la intervencion docente

Para llevar a cabo una evaluacién completa del propio proceso de aprendizaje docente,
de la calidad y adecuacion de la intervencion, se tendra en cuenta la opinion de los
alumnos en sus comentarios a lo largo de las sesiones, los resultados obtenidos de las
actividades, la calificacion cualitativa del grupo clase en general, y la propia reflexion
tras el analisis de todos estos puntos.

Figura 4. Procedimientos de evaluacién de la intervencion docente.

4.7. Desarrollo previsto

Aqui se va a desarrollar la nueva intervencion educativa ya reformulada,
teniendo en cuenta e integrando todas las mejoras descritas al comienzo del cuarto

punto, en relacion a la propuesta reformulada de la intervencion educativa.

Tal y como se ha ido refiriendo a lo largo de la reelaboracion de la intervencion,
esta se va a desarrollar en tres sesiones con una duracion de cincuenta minutos. En la
primera de ellas (Anexo X), se comenzara con una presentacion del nuevo vocabulario,
en la etapa que llamamos before-Reading stage. Se realizaran tres actividades
encaminadas a la asociacion de las palabras con su significado. Primera, el docente
simplemente ird diciendo las palabras una a una al mismo tiempo que ensefia la
flashcard correspondiente y los alumnos van repitiendo conjuntamente (Anexo XI). En
la segunda, se colocaran las flashcards repartidas por el aula y cuando el docente diga la
palabra referida a una tarjeta los alumnos tendran que dirigirse hacia esa imagen. Por
ultimo, para potenciar la retencién del nuevo vocabulario se pegaran todas las
flashcards en la pizarra, a excepcion de una, que los alumnos deberdn adivinar
pronunciandola. Todas estas actividades se realizan en gran grupo con el docente como

guia de las mismas.

Para introducirnos en la etapa while-Reading stage se repartird a cada estudiante
una ficha con un texto y una actividad (Anexo XIlI), leeran de forma individual el texto

y a continuacion realizara una lectura guiada por el docente.
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El texto es una nota que Ella (un personaje del libro de texto) dejé a su madre
explicAndole que habia perdido un objeto en casa. Los alumnos tendrdn que comprender
el texto que dejo escrito Ella para poder encontrar el objeto. Iran pasando por diferentes
partes de la casa hasta localizarlo. Esta actividad sera individual, aunque estaran
colocados en grupos de cuatro o cinco alumnos para la realizacién de actividades

posteriores.

Una vez que los alumnos hayan encontrado el objeto y lo hayan anotado en la
ficha (Anexo XIlI), todos aquellos que tengan la misma letra en la esquina superior de la
hoja trabajada, tendran que colocarse juntos en grupo, para corregir entre ellos dicha
actividad. Esto serd posible porque hay cinco tipos diferentes de textos con cinco
soluciones diferentes. Para cerrar la sesion, el docente realizard un comentario global

sobre el trabajo realizado a modo de feedback.

En la segunda sesion (Anexo XIllII), se continuard con la etapa while-Reading
stage, se recordara el vocabulario y se volvera a leer el texto con el apoyo del docente y

la participacion de los alumnos.

A continuacién, comenzaremos con la fase after-Reading stage en la que se
situaran los alumnos en los mismos grupos de la sesion anterior, es decir, cada miembro
del grupo tendra un modelo de texto diferente (letra A, B, C y D). Habra cinco grupos
de cuatro alumnos y un solo grupo de cinco cuyas letras seran A, B, C, D y E. En estos
grupos se realizara la actividad que hay tras la ficha de lectura (Anexo XIV). Tendran
que preguntar a los comparieros por el objeto encontrado y el lugar en el que estaba, al
mismo tiempo que van anotando las respuestas en la tabla que se encuentra en dicha
hoja. Cuando se ha terminado la actividad, el docente les animara a realizar un pequefio

sondeo para que puedan expresar las respuestas que han obtenido.

Una vez terminada la puesta en comun, se comenzara con la siguiente actividad,
un dictado de parejas. Los alumnos tendran una tarjeta con el mismo texto a excepcion
de que cada uno tendrd diferentes huecos (Anexo XV). Deberan ir leyendo y
completando conjuntamente sus respectivos huecos de los textos para que al final

tengan sentido.

Tras esta actividad, seguiran con la misma pareja para la siguiente tarea. El

alumno A tendra un mapa y el alumno B unas instrucciones (Anexo XVI). Previamente,
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se hara un repaso del vocabulario a utilizar aunque en la tarjeta estara escrito. EI alumno
B explicara al alumno A los pasos que debe seguir para localizar el objeto perdido.
Cuando se haya hecho el primer turno, en funcion del desarrollo de la actividad y del

tiempo, se cambiaran los roles hasta en 6 ocasiones.

Para terminar con la sesion, se realizard un comentario global del desarrollo de
la misma a modo de repaso, conclusion y reflexion. Se llevara a cabo la técnica del
seméforo (Anexo IX), explicada en el apartado de evaluacion, para que puedan
responder a varias preguntas que haga el docente, explicada en el apartado de

evaluacion

Por ultimo, en la tercera sesion (Anexo XVII), se continuara con la fase after-
Reading stage y una evaluacion de cierre. La actividad a realizar sera de tipo mas
creativa y estard formada a su vez por dos partes. En la primera, se situaran en cinco
grupos de cuatro y uno de cinco, proporcionandoles a cada uno la plantilla donde
escribiran la adivinanza (Anexo XVIII). El procedimiento es el siguiente: en primer
lugar, doblaran la plantilla por la linea de puntos, siguiendo las indicaciones del
docente; a continuacién, decidiran sobre qué parte de la casa va a tratar la adivinanza;
después, introduciran en el esquema las palabras que se ajusten a esa zona de la casa
(las palabras vienen dadas en la parte superior, aunque se les indicard que deben
introducir al menos una propia) y para finalizar, haran un dibujo de la solucion y
escribirdn la palabra. En la segunda parte, el folio doblado y sujeto con clips para que
no se vea el resultado, se pasaré a otro grupo, todos al mismo tiempo y en direccion de
las agujas del reloj. Dispondran de cuatro minutos para leer y adivinar, y para pasar la
adivinanza al siguiente grupo. Asi hasta que al grupo le llegue la suya. Al terminar, se
realizara un comentario y una breve opinién de la actividad por parte de los alumnos y

del docente.

Con el propdsito de recabar los maximos datos posibles para la evaluacion, y
para que los alumnos reflexionen a cerca de su propio proceso de aprendizaje, en esta
sesion elaboraran un diario (Anexo VIII), tal y como se ha comentado en el apartado
anterior sobre procedimientos de evaluacion. Estara seguido de un feedback y

comentario global entre todos para llegar a una conclusion final y cerrar la intervencion.
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5. CONCLUSIONES

A partir de la elaboracion de este Trabajo Fin de Grado, he podido reflexionar
sobre diferentes factores que afectan directamente a la formacion docente inicial,
haciendo que llegue a percibirla como uno de los elementos clave en el posterior
desarrollo de esta profesion. Esta reflexion me ha permitido abordar de manera mas
completa el andlisis y evaluacion de la intervencion llevada a cabo durante el Practicum
I11.2, asi como el posterior disefio y relaboracion de la nueva intervencion, pues si no
hubiese dedicado un espacio y un periodo de tiempo a esa introspeccion previa acerca
de mi identidad como docente, en gran medida una cantidad considerable de aspectos

didacticos me hubiesen pasado desapercibidos.

De forma notable, he podido desarrollar las competencias para “Disear,
planificar y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto individualmente como
en colaboracion con otros/as docentes y profesionales del centro”, “Disefiar y regular
espacios de aprendizaje en contextos de diversidad y que atiendan a la igualdad de
género, a la equidad y al respeto a los derechos humanos que conformen los valores de
la formacion ciudadana” y “Fomentar la convivencia en el aula y fuera de ella, resolver
problemas de disciplina y contribuir a la resolucién pacifica de conflictos. Estimular y
valorar el esfuerzo, la constancia y la disciplina personal en el alumnado”, por el trabajo
realizado en la mayoria de las asignaturas. Pues al ser competencias mas generales se

han abordado desde los diferentes contenidos estudiados al cursar este Grado.

Del mismo modo, gracias a asignaturas como “Didactica de la Aritmética,
Geometria y Medida”, “Ensefnanza de las Ciencias”, “Didactica de la Educacion Fisica”,
“Didactica de la Lengua Castellana”, y “Educacion Musical”, entre otras, y en base a los
diversos contenidos especificos de cada una de ellas, he podido desarrollar una
competencia muy relevante para un docente: “Conocer las éareas curriculares de la
educacion primaria, la relacion interdisciplinar entre ellas, los criterios de evaluacion y
el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procedimientos de ensefianza y
aprendizajes respectivos”. Ya que en estas asignaturas se han puesto en préctica tanto
los conocimientos propios de cada campo del saber, como los principios didacticos para

poderlas implementar en las aulas.
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Al mismo tiempo, he podido desarrollar competencias como “Mantener una
relacion critica y autonoma respecto de los saberes, los valores y las instituciones
sociales publicas y privadas”, “Valorar la responsabilidad individual y colectiva en la
consecucion de un futuro sostenible” y “Comprender la funcion, las posibilidades y los
limites de la educacién en la sociedad actual y las competencias fundamentales que
afectan a los colegios de educacion primaria y a sus profesionales”, en asignaturas como
“Teoria de la Educacion”, “Historia de la Educacion” y “Didactica General”. Ha sido a
partir del analisis de diversas situaciones y el debate de cuestiones relevantes en
educacién, lo que ha contribuido a favorecer la adquisicién de estas competencias
mencionadas, junto con la reflexion sobre las diversas experiencias vividas durante los

cuatro periodos de practicas.

Destaco también otra asignatura que realmente ha tenido una considerable
influencia en mi personalidad docente, esta ha sido la asignatura de “Gestion,
Planificacion y Evaluacion en el Aula de Lengua Extranjera”. Con ella he podido
desarrollar competencias como “Planificar la resolucion de situaciones educativas que
afectan a estudiantes con diferentes capacidades y distintos aprendizajes” y
“Reflexionar sobre las practicas del aula para innovar y mejorar la labor docente en la
ensefianza de las lenguas y la literatura, adquiriendo habitos y destrezas para el
aprendizaje autonomo y cooperativo”. Estas competencias se han ido adquiriendo a raiz
de los elementos tedricos abordados en clase y la posterior implementacion en el aula
durante los Practicum, lo que ha favorecido aun mas su desarrollo porque son
competencias que considero inherentes a un docente. En cuanto a la primera
competencia, me ha capacitado para crear una amplia variedad de alternativas donde
todos los alumnos, independientemente de sus caracteristicas, aprendan. La segunda, no
se llegd a adquirir plenamente con esta asignatura, no obstante, se asentaron las bases
tedricas y practicas para que, como explico en unas lineas mas adelante, sea una de las

mas importantes que conforman mi identidad profesional.

No quiero dejar de expresar como la competencia para “Conocer métodos y
enfoques actuales para la ensefianza de una lengua extranjera a nifios/as de Educacion
Primaria, asi como criterios de valoracion de los mismo” se ha visto satisfactoriamente
adquirida gracias al papel que han tenido en mi formacion asignaturas como

“Fundamentos Teodrico-Practicos de la Ensefianza de la Lengua Extranjera” y
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“Desarrollo de Competencias de Comunicacion en la Lengua Extranjera” que me han
dado la posibilidad de conocer una gran variedad de tendencias, enfoques y estrategias

para la ensefianza del inglés como lengua extranjera en un centro educativo.

En relacion a lo aprendido en este largo y complejo proceso, que ha sido la
elaboracion del Trabajo Fin de Grado, por todo lo que he experimentado, investigado,
leido y escrito, no puedo sino reconocer llena de ilusién que se ha producido un
aprendizaje considerable. Antes comenzar a confeccionar el TFG, me encontraba
desorientada e insegura a la hora de afrontar el mismo, incluso las primeras etapas no
fueron demasiado positivas, pero gracias a la guia de mi tutora he sido capaz de
comprender la esencia del trabajo y qué significado tenia realmente, llegando a ser una

experiencia muy enriquecedora.

Por todas estas razones, a través de su elaboracion he podido comprobar como
he desarrollado de forma notable la competencia de “Reflexionar sobre las practicas del
aula para innovar y mejorar la labor docente de la ensefianza de las lenguas (...),
adquiriendo hébitos y destrezas para el aprendizaje autdbnomo y cooperativo”. Llegar a
poner en practica la propia capacidad de reflexion sistematica sobre los procesos que
ocurren en el aula y sus consecuencias. Desarrollandola hasta tal punto que, actualmente
ésta resulta ser para mi una de las herramientas mas necesarias para el avance de la
educacion en general, y en particular para la mejora de las situaciones diarias de un
aula, pues de acuerdo con Brubacher, Case y Reagan (2005) es a través de la reflexiéon y
la indagacion de los problemas que se presentan en el aula como se puede instaurar la

tendencia del cambio.

En segundo lugar, muy unido a la reflexién para la mejora, aparece la autocritica
y autoevaluacion de aquello que se ha realizado para poder avanzar y progresar. Segun
Fuentes-Medina y Herrero (1999) el docente que suele realizar su propia autoevaluacion
y es critico consigo mismo posibilita en sus alumnos una mejora de los aprendizajes. Es
decir, el plantearse todo aquello que afecta a la ensefianza, desde una simple actividad,
hasta cuestiones mas complejas, como han sido si actualmente puedo considerar que me
encuentro preparada para ejercer la labor docente. Esta autocritica, me ha permitido
centrarme mas en aspectos como la importancia de la investigacion en el aula, o

preguntarme hasta qué punto los planteamientos que utilizaba para evaluar a los
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alumnos eran adecuados. Ya que hasta ahora no les habia dedicado el tiempo necesario
para poder apreciar con claridad lo que significaban.

Finalmente, el tener que volver a trabajar sobre una intervencion ya llevada a la
practica me ha dado la oportunidad de identificar mis propios errores, dando cabida
asimismo a la propuesta de soluciones adecuadas, desarrollando la competencia para
“Participar en las propuestas de mejora en los distintos dmbitos de actuacion que se
puedan establecer en un centro”. De ahi que perciba el analisis de la intervencion y la
posterior necesidad de mejora como uno de los puntos que mas me ha aportado a mi
desarrollo profesional, pues en un futuro, en el ejercicio como docente, el detectar
posibles fallos, errores y formular nuevas alternativas, es uno de los aspectos que no se

pueden olvidar.

Ahora que tengo una vision mas global de este trabajo, destaco como existe una
estrecha relacion entre la mejora de la intervencion y una posible innovacion, pues al
mismo tiempo que se trata de cambiar, se introducen nuevos elementos mas atractivos
que incrementan la motivacion de los alumnos, por lo tanto podemos decir que la
innovacion esta presente en este trabajo. De tal manera que he podido continuar
mejorando la competencia de “Conocer y aplicar experiencias innovadoras en
Educacion Primaria” a través de una apertura hacia la investigacion, por lo tanto, en
este caso para poder buscar una alternativa como mejora, ha sido necesario encontrar
aquellos aspectos susceptibles de cambio, en base a una investigacién sélida de autores
especializados en el campo de la ensefianza y mas concretamente en el ambito de la
didactica de las lenguas. Cumpliendo de esta forma con una de las competencias a
desarrollar con la elaboracion de este trabajo: “Relacionar teoria y practica con la

realidad del aula y del centro”.

Como ocurre en diversas situaciones de la vida, también en los aprendizajes
adquiridos y en las experiencias vividas, siempre es posible mejorar ciertos aspectos que
por diversas razones, no se llegaron a desarrollar como era esperado. La elaboracion de
este trabajo ha supuesto para mi una autoevaluacién critica de mis conocimientos y
competencias, adquiridos con la formacion académica recibida tras cursar el Grado de
Educacion Primaria. Todo esto me ha hecho ver que todavia tengo un largo camino por
recorrer, por ejemplo, en cuanto a la competencia para “Conocer y aplicar en las aulas

las tecnologias de la informacion y de la comunicacion” y cdmo los alumnos se
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enfrentan al mundo digital desde la escuela y desde sus casas. Apreciando durante la
realizacion de las practicas, como los alumnos estdn cada dia mas inmersos en los
avances tecnoldgicos y como los docentes parecen estar cada vez mas obsoletos en

conocimientos y herramientas.

Por otro lado, resulta esencial que existan buenas relaciones entre el centro
escolar y las familias, asi como la colaboracion entre ambos. Para lo que los docentes
deben llevar a la practica la competencia para “Mostrar habilidades sociales y
comunicativas para entender a las familias y hacerse entender por ellas, (...) y
cooperando con las familias y la comunidad”. Desde mi punto de vista, a esta
competencia no se le ha dado la importancia que debiera durante nuestra formacién, ya
que por mi experiencia en los centros he comprobado cémo pueden darse algunas
dificultades para entablar esta comunicacién. Por esta razon, podrian ponerse en
practica en los centros educativos diversas estrategias para tratar de solucionar estos
pequefios conflictos que ocurren con las familias. Por ejemplo, compartir y reflexionar
entre los docentes del mismo centro las diversas situaciones que hayan experimentado

en torno a este tema, para poder asi llegar a medidas conjuntas.

No concibo un docente de lengua extranjera que no tenga un buen dominio del
idioma. En mi caso, he experimentado como el cursar la mencién de lengua extranjera
me ha permitido aumentar mi competencia para “Expresarse, oralmente y por escrito en
una lengua extranjera”, concretamente en inglés. Aunque, considero que el aprendizaje
de una segunda lengua requiere tiempo y mucha practica, y méas a niveles altos. De
forma que, todavia tengo que mejorar en los diferentes ambitos que conforman el
aprendizaje de una lengua, en concreto la destreza de la comunicacion oral, pues el
docente tiene que ser un modelo para sus alumnos en todo, y con mas razon si es una

maestra o maestro de lengua extranjera.

Asimismo, tras la realizacion de las practicas he observado como una amplia
variedad de elementos de un centro escolar son desconocidos para mi. Por lo que he de
reconocer que, la competencia para “Conocer la organizacion de los colegios de
Educacion Primaria y la diversidad de acciones que comprende su funcionamiento”, no
he tenido la oportunidad desarrollarla. La formacion en cuanto al funcionamiento y
organizacion de un centro ha sido minimamente tedrica y mucho menos practica. Por

eso pienso que desde la Facultad, por un lado, no se plantearon correctamente los
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contenidos de la asignatura, asi como la metodologia para alcanzar el aprendizaje, y por
otro, porque aquello que se queria hacer llegar a los alumnos no se transmitid
adecuadamente. Opino que un docente es un elemento méas de un centro por lo que su
implicacion en él debe ser plena, pero ¢como implicarse si no se conoce? Es por ello
que aspectos como la gestion de los centros, el papel de los docentes en el gobierno de
los mismos o la burocracia existente en la vida diaria, estdn ausentes en mi formacion.
Por esta razdn, expongo la necesidad de reforzar estos conocimientos desde la
asignatura de “Organizacion Educativa de Centros ¢ Instituciones” dandole un enfoque
eminentemente practico, en base a unos principios tedricos, para que se llegue a
comprender verdaderamente el funcionamiento de la institucion educativa. Por ejemplo,
se podrian realizar visitas a los centros escolares para conocer su funcionamiento desde
el punto de vista de la organizacion, llevar a cabo encuentros con maestros que a su vez
formen parte del equipo directivo, conferencias con directores de diversos centros o
incluso con inspectores de educacion, porque todos ellos en un futuro formaran parte de

nuestro trabajo.

Partiendo de la idea de cambio en el ambito académico, personalmente estimo
que, si se hubieran ido trabajando de forma indirecta como realizar este trabajo durante
toda la carrera, o se hubiese creado un tipo de curso previo en el que se nos formase y se
nos indicase como afrontar este trabajo, posiblemente, hubiera sido mas util y nos

hubiera facilitado su realizacién.

Para terminar, he de reconocer que el Trabajo Fin de Grado, en mi caso ha
supuesto un gran esfuerzo, dedicacion y todo un reto, del que finalmente estoy
satisfecha, pues creo que se establece un paralelismo entre los valores de trabajo,
implicacion y superacion que se deben demostrar diariamente en la profesion docente y
la realizacion del TFG, porque un docente cuando decide emprender esta gran aventura,
comienza a recorrer un camino complejo, con obstaculos y dificultades que debe

superar en beneficio de los alumnos.
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Anexo |: Adivinanzas para leer y responder

Guess the roomv
I I et et et e ettt ettt st e et A T e
Numben 1 Nurmbesn 4
]ﬁ%ﬁmt&mmd&@m Delicious chicker.!
yown teeth, amd youn hamds. Delicious pasial
Thene o a bath and a. toilet. [ like cookimg amd
ThAS 40 e TAD U e
N Numben 5
Youw cam watch a senie Tmm_@wqm'
on o libm, becawse | hare o TV, You pud jacketo amd, coato.
Youw cam alao ait dorsm on A%L&Mm{‘}%w
%wmm TS U e
TS U e
Numben 6
Numben 3 Floasens amd, flousens
A big bed im this oom ned, amd. blue.
MGM‘E&{G@{MCJA&;. A&b%wwm%aﬂd,
mempjwfuﬁh{ayﬂ@ bh@qflee/ﬁqﬂﬂ-’%m
but ab might 5 time to- sleen. Thene ane thees.

TR o e T 10 e






Anexo Il: Adivinanzas a completar

A
A

_bed im thia A Em:d, S 7 o VRN LoD

cum:L a tufa—ﬂ.e: fo amd @ o > a/[rud.rl.d,

You

Emt, ak mcdm o o bot ab i time to a—ﬂe»e-p.
TRAS A0 e _in bedroom.



[’r‘utﬂu& ............................. Wmoﬁeﬂfm
YT — amd, your hands.
.......................... i a bath and a toilet

| hanse oo

Thio o o

A

Y‘i}‘u:m ................................... O D e
O W e because |
F\ﬂ.ﬂ}‘if{lﬂ ......................................................
YMC&%G.EO& .............................. T



Anexo I11: Dibujos a modo de flashcards

QAMORAR ENERGIA  EL | r | R
COLEGIO L







Anexo 1V: Agrupacion de los alumnos

&







Anexo V: Proporcionandose el feedback







Anexo VI: Lectura adaptada

NAMEo . DATE
Bednoom Li/u-imq; 00TV Bathnoom Ganden Kitcher Hall
Numbenr 1 Nurmben £
[fry th:u LT L(;(o-u Came c/Eeafru D‘ehciwﬂ C»F'Liaczﬂlerrv!
Youn teeth, amd, You hamda. Deliciouws. paﬁft&!
Thene in a bath and. a. toilet. | like mo.ﬂu;n% amnd
[ ?’Lﬂ-ﬂ.}-{?z "".J}'ﬂ.-teﬂ.r E'Cl.;t-'ifn;!%' CLLE ﬂ(_\a}d.._
W’w& S TFM,& L
NU_.-‘]‘TUE}E/‘L. 2 NU.-'TI’PE‘E"‘L- 5
Your cam watch o senie I'F'LEf'LE- “ _a' Mﬂ%em
oL Qb Wm becauvne | have a TV. fow put ja cheto amd coats.
y ) Alna Yo emten. to- the house.
Vo cam alao ait doasn on This :
F T T
the sofa, and. sleep.
TR 80 e
Numben 6
Numben 3 Floasens and ffmw
.-ﬂ'x Eﬂ% E&ec].- LT tF'LLCu LT -led» cun.d« Mue-_
amd. a. table. to ::utudﬁ_d/ A E'vit} bind, Mmgimag amd.
Youw cam TIAECL‘LJ/ wsith, tw_&& the. gneem guass foo-
bk at nqq}ul; ia- fime {0 @Eee»p, Thene ane theen.

This i Thin i o






Anexo VII: Checklist o lista de control

1

2

3

4

5

6

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22 |23 | 24

25

Participa en las

actividades.

Presta atencion a

las instrucciones.

Intenta leer y
comprender el

texto.

Es autbnomo/a en

su trabajo.

Es capaz de trabajar

en grupo.

Aporta sus ideas en

las reflexiones

grupales.

Observaciones:

Leyenda:
Si=S

No=N

A veces= AV







Anexo VII1: Diario

MY DIARY

NAME

Compldle youn pevwonal diam

- & € \ [
[ hawve wonk i ﬁﬁ ‘i}

[ hawe Learnt these uschda:

The monl d/\ﬂ)wﬂi W —_—

—
= ~ N\
\

AR (e
RS

. the activities.

Nexl time 1 wsill







Anexo IX: Tarjetas de semaforo y posibles preguntas

Posibles cuestiones a realizar para esta actividad de evaluacion:

¢ Os ha gustado trabajar en grupo? ;Y en parejas?

¢ Estéis satisfechos con el trabajo que habéis realizados?

¢ Os ha resultado dificil trabajar con vuestros comparieros?

¢Habéis encontrado dificil las actividades y tareas que hemos hecho?
¢ Creeis que os habéis esforzado todo lo posible?

¢Habéis aprendido mucho, poco o nada?






Anexo X: Primera sesion descrita de forma pormenorizada

N° de Procedimientos de
sesion aprendizaje Actuacion del docente Modalidad
Actividad desarrollados por el Destrezas | Tiempo | Material de
alumnado agrupamient
0
Before reading Repeticion de las El docente serd el modelo | Listening | 5min. | Flashcards Gran grupo
palabras nuevas y que proporcionara la y
1 1. Presentacion del asociacion del sonido- | correcta pronunciacion del | speaking.
vocabulario escritura con la imagen. | vocabulario
2. Encontrar la Reconocimiento de la | EI docente ira dando las | Listening | 5min. | Flashcards Gran grupo
flashcard segun la palabra y asociacion con | instrucciones, un input y un
palabra que se diga. su imagen refuerzo correcto. En este
correspondiente. caso, también hara la
funcion de animador.
3. Sefialar la flashcard Identificacién de la El docente pondra todas | Speaking | 5 min. | Flashcards Gran grupo
que falta flashcard que falta, excepto una tarjeta en la y pizarra
recuerdo del vocabulario | pizarra. Animard a los
trabajado y alumnos a recordar la que
pronunciacion de la falta.
palabra correspondiente.
While reading Lectura e identificacion | ElI docente ird pasandose | Reading | 6-7 min | Ficha con el Individual
de las palabrasqueya |por las mesas para texto

4. Lectura del texto

conocen para ir
comprendiendo el
significado global del

comprobar como se esta
realizando y guiando la
actividad. Al mismo tiempo




5. Lectura conjunta

6. Encontrar el objeto

7. Correccion en
grupo

texto. Asociacion del
nuevo vocabulario con su
significado dentro del
texto.

Lectura por segunda vez

prestando mas atencion

al significado del texto
en su conjunto.

Comprension del texto
leido para establecer el
camino siguiendo las
instrucciones y encontrar
el objeto perdido.

Comprobacién del
resultado y reflexion
sobre el mismo, si esta
bien o mal hecho y
porqué.

que proporcionara ayuda a
quien lo necesite.

El docente guiara la
actividad y el leerd algunos
fragmentos maés dificiles.
Apoyard y corregira la
pronunciacion.

El docente se centrara en ir
supervisando el trabajo que
los alumnos van realizando
y apoyandoles en esta tarea.

El docente se pasara por
cada grupo ayudando si lo
necesitan y dando feedback
sobre el proceso y el
resultado final de la
actividad.

Reading y
listening

Reading

Oral
interaction

5 min.

10 min.

12-13
min

Ficha con el
texto

Ficha con el
texto

Ficha ya
realizada

Gran grupo

Individual

Pequerios
grupos




Anexo XI: Flashcards o tarjetas













Anexo XlI: Fichas de lecturay actividad

% Read the nole and {bﬂow the instructions to fmd the lont ob}eot. A

Mum, | hawe losh a special object and | need it o
the school loday Please, find il and bning il o the
school. Follows the instrudions:
I°.Iwmwﬂmqmmwmadﬁﬂm
sandwich with ham and lemale.
2°.Iwaam%,€ba%fmmbmwquqiedhand
washing my hands

3. [ wenl lo the bednoom and [ lock my nschool
baq with the books
4°.Iwmm%e%mwmpwnqw%m%d0q.
52 1 Lok rmuy jackel in the hall
6°.Idwwiheqah,dmieqoioi}woc%oolCanqau
see Lhe losl objedt in this place?

What oﬁ&a@o{ in this?
This is

KRB RAAERKRRAARAA A



ERERERE

i

I
i

KRG RARRKR

% Read the nole and %}How the instructions 1o %nd the Lost oﬂ&é@d

Mumn, T hawe losl o, special object and T need il on
the school loday, Please, find it and bning it 1o the
school. Follous the instuuctions:
l°.1wmmi}1emmfwomp}h%mqm%m%doq.
2°. | wan Koo!bmq the ﬁowe)w in the qa)mdm.

3 1 wenl Lo the bednoom and 1 look my school
baq wilh the books.
4°.Iwa/>eaimqmi%ehwﬂmad&MW>
sandwich with ham and fomale.

52 [ ook muy jackel in the hall
6°.ImeiMbaﬂ1Momf&WMqerhaM
mew}W.Cm%eumWfo&owm

this place?

What objecl in this?
This is




RERKARRARHKBARAEAA A

% Read the nole and zouew the instructions 1o ?md the lont obéed.

Mum, [ hawe losl o special objed and | need il fon
Ihe achool loday Please, find il and bring il lo the
school. Follows the instructions:

. [ was looking the flowens in the ganden.

2. | wan ealing in the kildhen a delicious
sandwich with ham and lemalo.

32 1 Lok muy jackel in the hall

21 wenl I the bednoom and I Look my school
bagq with the books
5°.Iwwm%ebaﬂmoomf}m/;¥ﬂmqwiwthand
washing my hands.
6°.ImenWMMMquthrwqu
Can%oumi}\gﬂooiowm%mﬂam?

What 02}3’»30{ in this?
This in




RERRGRBERBARDAR A

% Read the nole and %}Uow the instructions 1o gmd the Lost o[&a’ed.

Mum, | hawe lost a special object and 1 need il fon
the school odauy Please, find it and bring it 1o the
school. Follous the instruuctions:
I°.Iwoami%,ef}aihfwombwbﬂ1m%1@dhm
washing muy hands

20 [ wan Koobmq the J(’fbwe)w in the qandm.

3 1 wenl Lo the bednoom and | look miy school
baq wilh the books

41 took my jackel in the hall
5°..Iwa/>mi%,eﬁmmqm}wnpﬂoww&m%
dog
6°.Iwabeoﬂmqmm,ekdlc}1mad,e&o{oua
sanduwich with ham and lomalo. Can you see
the Lol object in this place?

What ef}a'e,d in this?
This is




RERRBARRERBARKAR A

% Read the nole and {(}Uow the insthucions 1o fmd the Lost of}éed.

Mum, [ have losl a special object and [ need il pn
the school lodasy Please mum, find it and bring it
lo the school Follow the instuctions:

r 1 ook muy jackel in the hall

2. [ wan looking the flowens in the ganden.
3°..IwmmWMMWquw%wdnq.
4°Iwa/>m1lhebaﬂmnomf}wmqujieeﬂland
washing my hands
5°.Iwaaeaﬂmqm%,ehlc?ﬁmaddkdoua
sandwich with ham and lemalo.

6. I wenl lo the bednoom and I look muy school
baq with the books. Can you see the losl objecl in

this place?

What oﬂ&a}ect in this?
This is







Anexo XIl1: Segunda sesion descrita de forma pormenorizada

Procedimientos de
aprendizaje

Actuacion del docente

Modalidad de

N° de Actividad desarrollados por el Destrezas | Tiempo | Material | agrupamiento
sesion alumnado
While reading
2 8. Recordar el texto, Lectura del texto para | El docente ira ayudando en | Readingy | 5min. | Fichaconel | Gran grupoe
repaso del recordar el contenidoy | la lectura, haciendo énfasis | listening. texto individual
vocabulario y lo trabajado en la sesion | en aquellos puntos mas
actividad posterior. previa. importantes.
After reading
Interaccion de forma oral | EI docente ejemplificara la Oral 10 min. | Ficha con Pequefios
9. Preguntas en grupo. | con los compafieros de | actividad para que sea mas | interaction preguntas grupos
grupo para poner en facil y se pasara por los
préctica estructuras grupos para reforzar y
gramaticales ya dadas. | corregir los errores.
10. Dictado de parejas Lectura para ir El docente se centraramas | Readingy | 10 min. | Tarjetas Ay Parejas
comparando de forma en ir dando feedback y speaking B
orla los textos e ir animando a las parejas a
dictando las palabras que realizar la tarea. La
faltan. Coordinacién de | supervision constante de los
la pareja y diélogo. grupos sera esencial.
11. Sequir las Descripcion y El docente ir4 dado Oral 15 min. Fichas, Parejas
instrucciones produccién de las feedback, supervisando y | interaction instrucciones
instrucciones para que se | animando la participacion | y listening y objeto a




12. Evaluacion

Ilegue al lugar indicado.

Reflexion sobre el

trabajo realizado y

contestacion a las
preguntas.

activa de los alumnos.

El docente y los alumnos
comentaran la realizacion
de las actividades. Ademas,
ird preguntando para que
den su opinion.

Oral
interaction

10 min.

encontrar.

Tarjetas del
seméaforo

Gran grupo




Anexo XIV: Ficha con preguntas

*1~A&MmeqomemWWwamd
tick the solution.

Where in %Ou)l oﬂ%ﬁed?
MUJ 01&3’@& in in the
What in you of}ée,d?
M% of&g’eci e
Ball Pencil | Teddy Bean | Rubben Can
Bedhoom
Liwing noom
Bathhoom
Hall
Ganden
Kilchen







Anexo XV: Dictado de parejas. Tarjetas Ay B

Pain Diclation: Covaiele the Lext o/abm youh WM
Student A
1 hawe losh a object and loday, |
need il Jon  the ~ Please, find il and
il Lo the achool. Follows the instrhuctions:
vl was in  the kilchen a delicious
with ham and lomale.
2. [ was in the bm%mw%%amdwa/%mq
nmiy .
3. [ wenl lo the bedoom and [ look my school woith
the .
2. 1 wan in the ’PLC‘W with muy d@q.
5. [ ook muy jackel in Lhe
6. | o The ganden Lo go Lo The
Pain Diclation: Complele the Lext asking youn paninen
Student B
Mum, | hawe o, special and loday
[ need il Jon the school ind it and bring it fo the
school. Follows the :
l".]wa/aeaﬂmqm%,e a delicious sandusich.
with ham and .
2. | wan in the bathhoom iy leeth and
ryy hands
3. 1 wenl Io the and T look my school bag
with the .
40 1 wsan in the Mwnq hoom with miy dm%.
5".1%01%//)%& in the hall.

6. | choms the lo go 1o the nchool







Anexo XVI: Mapa e instrucciones

Student A

INSTRUCTIONS
The ball in:

Tunn Lefl «— N

&
-5
[@)]

On the ooga Fnlen in the bedhoom
numlsen 1 and 2.

- In the Litchen. Enten in the Irathnoom

and the flwmq noom.

- On the big bed. Enteon in the kilchen

and the bathheom.
In the bathnoom. Enten in the
bedhoom numlsen 1 and 2.

- On the Litile bed. Cross the hall and

enten in the wamq noom.

- On the lable in the kilchen. Enten in

the Iednoom numlsen 2 and in the
bathneom.






Anexo XVII: Tercera sesion descrita de forma pormenorizada

Procedimientos de
aprendizaje

Actuacion del docente

Modalidad de

N° de Actividad desarrollados por el Destrezas | Tiempo | Material | agrupamiento
sesion alumnado
After reading Creacion y composicion | EI  docente  dard las
de adivinanzas en base a | instrucciones de lo que | Writingy | 15 min. Ficha de Pequefios
3 13. Crear adivinanzas | una plantilla. Dibujar el | deben hacer. Mas tarde, ird | reading. adivinanzas grupos
resultado de la controlando y ayudando a
adivinanza. los diferentes grupos.
14. Rotacion de las Lecturay comprension | EI docente controlara la
adivinanzas creadas. de las adivinanzas. clase para no excederse en | Readingy | 15 min. Ficha de Pequefios
Escritura de la solucion. | ruido, apoyara a los grupos | writing. adivinanzas grupos
en la lectura del texto.
Evaluacion
Reflexion personal sobre | EI docente dejard que cada
15. Diario el aprendizaje adquirido, | alumno refleje su reflexién
los procedimientos y la |y opinidn. Previamente se | Writing | 10 min. Hoja de Individual
participacion durante las | dara una explicacion de diario
sesiones. como realizar esta tarea.
16. Comentario global | Reflexion conjunta sobre | EI  docente  compartira Oral 10 min. - Gran grupo
el desarrollo de las también sus reflexiones, | interaction
sesiones, el opiniones, propuestas de

comportamiento y
participacién de la clase
en general.

mejora,... y animara a todos
los alumnos a participar en
la actividad.







Anexo XVII1I: Plantilla para las adivinanzas

Choone the wsonhds:

eojxmq a]l@@rwnq house wws?wmca youh hands

waic@waq [\Y% %a/n,camq o) ﬁa&ﬁl T‘W’“ﬂ binds

Jlﬂq srmall wwmﬁrwnq /pooﬂ trhees ;ﬁowefw

doon hangen Lalsle chains Ised bath

wfa f@od {W,d,gre windouss Y%
1 in Jon L i It
s a panl of the I has







