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TITULO

“ Surcando caminos desde laintegracion educativa
haciala escuelainclusiva’

Dinédmicas de grupo y Grupos Interactivos como propuesta educativa

SINTESIS

La institucion educativa actual continda sin responder a las necesidades de la realidad

socia que laenvuelve, cuya atmosfera se caracteriza por la diversidad sociocultural.

Siendo consciente de que laatencion aladiversidad ain no hatomado el camino oportuno
haciaun reconocimiento del derecho alaeducaciony a reconocimiento delasdiferencias
como caracteristica humana y factor de enriquecimiento, mi trabajo de fin de grado se
enfoca principamente hacia un andlisis de las caracteristicas de la escuela, que da lugar
a una intervencion educativa en un centro de Educacion Primaria, su evaluacion y una

propuesta de mejora ante |os resultados y |as consideraciones posteriores.

Como futura docente en practica, desarrollé una propuesta educativa, que se define como
gede estetrabgjo, en unaescuelaintercultura: el CEIP Giner delosRios. Desde un caso
particular con una alumnainmigrante con necesi dades educativas especialesy problemas
de relaciones sociales debido a sus dificultades con lalengua castellana, se vertebratoda
unaintervencioén de carécter inclusivo para cambiar dicharealidad educativa mediante la

metodol ogia tandem.

Por ello, aposté por la necesidad de favorecer lainclusion e integracion de esta alumna
en su grupo-clase a partir la coordinacion y un cambio metodol 6gico de las docentes que
estaban directamente implicadas en dichalabor: su tutora, la maestradel Aula Temporal

de Adaptacion linglistica, de Audicion y Lenguaje y de Pedagogia Terapéutica.

Todo €ello, sirve para plantear nuevas respuestas ante las responsabilidades sociales que
debe asumir la escuela para extender la educacion de formaigualitaria a todas las capas



sociales sin distincion de las caracteristicas fisicas, psiquicas, étnicas o culturales del

alumnado.

HEADLINE: “Furrowing ways from the educational integration towards an

inclusive school”. Group Dynamics and Interactive Groups as an educational proposal.

ABSTRACT

The current educational institution still does not respond the needs of social redlity that

surrounds, whose atmosphere is characterized by the socio-cultural diversity.

Being aware that the attention to diversity has not made atimely way to arecognition of
the right to education and the recognition of difference as a human characteristic and
enrichment factor, my Final Year Dissertation mainly focuses on an anaysis of the
characteristics of the school, resulting in an educational intervention in primary education
school, further evaluation and a proposed improvement to the results and subsequent

considerations.

As afuture teacher in practice, | developed an educational proposal, which is defined as
the axis of thiswork in an intercultural school: Giner de los Rios. From a particular case
with an immigrant student with special educational needs and problems of social
rel ationships due to difficulties with the Spanish language, awholeinclusive intervention

to change that educational reality is structured by tandem methodol ogy.

So, | bet by the need to promote the inclusion and integration of this student in your class
group from coordination and methodological change of teachers who were directly
involved in this work: the tutor, the teacher of the Temporary Classroom Adaptation

Language, Hearing and Language Therapy and Education.

All this serves to raise new responses to the social responsibilities that must be assumed
to extend school education equally to all levels of society regardless of the physical,
psychological, ethnic or cultural characteristics of the students.
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1. Introduccioén

El presente escrito responde a Trabajo de Fin de Grado correspondiente d titulo
de Grado en Maestro/a de Educacién Primaria con Mencion en Escuela Inclusiva y
atencion ala diversidad, que ha sido esbozado a partir de la integracion de aprendizajes

logrados durante los cuatro afios de formacién docente.

La idea generadora del mismo se inicia a partir del Practicum I11. 2, Ultimo y
propio de lamencién cursada, realizado en el CEIP Giner delos Rios, un centro educativo
de entidad publica que se localiza entre barriadas con un ato componente de diversidad
sociocultural lo que deriva a que €l alumnado escolarizado tenga diferentes origenes,

etnias, culturas, religiones, lenguas y formas relacionarse y comunicarse.

Iniciandose mi trabgjo como maestra de Pedagogia Terapéutica, comence a
realizar mis précticas bajo la metodologia de mi tutora profesional en un aula ala que
denominaban Unidad de Apoyo ala Integracion. A partir de un periodo considerable de
analisis, observacion y practica, comencé a reconocer tras esta metodologia un modelo
de escuela en el que laintegracion seguia ocupando la etiqueta de Educacion Especial, y
guedaba lgjos del ideal de escuela inclusiva que tanto anhelamos muchos de los
profesional es que nos estamos sumergiendo en € mundo de la educacién en estos Ultimos

anos.

Por €ello, a partir de este contexto educativo y larealidad concreta de una alumna
de origen marroqui con un diagnéstico de discapacidad ligera que necesitaba apoyo tanto
de la maestra de PT, como de AL y ATAL por sus dificultades en € aprendizaje y
desconocimiento del idioma, propuse a su tutora y estas docentes realizar una
intervencion de forma coordinada, cuyo nucleo principal fue desarrollar una metodol ogia
de caracter més inclusivo, que favoreciese las relaciones sociales en su aula ordinaria,
unido a aprendizaje de la lengua castellana a partir de dinamicas de grupo, siendo €

principal foco de atencion, lainteraccion y lacomunicacion horizontal entre el alumnado.

Las condiciones organizativas del centro y las programaciones establecidas por

|las docentes fueron un condicionante a la hora de realizar una intervencion totalmente
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libre, por 1o que se estructurd en los distintos espacios donde se |e ofrecia dicho apoyo,
alterando una variable importante que fue la realizacion de las sesiones correspondientes
alaPT en su auladereferenciaen lugar del aula destinada paraello.

Con todo €ello, he podido poner en juego una metodologia aternativa que se
acercaraaun reconocimiento deladiversidad como cualidad humanay no aladiversidad
como etiqueta del colectivo de aguel alumnado con mayores dificultades en €
aprendizaje, empleando una propuesta generalizada paratodo e grupo-clase delaaumna
en cuestion y promoviendo su desarrollo competencial en comunicacion linguisticacomo

impulso hacia su participacién con su grupo de iguales.

En conclusién, este escrito incluye un andlisis introspectivo de mis aprendizajes a
lo largo de mi periodo de formacion, inicidndose con una reflexion inicia que surge de
los diversos portafolios realizados en los diferentes Practicum e integrados con los
conocimientos, nociones e ideales construidos en las aulas Facultad de CC. De la
Educacion; continuando con un resumen de la Intervencion educativa desarrollada en el
centro educativo mencionado, su posterior Evaluacion y una Propuesta de meora
alternativa ante las posibles megjoras y la evidente necesidad de cambio y transformacion
delas condicionesdelaculturainstitucional paraque unaintervencion de estetipo, |legue

asu fin dltimo, lainclusion socia y educativa.
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2. Reflexionando sobre mi for maciéon docente

Laformacion recibida durante cuatros afios parallegar a ser una docente adaptada
a la atura de las circunstancias y necesidades del ambito educativo actual ha sido
ascendente tanto en intensidad como en complgidad.

Durante este periodo hemos ido conformando nuestras concepciones sobre los
multiples aspectos que influyen en los procesos educativos, a partir de metodol ogias que
organizan dicho proceso en dindmicas y trabajos grupales en los que la formacion de
la propia identidad docente se construye a partir de las experiencias compartidas con

nuestros iguales.

Esta forma de trabajo se ha ido interiorizando en mi, pasando del asombro y la
ruptura de los esquemas de o que concebia como ensefianza en 10s primeros tiempos, a
una costumbre o necesidad en |os Ultimos para sentir dicho proceso como unaglobalidad

en la que se hace imprescindible € trabajo en equipo parallegar a€llo.

Son aspectos como estos |os que me han ayudado, durante este periodo, aentender
una nueva forma de desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje, reemplazando la
“clase magistral” ala que estaba acostumbrada en mi experiencia escolar por una clase
dindmica e interactivaen laque todos | os agentes implicados han de ser participes activos

de los mismos.

Es este uno de los referentes més claros que nos han ofrecido gran parte de los
docentes en las aulas de la facultad y en las diversas asignaturas de nuestro Grado,
brindandonos la posibilidad de reflexionar sobre ello y concienciarnos de la necesidad de
trasponer esta metodologia activa y cooper ativa alos centros educativos de Educacion

Primaria.
Fue mi primer choque entre laidea que iba construyendo y larealidad educativa,

percibir que nadade esto era considerado en laescuela donde realicé mis primeros quince

dias de practicas como profesora-ayudante, el CEIP Rosario Moreno.
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La eleccion del mismo no fue arbitraria. En aquel entonces me sentia novata y
perdida en este campo, guiada por agunos consgos que me llevaron a elegir un centro
concertado-privado con mirada “ utilitaria’ hacia mi futuro laboral.

Con una simple revision de mis diarios de aquella experiencia, se aprecian dos
valores patentes de una escuela tradiciona: la transmision de conocimientos y la

homogeneizacion.

Este podria ser € inicio del desarrollo de una capacidad critica sobre laideologia
implicita de la realidad que acontece en las escuelas y la organizacion de la ensefianza,
contrastando |os aspectos tedricos en la préactica educativa y observando carencias en
determinadas metodol ogias respecto alas orientaciones didécticasrecibidasy alaimagen

de escuel a deseabl e que se nos presenta.

Latradicion y las rutinas escol ares hacia objetivos plenamente académicos fueron
tan marcadas que a afo siguiente opté por realizar mi Practicum Il en un centro de
Educacion Publica: el CEIP Félix Revellode Toro.

Tampoco esta eeccién fue motivo de azar, siho més bien resultado de la
experienciade unavisitaa mismo con dos de mis profesores de lafacultad, AnaliaLeite
e Ignacio Rivas. Es curioso € progreso en e nivel de andlisis sobre los valores que
emergen de |la préactica educativay la construccion de mis propiosideales en losdiarios y
Portafolios.

La primera cuestion que me hice a comenzar este afio de practicas se
encaminaba hacia la diferencia entre la educacion publica y la educacion
privada/concertada, pues comencé a notar ciertas diferencias en la manera de
entender la educacion y por consiguiente de actuar conforme a ella (Moreno,
2013, p. 16).

Algunas de estas diferencias estaban relacionados con la Comunidad Educativa,

apreciandose una mayor consideracion por parte de la Escuela Publica sobre la

coordinacion docente y las relaciones con las familias y entornos comunitarios.
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Otra diferencia observable se relaciona con la concepcion de Atencién a la
Diversidad. En la escuela privada los sistemas de seleccién del alumnado ya dictan
mucho de la segregacion que se impone para educar a alumnado que cumple los canones
deseados.

Sin embargo, la inclusién en la escuela publica era algo conocido por todos,
pues aunque la diversidad sociocultural en concreto no era un factor muy
presente debido a alto nivel econdmico de la zona donde se situaba este centro,
tanto el profesorado como el Equipo Directivo estaban muy atentos con esto y
especiamente con los chicos con trastornos graves o mayores dificultades en €
aprendizaje, quienes eran conocidos, apoyados y queridos por todos (Moreno,
2013, p. 18).

Esto mellevaarelacionar e concepto de Comunidades de Aprendizaje tratado
en algunas asignaturas, como realidad més cercana ala escuela publica que ala privada.

El enfoque de las Comunidades de Aprendizaje es precisamente €l contrario ala
adaptacion y la segregacion. Las Comunidades de Aprendizgje transforman el
contexto, por ejemplo, mediante la creacion de grupos heterogéneos dentro del
aula en los que participan profesorado y voluntariado. (Vals, R. & Munté, A.,
2010, p. 12)

No obstante, este proyecto no puede ser generalizado a la practica de las
instituciones publicas, pues la gran mayoria ain perpettan valores muy conservadores.
En relacion con las metodologias de este colectivo docente tuve otro gran choque,
esperando de la Educacion Publica una mayor consideracion de los aspectos
favorecedores de un aprendizaje més rico, vivencia y significativo.

Un hecho destacado es la presenciadel libro de texto en todos y cada uno de los
dias delas préacticas, como gje principa que organizalas materias, € espacioy € tiempo
escolar. Basandonos en laideade Hargreaves (1994) plasmadasen € informedel Instituto
Nacional de Tecnologias Educativas y Formacion del Profesorado (2012), esta realidad
emerge de “una cultura profesional individualista, expresada en metéforas del aula

como «carton de huevos o castillos», donde predominan aulas segregadas que separan a
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los profesores entre si, de modo que no pueden ver ni comprender |10 que hacen sus

colegas’.

Otros autores como Fernandez Enguita (2005) y Skrtic (1991) entienden la
cultura escolar desde “un enfoque burocrético de la organizacion escolar,
caracterizado por la estandarizacién de los procesos educativos y la
especiaizacion a la hora de asignar responsabilidades. En una organizacion
burocratica no se proponen objetivos cuya consecucion es una responsabilidad
comun, sino que se divide e trabgo, y los ambitos de especiaizacion son
relativamente independientes, por o que no se comparten conocimientos ni se
resuelven problemas en forma colaborativa’.

Es por dlo, por lo que considero que la educacion va mucho mas alla de la
adquisicion y alcance de unos contenidos y objetivos concretos y estandarizados. El
recorrido por las instituciones educativas va calando en e alumnado y en el profesorado,
quienes nos vemos sometidos a una serie de parametros que vamos descubriendo a
nuestro paso, desarrollando mecanismos de adaptacion a un sistema que impone una

organizacion rigiday estructurada para el crecimiento persona y profesional.

A pesar de esta culturainstituciona privaday publica, en e CEIP Félix Revello
de Toro, la cooperacion, las relaciones personales afectivas y el reconocimiento de la
diversidad por parte del Equipo Directivo y del persona docente fue lo que me hizo
sumarme al colectivo de defensa de la Educacion Publica, siendo consciente de que esta

garantiza mejor que ninguna otra, las oportunidades paratodos y todas.

Tuve la oportunidad de trabgar tanto en un aula ordinaria, como en un aula
especifica, experienciague me marcé y en laque pude tener mi primer contacto con nifios
con trastornos funcionales. Fue importante encontrarme con esta realidad para valorar la
utilidad practica de laformacion que recibia, descubriendo aspectos como lametodol ogia
Teachh en laorganizacion del Aula Especificao ladiversidad de trastornosy en concreto
la amplia gama del Espectro Autista tratados en asignaturas como Hacia una Escuela

Inclusiva o Intervencién Educativa y Diversidad Funcional.
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Pese a llo, en aguella escuela se inhalaban deseos y aspiraciones de convertir
aquella escuela en un “centro de dlite”, encontrando un interés desmesurado por al canzar
atos niveles de cdificacion en las pruebas de diagndstico y los par ametr os Pl SA.

Esta presion socia ala que se encuentra sometida la escuela esté condicionando
los modelos de ensefianza y de aprendizaje. En relacion con dlo, Rivas (2014),
Catedrético de Didacticay Organizacion Escolar expresa en una entrevista en Diario Sur
gue “los mejores sistemas educativos no son necesariamente 1os que mejor contestan a
Pisa’. Ademas hace referencia a la idea anterior de los mecanismos de adaptacion al
sistema cuando indica que “lo Unico que demuestran es que son los que mejor los
contestan, |o mismo que de los alumnos con mejores notas podemos decir que son los que

mejor se adaptan a sistema de evaluacion, pero no mucho més’ (Rivas, 2014)

Es en esta escuela donde pude palpar los valores arraigados en las instituciones
educativas sobre € Sistema de Evaluacién y relacionados con la revisién de los
conocimientos adquiridos y la calificacion, “continuando con esa vision tradicional que
enfoca la educacion o mas bien la ensefianza, haciala superacion de un control 0 examen
escrito gue nada corresponde con |o que se pretende conseguir o evaluar” (Moreno, 2013,
p. 18).

Es este otro de los tantos aspectos que algan la realidad educativa de las
concepciones pedagdgicas consideradas durante mi formacion docente, en las que la

eval uacidn se valora como proceso continuo, cualitativo y formativo.

En lalinea de Rivas Flores, también comparto que “calidad y de excelencia son
términos que en si mismos implican segregaciéon y exclusion”, por lo que
podriamos decir que la distincion y la segregacién que conlleva a la exclusion
surgen desde la organizacion y el funcionamiento escolar (Rivas, 2013, segin
citado en Moreno, 2014).

Hargreaves y Fink (2006) relacionan esa necesidad imperiosa de fomentar la
mejora de la productividad educativa con la finalidad de aumentar la competitividad
econdmica, lacual establece con ciertaprecision |os fines de la educacion en términos de

desarrollo del capital humano (p.44).
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Todo me llevd a cuestionar y encontrar contradicciones entre lo que
superficialmente se defendiay los valores intrinsecos de la actividad de estos centros.
En busca de nuevas y mejores experiencias sobre € reconocimiento y la Atencion ala
Diversidad, campo en e que decidi especiaizarme, realicé €l Practicum I11.1 el CEIP
Ricardo L edn, escuela publica que me aconsegj6 Francisco Guerrero, profesor de algunas
de las asignaturas cursadas de la mencion.

Este centro es de Educacion Compensatoria, por o que las concepciones de
educacion y diversidad por parte de los docentes eran cuaitativamente distintas. La
localizaciéon del centro entre barriadas desfavorecidas, aseguraba una poblacién con
diversidad sociocultural con mayores necesidades educativas, por 1o que laimplicacion
docente en dicho proceso era ain mayor. La experiencia en este centro ha sido la mas
gratificante y enriquecedora de todas, pues gracias a €ella que he encontrado referentes
que me han hecho creer que una educacion como laimagino es posible.

Lametodologia detrabajo por proyectos abria su paso hacia una educacion mas
globalizada, experiencial y significativa, donde el conocimiento se iba construyendo
gradualmente y de acuerdo alarealidad de estos nifios.

Los principios psicopedagdgicos en los que se asienta este tipo de metodologias
responden a constructivismo, una de las corrientes pedagogicas que ha tenido mayor
repercusion en el campo educativo, y por ende, en diferentes asignaturas del Grado, como

Didéctica General, desde mi primer afio de formacion.

Seguin Hernandez (1996), “la ensefianza basadaen €l aprendizaje constructivista
pone e énfasis en que los alumnos necesitan estar activamente implicados para
reflexionar sobre su propio aprendizaje, realizar inferencias y experimentar conflicto

cognitivo” (p. 53)

Algo a destacar de esta experiencia fue la metodologia de los profesionales
especialistas del Equipo de Orientacién Educativa (EOE) que trabajaban en una misma

linea, priorizando la atencion y € apoyo globalizado dentro del aula para favorecer a
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aquellos que tenian necesidades educativas especiales (n.e.e.), sin establecer distinciones

ni segregaciones entre el alumnado.

Por su parte, tratar con nifios con ciertas car encias afectivas'y emocionales por
el entorno familiar y social donde estan creciendo fue necesario para darme cuenta que
de lo importante que es relacionar 1o socia con lo pedagdgico, especialmente con
pequefios paralos que la escuela es un pilar fundamental en sus vidas.

A pesar de estasricas vivencias, paramis ultimas précticas de mencion en Escuela
Inclusivay Atencién alaDiversidad elegi el CEIP Giner delos Rios. A pesar de ser un
centro de compensatoria muy reconocido en este campo, las préacticas no estuvieron ala
alturade mis expectativas, yaque no encontré un referente en el diaadiaque me motivara
y me ofreciera experiencias acordes a mis deseos de hacer de ella una escuela méas

inclusiva.

No obstante, también me han aportado mucho en mi desarrollo personal y
profesional, pues he tenido la oportunidad de ver determinadas metodologias que se
trabgjan con alumnos/a con distintas modalidades de escolarizacion, desde la labor de
integracion socia del alumnado escolarizado en el Aula Especifica de Autismo hastalos
diferentes enfoques del Equipo de Orientacion Educativa, formado por los maestros de
PT, ATAL, AL, CAR y Compensatoria.

Lo maés sorprendente de esta escuela es e alto componente de diversidad

sociocultural del alumnado escolarizado.

En e sentido més estricto de la diversidad, podria decirse que este es un centro
prototipo de lo que imaginamos o consideramos como heterogéneo: confluencia
de nifios y nifias de diferentes culturas y nacionalidades y con diferentes
capacidades y necesidades. Es decir, se reconoce a la diversidad por la mera
confluenciay mezclade razas y etnias a causa de lainmigracion (Moreno, 2014
p. 17)

Sin embargo, lainmigracion se valora desde un punto de vista negativo, no por
ideologias racistas o discriminatorias sino por la incapacidad y la fata de

formacion del profesorado para atender ala diversidad adecuadamente. En este
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sentido, considero que la lengua o idioma es un factor excluyente para €
alumnado inmigrante escol arizado en nuestrasinstituciones educativas (Moreno,
2014, p. 18).

Gracias a ello pude apreciar que la heter ogeneidad alin se contempla como un
problema por parte de los docentes incluso en escuelas como esta donde es reconocida
por todos, lo cua limita la posbilidad de hacer de esta multiculturalidad una
interculturalidad que enriquezca las relaciones interpersonales entre el alumnado,

futuros ciudadanos de una sociedad diversa.

Ladiversidad se hace visible y permite la concienciacién y €l reconocimiento de
la misma por parte de todos los miembros de la Comunidad Educativa. Sin embargo,
también pude valorar la concepcion de la Atencidn ala Diversidad obsoleta que emanaba

de la organizacion del trabgjo, los espacios y |os tiempos educativos.

Ante este algjamiento de |as teorias pedagogicas y socialesy lareaidad educativa
en la que nos encontramos, es importante valorar qué modelo de escuela tenemos que
hace que esa brecha se mantenga constante e impida acercarnos al modelo deseado, la

escuelainclusiva

El punto de partida para entender un sistema educativo se sitilaen un mar co legal
gue organiza tanto los aspectos burocrdticos como académicos. Una sociedad
democrética exige una serie de derechos y deber es constitucionales que caracterizan €

tipo de ensefianza que debe regirse en un estado.

En e articulo 27 del Capitulo Derechos incluido en el Titulo |, € derecho ala
educacion se contempla para toda la ciudadania, y esta se garantiza “mediante una
programacion general de la ensefianza, con participacion efectiva de todos los sectores
afectados y la creacion de centros docentes’. Entendiendo dicha programacion como €l
controvertido curriculum escolar, dicha participacion de los miembros de la Comunidad

Educativa dgja mucho que desear en el contexto escolar.

Por su parte, la escuela tampoco esta garantizando a todos ese derecho a la

educacion, viéndose mas perjudicados aquellos colectivos minoritarios que se
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encuentran en situacion de exclusion y desventaja con respecto a la mayoria, obviando
uno de los primeros articul os de la constitucién donde se otorga alos poderes publicos la
responsabilidad de promover las condiciones “y remover los obstaculos que impidan o
dificulten su plenitud y facilitar la participacion de todos los ciudadanos en la vida

politica, econdmica, cultural y social”.

En este sentido, considero que un sistema educativo que se rige por unas leyes
educativas y un curriculum educativo preestablecido no respeta |os derechos y deberes
constitucionales, apreciando también las carencias de este para garantizar una educacion
basica, obligatoria y gratuita paratodos, la cua se corresponde con la etapa en la que se

enmarca mi futuro profesional docente, la Educacion Primaria.

Ante estas barreras es importante cuestionarnos lo siguiente: ¢Qué y cOmo son
dichas disposiciones legales que impiden que estos derechos constitucionales y
democréticos se aseguren en € ambito educativo?

Mi formacion como docente ha estado marcada por la Ley Organica de
Educacién (LOE) efectiva desde mayo del 2006, aunque en € curso académico € que
concluyo dicha formacién ha estado sefialado por €l anteproyecto de la cuestionada Ley
Organica para la Calidad Educativa (LOMCE) aprobada en el mes de diciembre de
2013, de igua manera que la vida en los centros escolares han estado o0 estaran

condicionadas por estas.

Considero pertinente analizar los aspectos relacionados con la participacion
ciudadana y la Atencion aladiversidad en el @mbito educativo para comprender en qué
medida estas determinaciones estdn impidiendo que la educacién sea un derecho

compartido, comun eigualitario.

En dllas, la educacion es entendida como un proceso cerrado y puramente
académico en € que se detallan |os aspectos que caracterizan |0s procesos de ensefianza-
aprendizgje: objetivos, contenidos, competencias bésicas, evaluacion, areas de
conocimiento, horario y calendario escolar y atencion aladiversidad, entre otros.
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De esta suma estructuracion y programacion, emerge la ideologia de una
educacion parcelizada por etapas, edades, asignaturas y espacios rigidos e inflexibles.
Esta rigidez presenta una falta de reconocimiento del dinamismo escolar y la diversidad

humana, estableciendo asi dichos criterios homogeneizador es.

La Atencion alaDiversidad es entendida como un proceso integracion, refuerzo
educativo y adaptacion del curriculum escolar gue se pone en marcha* cuando € progreso
de un alumno no sea el adecuado |os centros o cuando accede a ciclo o etapa siguientes

con aprendizajes no alcanzados”.

¢Acaso existen criterios que determinan progresos adecuados e inadecuados?

Es aqui donde la diversidad es entendida como ese grupo de alumnos/as que se
alggadelos canones establ ecidos, y no como un hecho reconocido de lacondicion humana
en toda su variedad riqueza, sefialando a aquel alumnado con mayores dificultades de

adaptacion al sistema, ya sea por motivos cognitivos, emocionales, culturales o sociales.

¢Donde gueda entonces esa interculturalidad y esa inclusion que tanto anhelamos?

Fue a partir de esta realidad educativa en la que me encontraba de donde surgi6
mi idea de intervenir principalmente como profesional de Pedagogia Terapéutica, y
aportar un granito de arena en la mejora de este conflicto social y educativo mediante un
caso concreto de una aumna inmigrante que se encontraba excluida de su grupo por

diversos motivos que se abordaran posteriormente.
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3. Resumen delaintervencion educativa

3.1. Fundamentacion tedrica

Laconcepcion de atencion aladiversidad en nuestro sistema educativo se centra
en el modelo de laintegracion del alumnado con dificultades para desenvolverse en este
espacio educativo al ritmo que exige su propio curriculum. Esta practica educativa se
reproduce en la mayoria de los centros educativos, por |o que la segregacion continlia
permaneciendo en el tiempo a pesar delos avances en investigacion y € reconocimiento

socia de la heterogeneidad.

En esta linea, surgio € concepto de escuela inclusiva como horizonte de
posibilidades de un reconocimiento real de la diversidad bajo concepciones todavia
ancladas en una educacion especia o laatencion individualizada. Laescuelainclusiva
es mucho mas que eso. “En una escuela inclusiva solo hay alumnos a secas, no hay
alumnos corrientes y alumnos especiales, sino simplemente alumnos, cada uno con sus

caracteristicas y necesidades propias’ (Pujolas, 2009, p. 23)

Sin embargo, esta préctica educativa segregadora “se inicia en nuestra
proyeccion: lamental. Y aceptamos que |lo podemos hacer con nuestra mejor intencion:
como atenderles, como cuidarles, coOmo programar y gestionarles los apoyos’
(Etxeberriay Florez, 2012)

De esta forma la educacion especial o € apoyo a la integracion responde a un
reconocimiento superficial de ladiversidad, atribuyendo un distintivo a alumnado que
no se acerca al canon hegeménico de alumno/a deseable de raza blanca, obediente e

“inteligente”.

Siendo esta larealidad educativa gue me encontré en mis practicas de mencion,
senti la necesidad de generar € inicio de un cambio de mentalidad de los maestros/as
del CEIP Giner de los Rios mediante una intervencion educativa a partir un caso

concreto de una aumna marrogui, inmigrante de segunda generacion.
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En estaintervencion se centrd en tres elementos esenciales;

1. Ladiscriminacién positiva
2. Lainclusion escolar y social

3. Lacoordinacion pedagdgica

El primer aspecto que me llevo a pensar en esta intervencién fue el modo de
trabgjo de la escuela en cuanto a atencidén a la diversidad se refiere. Segun la
fundamentacidn de la préactica educativa plasmada en € Plan de Centro esta se centra
en planes de apoyo y refuerzos educativos, adaptaciones curriculares y una atencion
individualizada para“ conseguir el maximo desarrollo posible en nuestro alumnado, de
sus capacidades personales, la adquisicion de las competencias basicas y 10s objetivos
del curriculo de la etapa’ . La metodologia que subyace no es otra que la de ofrecer un
apoyo curricular compensatorio a “alumnos que necesitan una atencion educativa
diferente alaordinaria’ (CEIP Giner delos Rios, s. f.). Consultar Anexo 1.

S. cumplia dos de los aspectos que apuntaban a esa necesidad de atencién ala
diversidad: tiene un diagnéstico de Discapacidad Intelectual Ligeray ademés es una
alumna inmigrante con capaci dades comunicativas en espariol muy limitadas.

Alumnos/as categorizados como ella son “integrados en su mayor parte en los
distintos cursos de Infantil y Primaria, asistiendo en periodos variables alas Unidades
de Apoyo a la Integracion (UAI) existentes en e colegio y recibiendo atencién de los
distintos especidistas’ (CEIP Giner de los Rios, s. f.). Acuden a Aula Temporal de
Adaptacion Linguistica (ATAL) donde reciben apoyos por su condicion deinmigrante
con desconocimiento del espafiol como lengua vehicular. Ademas, requieren de
adaptacion del curriculo y precisan atencion especializada en lenguaje y comunicacion.

Es a partir de la metodologia de estos especidistas donde “la diferencia que
comporta la discapacidad tiende a provocar con frecuencia fendmenos de aislamiento,
o de reagrupamiento institucional solo entre semejantes, o de reducidos |azos af ectivos’
Sin embargo, comparto su idea de discriminacion positiva cuando defienden que “si
hay una clara desigualdad de realidades de existencia y de oportunidades, |a sociedad
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debera prestar una atencion especifica a los desfavorecidos para iguaarles en

circunstancias de realizacion”. (Exteberria, X. y Florez, J., 2012)

Nos encontramos asi en un escenario donde las interpretaciones de estos
pensamientos se hacen complegas y llevadas a extremo pueden conllevar este tipo de

metodol ogias que se algjan de los fines para los que se crearon.

Estableciendo una relacion cercana con S. como maestra de Pedagogia
Terapéutica, comence a cuestionarme hasta qué punto su discapacidad, su etniay la

atencion educativa la estaban excluyendo de su grupo de iguales.

Qui zas sea necesario que aguien sea atendido de unaformamésindividua para
satisfacer algunanecesidad educativa especifica, pero €l lugar ordinario donde deben de
ser atendidos todos |os alumnos es el aulacomun al lado de sus compafieros de lamisma
edad (Pujolas, 2009, p. 26)

Por élo, lainclusion a partir de larealidad de S. fue € principal reto que me
propuse como medida imprescindible para que fuera reconocida como una mas en €
plano socia y escolar. Por o tanto, mi intervencion no solo teniaqueir destinadaaella
sino que se planteaba de una manera méas abierta para favorecer las relaciones
inter per sonalesen su grupo-clase y unarupturadelosesquemasy for masdetrabajo

de su profesorado especidista en atencién aladiversidad.

El aprendizaje cooperativo es, en esencia, € proceso de aprender en grupo; es
decir, en comunidad. Pero € ser capaz de inducir y dirigir €l aprendizaje en equipo
implica, primero, vivenciar en uno mismo esta forma de apropiacion de conocimientos,
desarrollo de habilidades, actitudes y valores (Ferreiro y Calderén, 2005 seguin citado
en Casanova, M. A. y Rodriguez, H. J., 2009, p. 139)

Para alcanzar todo €llo, tenia que empezar por un cambio de los objetivos y la
metodol ogia de |as docentes del Equipo de Orientacion Educativa que tenian a S. como
vinculo: la maestra de Audicién y Lenguaje, la maestra de ATAL, la maestra de
Pedagogia Terapéutica y su tutora, siendo las dos ultimas con las que pase la mayor

parte del tiempo destinado en mi programacion.
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3.2.

Esta intervencion exigia una mayor coordinacion docente, respondiendo asi a
las responsabilidades juridicas plasmadas en la Ley Organica de Educacion, donde
gueda plasmado que “corresponde a las Administraciones educativas regular €
funcionamiento de los 6rganos de coordinacion docente y de orientacion y potenciar los
equipos de profesores que impartan clase en el mismo curso, asi como la colaboracion
y € trabajo en equipo de los profesores que impartan clase a un mismo grupo de

aumnos’.

Por todo ello, laintervencién surge a partir delarealidad de estaalumnay delas
necesidades de un cambio de mentalidad docente, de la cotidianeidad del aula 'y €
arraigo a una cultura escolar excesivamente academicista e individualizada,
considerando importante favorecer una convivencia desde la diferencia y desde el

reconoci miento de ladiversidad como cualidad inherente a ser humano.

Hay que insistir en que un modelo inclusivo de educacion requiere flexibilizar
la organizacion escolar: redisefiar la utilizacion de espacios, planificar el uso de los
materiales, elaborar otros materidles complementarios, plantear la necesidad
imprescindible del trabgjo en equipo del profesorado...para llevar a la préctica un
modelo organizativo que ofrezca respuestas idoneas a la escuela inclusiva (Casanova,
M. A., 2009. p. 39)

Desarrollo delaintervencion

Dinéamica sectorial

Esta Unidad ha sido planificada y disefiada para su desempefio en un centro
educativo de entidad publica, € CEIP Giner de los Rios, a partir de las necesidades de
cambio consideradas sobre la educativa que emergian de la propia préctica diaria, con
un contexto y una culturainstitucional determinada.

A continuacion se expone un andlisis més detallado de las caracteristicas del
mismo, asi como € diagndstico de la alumna que me impulsaron a plantear en una

intervencion de este tipo:
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- Analisisdd centro educativo: CEIP Giner delos Rios

Esta institucién educativa de carécter publico cuenta con dos lineas por curso
con una ratio de 25 alumnos grupo aproximadamente, a excepcion de 2° y 3° de
Educacion Primaria que cuenta con tres lineas. Ademas dispone de un Aula Especifica

de Autismo, ATAL y una Unidad de Apoyo ala Integracion.

Seguin lainformacién recogidaen el Plan de Centro, recibe alumnado de la zona
comprendida entre calle La Unidn y la Avenida Ortega y Gasset, una de las barriadas
de mayor indice demografico. También tiene escolarizado a alumnos/as que proceden
de las barriadas 4 de diciembre y Garcia Grana, donde los problemas de paro y

marginacion son muy acentuados.

Algunos aspectos a destacar del mismo es la presencia de inmigrantes de 2°
generacion que, en la mayoria de los casos, Ilegan en condiciones precarias y con
desconocimiento de la lengua castellana. Por su parte, una proporcion considerable de
este alumnado pertenece a familias con bajo nivel sociocultural o desestructuradas, 10

gue reduce las posibilidades de atencién educativa en entornos no formales.

Seguin se expresa en €l Proyecto de Centro, como resultado de las circunstancias
devidade nuestro alumnado, podemos afirmar que, si bien no todos, muchos de nuestros
alumnos (y no nos estamos refiriendo precisamente a los alumnos con Necesidades
Educativas Especiales, sino a los de integracion tardia al sistema educativo, a los que
tienen necesidad de compensacion o a los de dificultades de aprendizaje) presentan

problemas curriculares o conductuales.

Este ato indice de interculturalidad fue & impulso para recibir € servicio de
Aula Temporal de Adaptacion Linguistica, ademas de un motivo de peso para ser

calificado como centro de Educacion Compensatoria.

A continuacion se exponen gréficos, realizados a partir de la informacién
recogida en el Plan de Centro, representativos de dicha diversidad sociocultural, con €l
fin de que se entienda € sentido que esta esta intervencién como respuesta a las

necesi dades puestas en relieve a partir de dicha multiculturalidad:
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Diversidad sociocultural
CEIP GINER DE LOS RiOS
AMERICA 2%
AFRICA 5%

m EUROPA
ASIA

m AMERICA

W AFRICA

OCEANIA 0% | JeldZNIIY

EUROPA 91%

Como criterio de organizacion de lainformacion recibida sobre este aspecto, se
ha tomado |a procedencia en funcion de los diferentes continentes de procedencia. Sin
embargo, dicha estadistica no reflgjala fiel realidad, pues en este caso solo setiene en
cuenta el alumnado que aln no tiene lanacionalidad espafiola, siendo un alto porcentagje
del alumnado escolarizado en dicho centro, hijos/as de inmigrantes que requieren de
atenciones educativas similares.

Focalizando més en € andlisis estadistico de esta heterogeneidad en € terreno
en & que principa mente me he movido, a continuacion se expone unagréfica (realizada
a partir de la informacion obtenida durante el desarrollo de la intervencion) de la
diversidad sociocultural del alumnado del grupo de 2° B, con € que he redizado la
mayor parte de laintervencion y a que pertenece la alumna en cuestion:

Diversidad Sociocultural Grupo 2° B

Honduras 5%

M Espafia
B Marruecos

M China

China 15% \ Espaiia 45%

Rusia
B Honduras

B Argentina
Marruecos 25%
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Los datos representados responden principamente a la nacionalidad de las
familias, ya que la mayoria de este alumnado es inmigrante de segunda generacion que
tiene la nacionalidad esparfiola.

Para mayor documentacion sobre € centro, consultar el Anexo 2.

- Diagnéstico de laalumnay su contexto social y escolar

La intervencion realizada como docente en formacion y maestra de Pedagogia
Terapéutica durante e Practicum 111.2 correspondiente a la mencién de Escuela
Inclusivay Atencion ala Diversidad tuvo lugar en el CEIP Giner de los Rios.

Mi labor como docente se reducia en primer momento a ofrecer apoyo curricular
en las materias instrumentales basicas al alumnado con escolarizacién en la modalidad
grupo ordinario con apoyos en periodos variables, entre los que estaba S., una nifia
de procedencia marroqui escolarizada en €l sistema educativo espariol desde la Etapade
Educacion Infantil de 5 afios en el CEIP “Los Angeles’ y actualmente en CEIP Giner
de los Rios desde € segundo trimestre del curso escolar 2012-2013.

Segun su informe de evaluacion psicopedagogica (Anexo 3) redizado a
peticion de su tutora en 1° de E. Primaria, pertenece a un nucleo familiar formado por
los padres (hombre y mujer) y 6 hijos (actualmente 7 por e nacimiento de otra hermana
durante el periodo en précticas). Hasta entonces, S. erala mas pequefia, seguida de un
hermano de 8 afios con pardlisis cerebral, uno de 12 afios escolarizado en e mismo
centro y también con n.e.e., otra hermana de 16 afios escolarizada en 2° de ESO y los

dos mayores de 19 y 22 afios que ni estudian ni trabajan.

Por su parte la mayoria de sus miembros presentan grandes carencias
socioeducativas y limitaciones de caracter cultural e idiomatico. La familia es de muy
bajo nivel sociocultural, ninguno de sus miembros tiene empleo y viven de un subsidio

de desempleo y otras ayudas sociales.

La deprivacion socioambiental y el entorno familiar complejo influyen en las

posibilidades de adaptaci 6n social delaaumna, quien presenta Discapacidad | ntel ectual
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Ligera, bgo nivel de expresion oral en espaiol y dificultades en la pronunciacion,
ademés de dispersi 6n atencional, desmotivacién por €l aprendizajey un caracter huidizo
einhibido.

Por todo ello, la atencidon atamente individualizada de S. se ha realizado
atendiendo a las medidas que se contemplan en la LOE, siendo escolarizada en una
modalidad B con apoyos en periodos variables (simultanea a su escolarizacion en los
grupos ordinarios) acargo del profesorado especialistaen PT, AL y ATAL, “atendiendo
a sus circunstancias, conocimientos, edad e historia académico y considerando sus

graves carencias en lengua castellana’.

Sin embargo, las medidas tomadas por € Equipo de Orientacion Educativa
(EOE) no han generado grandes avances en cuanto a competencias linguisticas y

relacional es sociales de laalumna, siendo este su segundo afo en dicho centro escolar.

S. se encuentra en ciertamedida excluidade su grupo-clase por diversos motivos
gue le hacen esconderse tras una coraza. Se muestra excesivamente inhibida y retraida
en su grupo Yy su participacion es préacticamente nula por sus dificultades idiomaticas en
la comunicacion ora y escrita 'y las notables diferencias con sus iguales, focalizadas a
causa de este tipo de escolarizacion que hace que gran parte del tiempo lectivo

permanezca fuera de su grupo ordinario.

Fue esta situaciéon concreta la que me impulsd a realizar un cambio en mis

précticas y plantear unaintervencion que mejorase estarealidad escolar.

Descripcion

Enlaintervencion redlizada, S. fue el e principal parasu desarrollo, realizando
una discriminacién positiva que favoreciera un cambio en las metodol ogias docentes de
su tutoray el profesorado especidista.

Conociendo sus dificultades para relacionarse con sus compafieros y para
participar con naturalidad en €l aula, el principal cambio que emergia era que estuviera
fuera de su grupo ordinario el menor tiempo posible y que estableciera mayor contacto

con sus comparieros, por 1o que en acuerdo con su tutoray lamaestrade P.T., desarrollé
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parte las sesiones destinadas al “apoyo a la integracion” dentro de su grupo, tomando
como principio la metodologia tndem y evitando asi establecer como barrera dos
espacios fisicos distantes.

En este sentido, e comportamiento colectivo adquiere relevancia grupal, ya que
las personas necesitan constituirse como grupo para poder llevar a cabo
comportamientos colectivos guiados por |a pertenencia categoria e identidad. Se trata
de identidades social es propias de una situacion concreta, que responden a laideologia
definida por € grupo que inicia una accion colectiva para conseguir cambios en una
situaciéon percibida domo injusta (Reicher, 1990 en Martinez, Paterna, Vera &
Hombrados, 2010, p. 79)

Por €ello, estas sesiones se desarrollaron en forma de dinamicas de grupo,
caracterizandose por lainteraccion y asumiendo nuevos roles en dicho proceso, donde
los alumnos eran agentes activos y yo como docente era la que guiaba la sesion junto

con el apoyo de estas profesoras.

Esto favorecia un apoyo a todos los nifios y nifias de su clase, siendo
especiamente reforzados durante las mismas, aquellos que 10 necesitaban en mayor
medida, como la alumna en cuestion y otros de sus comparieros que también acudian a
la Unidad de Apoyo a la Integracion, aula ATAL o aula de Audicion y Lenguge, ya
fuere por sus capacidades cognitivas “limitadas’, nacionalidad extranjera o cualquier

otra condicion.

Sin embargo, |os problemas de agrupamientos en la organi zacion de | as sesiones
de estas docentes no me permitieron desarrollar toda la intervencién dentro de su aula,
algo que hubiese sido lo ideal, por lo que la planificacion de una pequefia parte de las
sesiones con la maestra de PT, las realicé en la UAI, aprovechando en mayor medida

los apoyos individualizados que podiamos ofrrecerle principal mente en lectoescritura.

Para ello, fue necesaria una busgueda de recursos web, aprovechando €l
enrigquecimiento que supone el aprovechar los material es educativos que otros docentes
comparten para estos fines. Esto en principio, puede parecer sencillo pero fue complego

encontrar fichas de lectoescritura que le sirvieran para mi alumna en concreto, ya que
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los diferentes ordenes establecidos en la ensefianza-aprendizaje de los diferentes
fonemas influyen en las lecturas de palabras que estos puede hacer. Por esta razén y
considerando necesario y Util otro tipo de material mas manipulable y atractivo para
ella, disefié un panel y unas tarjetas con todas aquellas palabras que ellapodialeer y sus

respectivos dibujos, tomando como referencia el método global de lectura.

Este no fue @ Unico apoyo a lenguge que recibia. Para las sesiones
correspondientes a apoyo en las aulas de ATAL y AL tuve muy en cuenta la

coordinacion en cuanto a contenido y continuidad del aprendizaje.

Por €llo, en Audicibn y Lenguaje las sesiones estuvieron enfocadas
principamente a la adquisicion del vocabulario més cotidiano y la adquisiciéon de las
estructuras sintacticas de lalengua castellana. Todo €llo, con recursos propios disefiados
através de imégenes y dibujos, favoreciendo asi, el acceso a la informacion desde un
contenido visual y manipulativo, y evitando recurrir alavialinguistica escrita para que
esta no funcione como barrera de acceso a contenido. En esta misma linea se
desarrollaron las sesiones en ATAL, haciendo un especial énfasis en lacomunicacion y
el didogo entrelostres alumnos que asistian en estos tiempos establecidos, S. de origen
marroqui, K. de origen ruso y S.H. de nacionalidad china.

En este sentido, las sesiones fueron bastante enriquecedoras, aprovechando €
apoyo gue podian ofrecerse entre ellos mismos. En estalinea se pone en relieve lateoria
de Camps (1989) expuesta en Pujolas (2009), en la que se defiende la dependencia del
valor delafelicidad individual delafelicidad colectiva (p. 34).

Sin embargo, S. tenia un grado de dificultad cuaitativamente mayor que los
demés, siendo su dispersion atencional y desmotivaciéon un elemento en contra hacia

sus posibilidades de concentracion y de aprendizaje.

Por estarazén, |as sesiones realizadas fueron especialmente dinamicas, dejando
de lado las fichas como material de refuerzo y apoyo y realizando una préactica mas
comunicativa como metodologia de aprendizaje. Ademés, considerando atractivas,
determinadas fichas de Antonio Vallés Arandiga y SM basadas principalmente en

dibujos, fue este otro material empleado durante las sesiones de ATAL paramejorar la
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atencion de S., ago que hasta el momento no se habia realizado por parte de ninguno

de los profesionales.

Esta iniciativa fue fruto de la formacion recibida por Francisco Guerrero en
asignaturas como Hacia una Escuela Inclusiva o Intervencion educativa y diversidad
funcional, en las que se valoraba d trabajo de Vallés Arandiga, como recurso aemplear
en nuestro futuro profesional con alumnado con déficit de atencion.

Por tanto, la intervencién realizada supuso una coordinacion con la tutora, la
maestra de PT, de ATAL y de A. y L., ofreciendo una metodologia diferente que se
desarroll6 pensando més en € progreso y la inclusién de nifios y nifias como S, y
reduciendo las consideraciones curriculares, organizacionales y burocréticas que en

gran medida estan limitando las posibilidades de nuestro alumnado.

Finalidadesy objetivos

Todo proyecto o intervencion educativatiene unosfines paralos que se organiza
y desarrolla. En este sentido, las finalidades de mi intervencion fueron las ideas
principales que me sirvieron paraesbozarlay planificarla, teniendo en cuentalarealidad

educativa en la que me encontraba.

Estas finalidades no fueron casuales ni se sustentan en el aire, sino que emergen
de las carencias detectadas a partir de la contrastacion entre la organizacion y las
concepciones escolares de los procesos de ensefianza-aprendizaje y atencion a la
diversidad, y mi propia concepcion creada a partir de mi formacion en términos de
escuelainclusiva. Sin embargo, todas estas cuestiones surgieron del analisis concreto de
larealidad de S., mi alumna marroqui con las necesidades educativas anteriormente

mencionadas.

Por €llo, estas finalidades de cambio de esta realidad escolar surgen de las necesidades
concretas observadas en esta alumna, siendo un impulso hacia unos objetivos y

competencias pensados para mejorar sus condiciones en €l entorno escolar.
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A continuacion se plasman |os objetivos general es planteados para el cambio
de estarealidad educativa, y a su vez, unos objetivos mas especificos pensados para
la mejorade las competencias de la alumna en cuestion:

OBJETIVOS GENERALES

Generar una ruptura de esquemas 0 concepciones docentes sobre atencion a la
diversidad a partir de laintervencion

Priorizar la metodologia tandem en profesionales especialistas reduciendo la
practicadel “apoyo alaintegracion” en espacios diferentes

Priorizar la educacion af ectivo-emocional ala ensefianza puramente academicista

Promover un reconocimiento real de ladiversidad y € desarrollo de competencias
relacionales del profesorado y alumnado

OBJETIVOSESPECIFICOS

Fomentar el desarrollo de competencias relacionales y la participacion de S. y sus
comparieros a partir de dinamicas de grupo

Fomentar la motivacion por € aprendizaje en S. a partir de un cambio en la
metodol ogia docente y las sesiones dentro y fuera de su grupo-clase

Mejorar la competencia lingliistica de S. en lengua castellana principalmente en
términos de dominio del lengugje y expresion oral a través de sesiones grupales
interactivas

Continuar en el avance con S. en € aprendizaje de la lectoescritura a partir de
recursos disefiados y seleccionados en funcion de su nivel de competencia
curricular

Promover un enriquecimiento de vocabulario en S. através de sesionesde Audicién
y Lengugjey ATAL planificadas paraello

Promover habilidades de atencion y percepcion en S. mediante € uso de material
especifico y € control del tiempo en larealizacion de las tareas
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e Competencias basicas

Los objetivos propuestos en dicha intervencion, responden a desarrollo de las
competencias basicas presentes en € curriculum escolar de Educacion primaria, de
forma que se articulan e integran con estas, poniendo en realce la adquisicion de
habilidades y competencias que favorezcan un desarrollo integral del alumnado por

encima de aprendizajes especificos y concretos.

Seguin lo establecido en la Ley Organica de Educacion, “la incorporacion de
estas competencias basicas al curriculo permite poner el acento en aquellos aprendizajes

gue se consideran imprescindibles, desde un planteamiento integrador”.

Dichas competencias cuyo desarrollo se contemplan en el anexo 4 son las siguientes:

- Competencia en comunicacion linguistica

- Competencia socia y ciudadana

- Competencia de aprender a aprender

- Autonomiaeiniciativa personal

- Competencia en conocimiento e interaccion con €l mundo fisico
- Competencia cultura y artistica

- Competencia matematica

- Tratamiento de lainformacion y competencia digital

- Competencia emocional

e Contenidos generales

La formacion recibida en la facultad de CC. de la Educacion durante el periodo
de cuatro anos y las experiencias en los diferentes Practicum en centros educativos, ha
sido til para apreciar que los contenidos curriculares en el @mbito escolar se cifien aun
trabgo de aguellos que € libro de texto recoge, los cuaes estdn enfocados
principamente a un conocimiento de conceptos considerados el ementales, relegando
aquellos procedimientosy actitudes que forman parte del contenido y que son laesencia

gue otorga sentido y significatividad alos anteriores.
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Por ello, a continuacion se expone una tabla que recoge los contenidos
principamente trabajados mediante la propuesta realizada, tanto con S. como con su
grupo-clase, de maneraque se concilian lostres ambitos: € conceptual, € procedimental
y e actitudinal.

CONTENIDO
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
- Empleo del castellano - Vaoracion del
- Lalenguacastellana como lengua vehicular castellano como

lengua vehicular para

- Participacion e el entendimiento
- Habilidades y interaccion en € comun
convenciones grupo-clase

socialesy culturales

Conocimiento

y

Tolerancia ante las
diversas formas vy

capacidades de

Pautas de empleo de pautas en la expresion y

interaccion y interaccion y comunicacion

comunicacion comunicacion

social Actitud respetuosa en
las diversas
situaciones

comunicativas

3.3. Produccion de la intervencion
e Temporalizacion
La presente intervencion educativa fue planificada para su desarrollo en un

periodo de 15 dias: tres semanas lectivas de lunes aviernes entre el 20 deeneroy € 7
de febrero de 2014.
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Estatemporalizacion responde alas circunstancias del momento, fruto del inicio

de mis précticas y laincorporacion adicho centro, e andlisisdel contexto y ladindmica

educativa del mismo, tres semanas previas a desarrollo de la intervencion. Ademas,

dicha planificacion ha estado sujeta a la coordinacion de horarios y contenidos de las

diferentes maestras:

Por €llo, dichaintervencion estuvo enfocada en tres gjes:

- Desarrollo en € aulade 2° B de Educacion Primaria: 2 sesiones/semana

- Desarrollo en laUnidad de Apoyo alalntegracion (UAI): 1 sesiéon/ semana

- Desarrollo en Aula Temporal de Adaptacion Linguistica (ATAL):

1 sesion / semana

- Desarrollo en aulade Audiciony Lengugje (A.y L.).: 1 sesion/ semana

CUADRANTE INTERVENCION
HORA LUNES | MARTES | MIERCOLES | JUEVES | VIERNES
9:00-10:30 AL
10:30-11:30
12:00-13:00 | UAI 2°B
13:00-14:00 | 2°B ATAL

e Lineasestratégicas. secuenciacion de acciones

En esta tabla se muestra la secuenciacion de las acciones realizadas en esta

intervencion educativa para el periodo expuesto, siendo su desarrollo pormenorizado

incluido en Anexo 5. Algunas evidenciasy producciones de laintervencién seincluyen

en Anexo 6.
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12SEMANA

DINAMICASEN 2°B

12 SESION 22SESION
12 Actividad. Dindmica de presentacion: Actividad. Dinamicade juego y
“Nuestro rap” conocimiento.
22 Actividad. Dinamica de descripcion y “Laocaylaflora”
reconocimiento. “ ¢Quién es quiéen?”

SESION ATAL

Actividad 12 Hablamos sobre...Invierno vs Verano.
(Fichade prendas de vestir)
Actividad 22 Observo, piensoy...ja pintar! (Fichas de organizacion temporal,

seguimiento e integracion visual)

SESION UAI

Juego de imagenes y palabras (L ectoescritura a partir del Método global y
Foto-silabico)

SESION AL

Actividad 12 Juego de descripcién y memoriaz Mmm...j Ya lo sél
Actividad 2°. Juntamos palabras relacionadas

(Murales de campos semanticos)

22SEMANA
DINAMICASEN 2°B
12 SESION 22 SESION
12 Actividad. Dinamica de interaccion: | Actividad 12 Dinamica de conocimiento
“La pelota preguntona” y debate: “Una imagen vale mas que mil
23 Actividad. Dindmica de palabras’
atencion/expresion: 22 Actividad. Dinamicade juego y
i Encuentra tu mitad! conocimiento: “ Pasapalabra del agua”
SESION ATAL

Actividad 12 Hablamos sobre...lastiendas y |os negocios.
(Péster y dibujo conjunto)

Actividad 22 Juego de descripcion y memoria: jLa encontré!
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Actividad 32 Observo, piensoy...ja pintar! (Fichas de comprension del

espacio, figura-fondo, laberintos y percepcién de diferencias)

SESION UAI

Juego de imagenes y palabras (L ectoescritura a partir del Método global y
Fotosilbico)

SESION AL

Actividad. El orden delasimagenesy de las palabras. (Estructura sintactica de

lalengua castellana a partir de la secuenciacion de pictogramas)

FSEMANA
DINAMICASEN 2°B
12 SESION: .
Dinamica emocional y artistica 2" SESION
Actividad 12, Actividad 12 Dinamica de Cuentacuentos:
“ Nuestro paisaje de emociones’ Las imagenes nos cuentan la
(Dramatizacién de emociones e historia
identificacion de sentimientos) (Kamishibai: Lafabuladel ledny
el mono)
Actividad 22
“ Lo que la masica nos transmite” Actividad 22 Dinamica de despedida:
(Desinhibicion emocional atravésdela Nuestro mensaje si llega
musicay € dibujo) (Juego del teléfono)

SESION ATAL

Actividad. Dinamicade interaccién y conocimiento: “Nuestros pequefios chefs’
(Taller de cocinade fruta en grupo-clase, 2° B)

SESION UAI

Juego de imagenes y palabras
(Lectoescritura a partir del Método global y Fotosilabico)

SESION AL

Actividad. Dinamicade interaccion y simulacion: Nuestro mercadillo

(Juego de dramatizacién de situaciones de compra-venta en grupo reducido)
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4. Evaluacion delaintervencion

Tras @ desarrollo de mi Propuesta educativa en el CEIP Giner de los Rios, me
dispongo arealizar unavaloracion cuaitativade los aspectos positivos delamismay los
espacios de me or a que me permita aprovechar |os buenos resultados y reconsiderar las
carencias, para asi realizar una propuesta alternativa en torno alos posibles cambios que
deben redlizarse en dicha ingtitucion escolar o en e propio sistema para que € fin
principal de la misma, lainclusion, sea posible. Para ello, valoraré los resultados y las

consecuencias que esta ha originado en este contexto educativo.

4.1. Aspectos positivos

En primer lugar, debo tener en cuenta una autoevaluacion de mi intervencion a
partir de la experiencia y las valoraciones tanto de las profesionales con las que he
trabajado, como del alumnado. Siento gran satisfaccién de haber podido surcar un nuevo
camino hacia una metodologia mas inclusiva, en una escuela donde la rigidez y €
arraigo a una cultura escolar tradicional y basada en un modelo de integracion del
alumnado con n.ee. es evidente. Haber desarrollado esta intervencion frente a las
constantes barreras que encontré en un primer momento ha sido un gran avance en la
flexibilidad de dichas docentes hacia la aceptacion o reconocimiento de una nueva
posibilidad de ensefianza, asi como haciala coor dinacion tematica de lo que se trabaja
en |os diferentes apoyos, otorgando con esta préactica un mayor sentido al aprendizajey

reduciendo la fragmentacion del conocimiento.

Unaencuestarealizadaalas mismas (Anexo 7), paraconstatar, Sus concepciones
acercadelaescuela, ladiversidad, las competenciasde S. y €l desarrollo de mi propuesta
me ha servido como recurso para apoyarme en esta evaluacion. Siendo sus valoraciones
muy positivas, especiamente la de la tutora del grupo, que ha sido la docente que ha
participado en la totalidad de las dinamicas grupales en su aula, considero que la
propuesta realizada ha podido provocar ciertos cambios en |as expectativas que tenian
delaalumnaen cuestion, asi como delavaloracion deotro tipo deiniciativamas a gjada
de la metodologia habitual del empleo dd libro de texto como ge del proceso de
ensefianza-aprendizaje.
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En segundo lugar, € recibimiento, laacogiday € entusiasmo por parte de S. y
sus compafieros desde la primera dinamica grupal realizada, mediante sencillas
preguntas constantes como — “ Sefio, ¢Cuando vas a venir?...;Hoy vamos a mi clase?’,
0, ciertos comentarios sobre mi labor que trascienden aotros de sus profesores, me hacen
reflexionar sobre la importancia que ha tenido para ellos y me produce una gran
gratificacion personal, pues no hay meor evauador de nuestra labor que nuestros
propios alumnos/as. Destacar en este sentido, la asombrosa motivacion que ha gjercido
una metodologia basada en dindmicas y juegos como puente hacia el aprendizaje,
donde la actitud y la afectividad han sido més importante que los resultados en los

mismos.

En este sentido, creo que he conseguido acercarme a muchos de |os objetivos
generales que me proponia con la misma. En cuanto a los objetivos mas especificos,
pensando en lainclusion de S. en su grupo clase a partir del trabajo de competencias
relacionales y en comunicacion linglistica, creo que ha evolucionado en relacion a su
nivel de interés en participacion y su intencion comunicativa en su grupo-clase,
siendo ella la que pedia € turno de palabra con la gran energia que la caracteriza en
cualquier otro ambito. Ademés, pude apreciar como ciertos compafieros comienzan a
reconocer lanecesidad de apoyo en lalenguaque necesita S. para participar, ayudandole
apensar y elaborar |as respuestas antes de azar lavoz. Es por ello, que como minimo
todo esto habra servido paracrear un clima de cooper acién que posibilite laintegracion
de S. y otros comparieros en su grupo de iguales, lo cua puede ser un inicio para €
fomento del trabao en equipo.

Esto ha contribuido también a que S. y otros comparieros empiecen a tomar
ciertas referencias en cuanto a habilidades sociales, pautas de intervencion,
comunicacion y participacion social, como por giemplo, la de respetar |os turnos de

palabra, las opiniones o las dificultades del resto.

Durante el desarrollo de las diferentes dinamicas de grupo, he podido constatar
gue su nivel de participacion variaba, posiblemente dependiendo del contenido que se
trabajara en €llas. Podria decirse que en aquellas en las que € contenido pertenecia al

area de conocimiento y habia sido trabajado previamente en un tiempo considerable con
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4.2.

su tutora, sus aportaciones eran mayores gue en otras en las que el contenido se algjaba

mas de sus conoci mientos previos.

En cuanto a dominio del lenguge, podria decirse que ha megorado en la
construccion de oraciones sencillas, dandole un mayor sentido y orden y sustituyendo
la comunicacion telegréfica por un texto de mayor cohesion con el uso de articulos,
determinantesy nexos. De este modo, la pequefiaevolucién en la comunicacion ver bal
esta allanando €l paso a avance de la lectoescritura, aungue alin merecen gran avance
para adquirir un dominio de lalengua castellana que le permita comunicarse sin miedo,

especiamente en su grupo de referencia.

Otro aspecto que me resulto curioso fue la motivacion que le causo trabajar con
un nuevo material disefiado para ella, donde |os pictogramas sustituian las tradicionales
fichas de lectoescritura y donde algunos de los sujetos eran conocidos para ella, 1o cual
fue motivo de interés por leer y formar frases con e dibujo de la nifia que la
representaba. Esto dice mucho de la importancia de encontrar las estrategias que
permitan incentivar a alumnado hacia el aprendizaje a partir de sus propios gustos e
intereses, yaque € contraste con el uso del material plastificado por lamaestra que solo
permitialaasociacion de las mismas silabas paraformar |as mismas pal abras, empezaba

a ser bastante mon6tono tanto para ella como para mi.

Espaciosdemegora

Uno de las grandes limitaciones que me he encontrado durante e desarrollo de
esta propuesta educativo ha sido la cultura institucional de este centro educativo. La
concepcion de atencién aladiversidad y la distribucion de |os recursos personales para
lamisma, condicionan lalabor de las profesionales del Equipo de Orientacion Educativa
(EOE), quienes parecen compartir la necesidad de desarrollar un tipo de metodologia
gue mantiene a alumnado con n.e.e. fuera de su aula ordinaria durante las sesiones
en las que organizan su apoyo principalmente en materiacurricular, acausade larigidez

de las agrupaciones que ellas mismas han realizado para su préctica educativa.

Por estarazén, el nUmero de sesionesdelaintervencion, €l tiempo y el contenido

de las mismas estuvieron, en cierto modo, condicionados también por lavaga confianza
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gue depositaban en este tipo de metodol ogia, asi como laimperiosainquietud de perder
tiempo lectivo para desarrollar exclusivamente los contenidos académicos de sus
programaciones, que no eran otra que las mismas de siempre, haciendo uso del libro de

texto o de los mismos materiales.

Asi, e enfoque de mi intervencion gue en principio estaba pensado Unicamente
hacia el fomento de las relaciones sociales, lainterculturalidad, la educacion emocional
y la comunicacion, tuvo que combinarse con ciertas sesiones gque incluyeran contenido
del &reade conocimiento del medio como respuesta alademanda que latutoradel grupo
me pedia. En este sentido, estaideol ogia parece mantenerse, por 1o que no he conseguido
generar con esta propuesta unarupturade esa extremarigidez de los contenidos, tiempos

y espacios escolares.

Por todo €ello, pienso que para alcanzar una metodologia més inclusiva en este
tipo de centros, es importante que la coor dinacion entre los tutores y las especialistas
sea aun mayor, de manera que el esfuerzo por disefiar todos los materiales educativos
esté orientado a flexibilizar € trabajo conjunto dentro del aula ordinaria. Por otro lado,
creo que ciertas dinamicas de grupo han podido dejar escapar |a posibilidad de generar
una mayor participacion de parte de determinados alumnog/as, por 10 que quiza esta
propuesta deberia encaminarse inicialmente hacia una organizacion de la ensefianza a
partir de trabajos en equipos menos numerosos, que ofrecieraa S. la oportunidad de
sentirse mas comoda para interactuar de la misma forma que lo hace en las pequefias
agrupaciones en las sesiones de apoyo fuera de su aula. No obstante, € interés, la
cooperacion y e aprendizaje entre iguales ha empezado a tener sus frutos con este tipo
de dinamicas que dejan de establ ecer rel aciones unidireccional es entre profesor-alumno
por lo que esto deberia mantenerse para generar lainclusion delosalumnos con n.ee. y
la consolidacion de las relaciones como unidad de grupo.

Quizas, otro de los aspectos de lo que ha carecido esta intervencion ha sido la
posibilidad de abrir e espacio de la escuela hacia todos los miembros que conforman
lacomunidad educativa, siendo unaconsideracion practicamente nulapor el hermetismo
y la distancia que antepone la propia instituciéon y € equipo docente a causa de los
prejuicios sobre €l interés y e contacto con estas familias y agentes externos que no

forman parte de la plantilla.
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Todo esto exigiria cambiar la organizacion y las rutinas escolares,
compartiendo objetivos y esfuerzos entre los profesionales y reemplazando € libro de
texto, cuya tendencia de trabgo es individualista y homogeneizadora, hacia una
metodologia que impligue una construccion cooperativa del conocimiento, cuyos
objetivos puedan ramificarse hacia sus distintos grados de consecuciéon y cuyas

estrategias de aprendizaj e puedan ser diversas.

En definitiva, esta propuesta educativa ha ayudado a realizar nuevas dinamicas
educativas en las que la diversidad cultural no era un motivo de segregacion sino de
enriquecimiento, y donde las dindmicas de atencion a la diversidad dentro del aula
ordinaria han podido reemplazar, por un periodo de tiempo, a las sesiones
individualizadas con e alumno con n.e.e. fuera de su grupo de referencia. No podemos
olvidar que esta intervencion ha sido realizada en un periodo de tres semanas, y esto,
hace dificil resquebrgjar los planteamientos y concepciones que, desde hace décadas,
conforman una cultura institucional tradicional. Tampoco suficiente para generar €l
desarrollo de competencias relacionales, interculturales y comunicativas del alumnado,
para lo que hace falta un trabajo continuo, constante y cooperativo por parte de todos

los miembros que conforman la comunidad educativa.

Por todo ello, este andlisis sobre los resultados de esta propuesta, disefiada y
desarrollada para este contexto educativo, me llevan a pensar en las condiciones que
deben ser necesarias para generar un espacio mas inclusivo, donde la escuela se
entienda como un proyecto social de todosy paratodos.
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5. Propuestade mgora

Como desenlace del desarrollo y evaluacién de la intervencién educativa
implementada en un Centro Educativo de Educacion Infantil y Primaria, asi como del
andlisis de larealidad contextual que lo determina, me dispongo arealizar un escrito que
responda a la necesidad de transformacion de la cultura instituciona de la escuela en
relacion con la organizacion y e funcionamiento concreto del CEIP Giner de los Rios,

utilizando para ello, diversas fuentes que pueden enriquecer esta propuesta de mejora.

Tras mi experiencia de Practicum en dicho centro escolar, pude constatar que la
disposicion y e modo detrabajo en este centro, no diferiade larigidez delaorganizacién
y estructura que caracteriza ala escuela como institucion.

En este sentido, creo imprescindible que la concepcion que se tiene de escuela
debe tomar un giro importante hacia nuevos conceptos de espacios y tiempos educativos.
Para ello seria conveniente reconsiderar su finalidad principal, que es la de educar a
alumnado para la ciudadania, donde escuela y sociedad han de ir unidas de la mano.
Escuela es cada palabra, mensgje, aula, pasillo, familia...y todo aquello que uno pueda

imaginar.

Es por ello que este centro escolar debe focalizar sus esfuerzos hacia una ruptura
de sus esquemas que permita aunar os caminos de todos y cada uno de los docentes hacia
un trabaj o cooper ativo. Laescuelano eslo que ocurre dentro de cada una de sus clases,
sino todo un conjunto que implica acciones, espacios y tiempos diversos que han de

adquirir un sentido global y asumir un reto comun.

Este cambio de |a cultura de trabajo de estos docentes ayudaria a un cambio en la
concepciodn de ladiversidad, que aln sigue apostando por lahomogeneizacion 'y e apoyo
alaintegracion del alumnado con mayores dificultades para adaptarse a las condiciones
institucionales y curriculares en espacios diferentes alos de su grupo: Unidad de apoyo a
la Integracion, Aula Temporal de Adaptacion Linguistica, aula de Audicion y Lenguaje,
Aula Especificay otras de apoyo al estudio en servicios de Cupo de Apoyo y Refuerzo
(CAR) 0 de Compensatoria.

39
Surcando caminos desde la integracion educativa hacia la escuela inclusiva



Por lo tanto, una concepcion de la importancia de la coordinacion docente,
implicaria también un cambio en los modos de trabgjar la atencion ala diversidad hacia
un reconocimiento de la interculturalidad que la caracteriza como fuente de

enriquecimiento y de ladiversidad como cualidad del ser humano.

A partir de €llo, seria importante considerar la intervenciéon y € apoyo de la
maestra de PT, ATAL y AL dentro del aula ordinaria en determinadas sesiones, por |o
gue un cambio en la organizacion y estructura de sus horarios y programaciones seria
necesario para realizar los agrupamientos en funcion del grupo-clase a que pertenecen

sus dumnog/as.

Este paso desde una concepcion de la educacion especia, la integracion y la
atencion individualizada hacia una escuela inclusiva, exige una transformacién no solo
del pensamiento y la préactica docente sino de | os estandares establ ecidos que condicionan

este tipo de ideales y acciones.

“Existe un “orden establecido e ingtituido” que hay que destruir para poder
transformarlo” (Rivas, 2013). Para ello es necesario que se produzca una apertura del
curriculum escolar. Esta organizacion y estructura de la programacion de los procesos
de ensefianza-aprendizaje conlleva la fragmentacion del conocimiento en diferentes
niveles y areas de conocimiento, cuyos objetivos y contenidos estan cerrados y aislados.
Esto esta provocando actuaciones que se adgan de la finalidad educativay se orientan a

|a consecucion de dichos estandares.

Ante esta realidad educativa en la que nos encontramos, donde el equipo docente
perpetla una cultura academicista y memoristica, es importante que una propuesta
educativa enfocada a cambio contemple la educacion desde una per spectiva funcional
y social, donde los objetivos no sean meramente requisitos burocréticos sino finalidades
palpablesy conscientesdeladiversidad. Espor €llo, quelos sistemas de eval uacion deben
responder a unos objetivos y criterios mas flexibles donde los grados de consecucion
puedan ser diferentes. Solo cuando esta consideracion de la diversidad y de lainclusion
searea, las adaptaciones curriculares y las aulas de apoyo perderan su sentido.
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En relacion con ello, e fomento del trabajo en equipo en dicho centro requiere de
una mayor flexibilidad en las propuestas educativas que favorezca la
interdisciplinariedad y la interconexion de los conocimientos que se ponen en juego.
Estos modos de coordinacion docente nos llevarian a su vez a nuevas metodol ogias donde
la intervencion grupal adquiere valor en el tratamiento de la diversidad y la
interculturalidad.

Este modelo de trabajo y aprendizaje cooperativo, adquiere su sentido en la
medida en que |a escuela tiene como responsabilidad |aformacion de futuros ciudadanos
democréticos capaces de dialogar y convivir solidariamente y de desenvolverse en su
entorno. Parallo, esimportante que |os docentes adquieran unaformacién y consciencia

sobre posibles estrategias para poner en juego este tipo de metodologias.
En esta linea, € Proyecto PAC (Programa de Aprendizaje Cooperativo en €
aula), programa didactico creado para dar nuevas respuestas de carécter inclusivo a la

diversidad, esta ofreciendo nuevos caminos.

Véase € siguiente esquema de trabgjo de un centro de Educacion Infantil y
Primaria de Castellon como medida de implantacién de este proyecto:

Fuente: Escobedo, P., Aguirre, A., & Domenech, A. (2011)
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Es apartir de ello, cuando la educacion pasa a ser algo méas que la adquisicion de
un contenido cientifico e incluye otros valores que favorecen una formacién integral del
alumnado hacia el desarrollo de competencias relacionales en el aula. Como expresa
Martinez (2010),

Los programas de entrenamiento experiencial toman como foco de atencion la
experiencia personal. Para ello se sirven de simulaciones, role playing, gercicios
de sensibilizacion y otras estrategias que fomentan la relacion empética entre los
grupos...teniendo como objetivo asumir la diferencia y riqueza que representan

los grupos que conforman la sociedad (p. 176)

Son experiencias como estas |as que pueden enfocar lapropuestainicia haciauna
propuesta de mejora que incluya un entrenamiento intercultural que favorezca las
relaciones sociales en € aula, y por consiguiente, € aumento de la participacion de la

alumna en cuestion.

Redlizando una lectura del texto de Martinez, fui consciente de algunos de los
errores que habia cometido en mi intervencién y que disminuyeron la oportunidad de
que S. participara de forma activa en todas | as dindmicas de grupo. Este error fue realizar
las sesiones a nivel de gran grupo donde, en muchas ocasiones, |a participacion de los

lideres de grupo mermaba |a de aquellos que se muestran mas retraidos.

Dependiendo de los objetivos que se deseen a canzar deberemos idear un
modelo de trabagjo grupal u otro. Por gemplo, podemos trabajar con un grupo
pequefio de 4 0 5 personas S éstas no tienen experiencia, se sienten cohibidas,
tienen temor a la situacién grupa per se, y dlo al margen de cudles sean los
contenidos que se vayan a proponer...No obstante, es preciso tener en cuentaque
un grupo muy amplio esmuy dificil de mangjar y las comuni caciones se empiezan
a estereotipar, la posibilidad de que se rompa la comunicacion y aparezcan
didlogos en pargjas o triadas es mayor, y la escucha, por tanto, se bloquea
(Martinez, 2010, pp. 185-186)

Estas consideraciones consultadas a posteriori, junto con laformacion recibidaen

el ultimo cuatrimestre de la carrera en asignaturas como Competencias Relacionales en
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el aula inclusiva y Biblioteca Escolar y Animacion a la Lectura, me han permitido
reconsiderar ciertos aspectos y generar una propuesta educativa mas oportuna en la
transformacion de este centro hacia una escuela mas inclusiva, teniendo en cuenta tanto
sus carencias, como las necesidadesy caracteristicas del alumnado con el que hetrabajado
durante este periodo de tiempo. Aspectos como | os citados anteriormente como e cambio
de concepcion sobre la diversidad y la coordinacion docente habian de mantenerse y
promoverse aln con mayor énfasis, por lo que la constitucién del centro como miembro
delas Comunidades de Aprendizaje seriaunaposibilidad de flexibilizar esa aperturade

los espacios y tiempos escolares que se comentaban a inicio de este apartado.

Creo que no puede entenderse una Escuela Inclusiva que actlie al margen delas
labores socidles y educativas de otras entidades, administraciones y
asociaciones. Del mismo modo que no se entiende la educacion desligada del

compromiso con lafamilia (Moreno, 2014, p. 9).

En este sentido se le otorgaria mayor importancia en las dindmicas educativas ala
implicacion y participacion de la familia y otros agentes exter nos, como por gjemplo,
la asociacion Malaga Acoge donde S. y otros alumnos/as reciben apoyo en horario
extraescolar en materiacurricular y habilidades de integracion en lavidasocial y cultura

de la ciudad por su condicion de inmigrante.

Todo ello permitiria romper con ese muro que €l propio equipo docente ha ido
construyendo con e paso del tiempo entre la escuela y la sociedad por diferentes
incidentes que han provocado que esa brecha aumente considerablemente en lugar de
aunar fuerzas para estrechar los lazos hacia nuevas experiencias educativas que

favorezcan el alcance de un objetivo coman.

¢Como generar una propuesta en la que la Comunidad de Aprendizaje sea participe de

todos | os procesos de ensefianza-aprendizaje?

Partiendo de la propuesta inicial cuya finalidad era favorecer las relaciones
sociadles y ainclusion de S. en su grupo de iguales a partir de una metodol ogia tndem

basada en dinamicas de grupo para € fomento de las competencias relacionales y
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comunicativas, es @ momento de considerar la constitucion de las Comunidades de

Aprendizaje para sostener este proyecto a largo plazo.

En las Comunidades de Aprendizaje, € aprendizae dialdgico se asegura a
trabajar en grupos interactivos. Los rendimientos escolares se multiplican y los
aprendizagjes se aceleran a través de la interaccion con personas voluntarias que
colaboran con € profesor/adentro del aulay através delaayudaentre los mismos

comparieros (Tomelloso, 2007, p.20)

Reconsiderando estaidea, seria oportuno apostar por lametodol ogia basada en los
grupos interactivos. Estainiciativa requiere de la participacion de todos los agentesen la
préctica educativa: alumnado, profesorado de diversas éreas, personal no docente, familia

y agentes externos.

Poner en précticaunaor ganizacion delasaulasen gruposinteractivosen el CEIP
Giner de los Rios desestabilizaria el argumento en e que se sustentan las docentes
(personalmente y en la encuesta realizada situada en Anexo 7) sobre la necesidad de
organizar los apoyos a aumnado con n.e.e. en agrupamientos fueradel auladereferencia
a causa de la numerosidad de la demanda y la escasez de recursos humanos para
atenderlos adecuadamente, cambiando € concepto de atencion a la diversidad hacia el

reconoci miento de la heterogeneidad en todos |os grupos.

Lainclusion de varias personas de la comunidad interactuando dial égicamente
con e alumnado juntamente con el profesor o profesora en el aula incrementa
sustancialmente las posibilidades de atender las necesidades especificas de los
nifiosy nifiasy deincrementar el aprendizajeinstrumental paratodosy todasellas,
no Unicamente paralosy las més aventgjadas (Oliver y Gatt, 2010, pp. 11-12).

En relacion con €llo, la idea de Paulo Freire (1997) expuesta en Oliver y Gatt
(2010) defiende que “los actos comunicativos dialdgicos en € contexto escolar son

esenciales paratransformar las dificultades en posibilidades”.

Es esta actitud positiva hacia la diversidad en las escuelas la que debe sustentar

todo su quehacer hacia propuestas de este tipo que generen espacios de posibilidades a

44
Surcando caminos desde la integracion educativa hacia la escuela inclusiva



todo & aumnado, ya que ademas genera altas expectativas en € alumnado y en los

adultos que promueven un afan de mejora'y superacion.

Esta metodol ogia nos ofrece la oportunidad de desprendernos del libro detexto
gue actlia como ge del proceso de ensefianza-aprendizaje y apostar por otras practicas
educativas que se acerquen més a ideal del constructivismo por e que los nifios y nifias
aprenden a partir de unatransformacion de sus conocimientos previos cuando entran en

contacto con los nuevos en su Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky).

De este modo, esta hueva propuesta de mejora paraalcanzar losfinesinicialmente
planteados, estaria directamente vincul ada con unanueva organizacion del aulaen grupos
interactivos en laque el contenido atrabajar emergiera en funcion del centro deinterés

del alumnado, conduciéndonos hacia una metodol ogia de trabajo por proyectos.

Como aspectos de mejora para esta propuesta, seria importante también
reconsiderar €l papel de la biblioteca escolar (BBE) como ge de apoyo al curriculum

garantizar €l acceso a conocimiento y la diversificacion de fuentes y materiales.

Estas actuaciones nos ayudarian a contemplar a biblioteca escolar como
proyecto pedagdgico y socia que necesariamente se desarrollaen el marco de un
centro derecursos materiales e intelectuales y que, ya que colabora activamente
en dar respuesta alas grandes preguntas que se plantea el curriculum escolar, debe
contribuir en la misma medida a logro de los tres grandes objetivos que las
sociedades democréticas asignan a la escuela: instruir..., extender la cultura...y
corregir las desigualdades de origen (herencia cultural) y adquiridas que

presenta el alumnado (Castan, s.f., p. 2)

En este sentido, € papel de las nuevastecnologias como recurso educativo para
la atencion a la diversidad, ofreceria también la oportunidad de acercarnos a una
educacion mas funcional en laque laescuelatengalaposibilidad y €l deber de contar con
ellas para diversificar sus procesos de ensefianza-aprendizaje y para favorecer la
incorporacién del alumnado en nuestra sociedad del conocimiento donde laalfabetizacion

digital se hace imprescindible.
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Fuente: Fernandez,
J.M., & Velasco, N. (2003)

Laconsideracion de las nuevastecnologias, para*todos' |os alumnos como medio
de aprendizaj e en este ambito educativo; como elementos de apoyo y de acceso al
curriculum para aquellos con necesidades educativas especiales, sirve de puente
de enlace para lainnovaciéon y € cambio educativo dentro del contexto escolar
(Fernandez & Velasco, 2003, p. 4)

Siendo consciente de que € espacio de biblioteca escolar no estd siendo
dinamizado como centro de recursos para la enseflanza-aprendizaje, ni disponen de
recursos tecnol 6gicos (ordenadores o pizarra digital) en muchas de las aulas, inclusive
donde se desempefi6 la intervencion educativa, esto requiere una transformacion a gran
escaladel CEIP Giner delos Rios que supondriade unar eor ganizacion del presupuesto
educativo y de una mayor implicacion del equipo docente en la funcion social de la
escuel a para garantizar unaformacién actualizada ante las caracteristicas de una sociedad
diversa, plural, multilinglie, intercultural y digitalizada.

Por |o tanto, la nueva propuesta de mejora supondria mantener los fines paralos
gue fue creada inicialmente a partir de las necesidades apreciadas en esta reaidad
educativa, introduciendo € valor delaComunidades de Aprendizaje apartir de unanueva
organizacion del aula en grupos interactivos, que permitiese poner en juego una
metodol ogia de trabajo por proyectos sustentada en una diversificacion de los procesos
de ensefianza-aprendizaje desde de la biblioteca escolar y las nuevas tecnologias como
gje del funcionamiento del centro educativo.

GRUPOS TRABAJO POR BBE vy ESCUELA
INTERACTIVOS/ PROYECTOS RECURSOSTIC INCLUSIVA
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6. Conclusiones

Parece dificil de creer que ahora esté escribiendo las Ultimas paginas de mi Trabajo
de Fin de Grado. Esta asignatura planteada a modo de escrito en € que volcar todas
nuestras inquietudes, deseos, impresiones y aprendizges, se presentaba en un mar de
dudas que nos aturdia constantemente por esa incertidumbre que uno tiene ante o nuevo,
lo desconocido. Sin embargo, como una vez dijo una profesora de la Facultad de CC. de
la Educacion, € control de laincertidumbre es un paso méas que nos hace fuertes ante el

reconocimiento de ladiversidad y €l desafio de nuevos retos.

Este podia considerarse como uno de |os tantos trabgjos realizados a lo largo de
mi formacion, aunque en este caso, con mayor rigor cientifico. Con su elaboracion, se ha
puesto en marcha una reciprocidad constante entre los conocimientos y la formacion
adquirida y e desarrollo de una intervencion en la escuela. Esto ha favorecido la
posibilidad de generar un espacio de reflexion sobre la escuela, para luego pasar a la

accion con una propuesta que daba vida a esos aprendizajes.

Por ello, poco apoco este proyecto fue tomando formadesde su origen en lasaulas
del CEIP Giner delos Rios. Surgié asi laoportunidad de disefiar y realizar una propuesta
educativa que permitiese plantear €l inicio de algunas soluciones ante las necesidades
evidentes de un cambio delaculturainstitucional y el Modelo de Atencién alaDiversidad

de esta escuela.

Fue larealidad concreta de una alumna de origen marroqui, o gue me impulso a
plantear una respuesta ante las necesidades educativas que presentaba. Esta nifiateniaun
diagnostico de Discapacidad Intelectual Ligera, de desmotivacion por € aprendizaje,
déficit de atencion y desconocimiento de la lengua castellana. Todo ello, apuntaba hacia
una clara necesidad de atencion educativa pero diferente a la que se redlizaba hasta el

momento.

Laorganizacion y € funcionamiento escolar, dictaba mucho de laideologia de su
equipo docente. Los espacios y tiempos escolares eran tomados con absoluta rigidez, 1o
gue provocaba una concepcion anclada en un model o de escuelatradicional basado en el

empleo del libro de texto como ge de los procesos de enseflanza-aprendizaje.
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Estas condiciones en las que e curriculum academicista sopesa mas que las
necesidades reales del alumnado, llevaba a una concepcién de la diversidad como apoyo
y refuerzo educativo a aguel que presentaba mayores dificultades para adaptarse a la
estructurague € sistemaimpone. De este modo, ladiversidad era entendida como aquello
que daba problemas y se sdia de los parametros homogeneizadores. Por ello, todo €l
alumnado que mostraba menos capacidades para responder a estas demandas, recibia
apoyo educativo en las aulas de Pedagogia Terapéutica, Audicién y Lenguaje y Aula
Tempora de Adaptacion linguistica.

La alumna en cuestion merecia de todas estas atenciones por sus necesidades
evidentes, a pesar de €llo, los avances en su desarrollo linguistico y socia eran
préacticamente nulos. Considerando que algunas de sus dificultades y su desconocimiento
del idioma son la causa de su inhibicion en € grupo-clase, aposté por generar ciertos

cambios metodol 6gi cos.

S. necesitaba desarrollar competencias relacionales y comunicativas para perder
el miedo a participar con su grupo, y esto no podia conseguirse si las sesiones de apoyo
promovian su salida del aula ordinaria por més tiempo. Por esta razon, mi propuesta
educativa gird hacia un cambio en ese modelo de atencién a la diversidad. Para €llo,
primeramente allané el terreno, conoci a la alumna, a su tutora y a todas sus profesoras
del Equipo de Orientacion Educativa. En acuerdo con todas las docentes, programe y
desarrollé una propuesta en un periodo de tres semanas en horario lectivo, de maneraque
en ese espacio de tiempo, la coordinacién docente fueramayor en beneficio delaaumna.

La propuesta realizada tenia como gje principal, poner en juego la metodologia
tandem en unaintervencion como maestra de PT dentro de su aula de referencia, aungque
de una forma distinta a esa atencion individualizada que recibia anteriormente. En este
caso, aposté por realizar dinamicas de grupo, donde todos tuvieran el mismo trato y la
misma oportunidad de interactuar y ser participes de su propio aprendizaje a través de
précticas mas ludicas. Por otro lado, la intervencion en ATAL y AL se mantuvieron
practicamente en las aulas destinadas para €llo, aunque € contenido trabajado apostaba
por e enriquecimiento de su vocabulario, la adquisicién de las estructuras sintacticas
basicasy el desarrollo de habilidades y destrezas paracomunicarse, asi como paramejorar

el control de su atencién/dispersion.
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Todo €elo permitio que € aumnado de este grupo desarrollara algunas
competencias interculturales y comunicativas ante la presencia de una gran diversidad
sociocultural en € aula, y que la alumna ganase confianza en si misma para participar en

su grupo-clase y sentirse incluida dentro de su grupo deiguales.

A pesar detodo €llo, el tiempo dedicado a este entrenamiento cultural y socia no
fue suficiente para que esta se desenvolviera con total normalidad en clase, ni tampoco
para generar una ruptura de esa cultura institucional y ese modelo de atencion a la
diversidad. Este fue uno de los aspectos de mejora plasmados en la evaluacion posterior
alaintervencion, sin embargo, como aspecto positivo valoré ese espacio de flexibilidad
como un posible cambio de |as acciones docentes.

Fue esa necesidad de cambio la que se mantuvo y se plasmo en la propuesta de
mejora. Un cambio en la metodol ogia empleada que contara no solo con la coordinacion
docente, sino también con todos |os miembros que conforman la comunidad educativa.
Esto me llevd a pensar en las Comunidades de Aprendizaje como proyecto educativo y
social, en el que escuelay sociedad van unidas. Con €l apoyo de todo € equipo docente
y no docente, la familiay los agentes externos, no existiria el problema de la escasez de

recursos humanos.

Para implicar ala comunidad en e funcionamiento del centro y el desarrollo de
esta propuesta, podria apostarse por una organizacion del aula en grupos interactivos
donde la participacion del alumnado con mayores dificultades y los més aventgjados
pueda enriquecerse mutuamente por el beneficio que reconforta e aprendizaje entre

iguales.

Con este nuevo enfoque, |os procesos de e-a podrian girar hacia la construccion
del aprendizaje desde €l centro de interés del alumnado en una metodologia de trabajo
por proyectos, de manera que se construya un conocimiento real, cercano, significativo y
consecuente con |as demandas de nuestra sociedad.

Como elemento esencial para conseguir que esta propuesta se sustentara en el tiempo y
respondiera alas necesidades sociales, seriaimportante también considerar € papel dela
biblioteca escolar como Centro de Recursos de apoyo a la ensefianza. Por ultimo, las

nuevas tecnologias deben ocupar en la escuela e mismo lugar que ostenta actualmente
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en la sociedad, como recursos para extender la cultura y favorecer e acceso a
conocimiento atodo € alumnado, sin distincién de su cultura, etnia, capacidades, idiomas

o religiones.

En definitiva, este Trabgo de Fin de Grado me ha permitido plantear serios
cambios en la escuela que son necesarios para pasar desde un modelo de apoyo a la
integracion haciaunaescuelainclusiva. No debemos olvidar que la escuela es un espacio
de todos y para todos, y que por €ello, la escuela inclusiva es una cuestion de derechos

humanos.

Si hay algo delo que no tengo duda es que no me equivoqué a elegir este camino,
gue me permitio entender y vivir la educacion desde otra perspectiva, la de maestro.
Lo que en principio pareciatareasencilla, ahoraresulta ser un asunto de gran compl gjidad

gue requiere de una gran implicacion personal y profesional mas alla del horario escolar.

A lo largo de estos cuatro afios de formacion, he conseguido replantearme y
revalorizar la responsabilidad que tiene la escuedla en la estructura social.
Desafortunadamente, nuestro sistema escolar esta ala merced de los constantes cambios
legislativos e ideol gicos en educacion, siendo empleado como instrumento de poder y
de control de masas. Este panorama esta afectando a los derechos de igualdad, de acceso
y de subsistencia en las instituciones educativas, viendose perjudicados los colectivos
minoritarios. Son estas las circunstancias las que deben hacernos mas fuerte. Somos los
maestros |os que tenemos en nuestras manos la posibilidad de hacer de nuestros nifios y
nifias, futuros ciudadanos responsables, tolerantes, competentes y con capacidad critica

ante larealidad que le rodea, y este es un poder que nadie puede arrebatarnos.

Por todo €ello, hoy por hoy soy consciente de lo que soy y de lo que quiero: una
futura docente con ilusion por embarcarme en esta encrucijada y luchar para conseguir
con cada granito de arena, que la escuela encuentre el camino hacia una educacion mas
liberal, inclusivay funcional ante larealidad social en laque se ve en vuelta.

Aqui acaba una etapa de mi vida, pero empieza otra cargada de nuevos suefios, metas y

esperanzas.
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Conclusions

It seems difficult to believe that now | am writing the last pages of my Final Year
Dissertation. This subject isreflected in adocument in which expressing all our concerns,
desires, impressions and learning, presented with many doubts and uncertainty. However,
aprofessor at the Faculty of Education said that the uncertainty avoidance was a step that

made us strong in front of the recognition of diversity and new challenges.

This might be considered one of many projects carried out during my training,
although in this case, with more scientific value. With its implementation, a constant
reciprocity between knowledge and the development of a school intervention has been
launched. This fact has favored the possibility of creating a space for reflection on the
school, and then take action with an educational proposal.

Therefore, this project slowly began to take shape from itsorigin in the classrooms
of Giner de los Rios elementary school. Thus, the opportunity arose to design and
implement an educational proposal that responds to the obvious needs of a changing

institutional culture and the Model of Attention to Diversity in this school.

The concrete reality of a Moroccan student boost me to propose a response to the
educational needs presented. This child had amild intellectual disability, alack of interest
in learning, an attention deficit and difficulties with the Spanish language. Everything
pointed to aclear need for educational attention different from what had been done before.

The organization and functioning of the school, said much of the ideology of their
teachers. The school spaces and times were too rigid, which caused a traditional concept
of education, based on the use of the textbook as the focus of the teaching-learnings

processes.

These conditions in which the academic curriculum is more important than the
needs of students, led to a conception of diversity as an educational support for students

with greater difficulty to adapt to the structure imposed by the system.
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Thus, diversity and heterogeneity were understood as a problem. Therefore, all
students with little capacity to respond to these demands, received educational support,
inthe classrooms, for Therapeutic Pedagogy, Language and Hearing and Temporary Class

for Language Adaptation.

The student deserved al this attention due to her obvious needs, in spite of it,
progress in their linguistic and social development were practically nil. Taking into
account that some of her difficultiesand her lack of knowledge of Spanish were the cause

of her inhibition in her class group, | decided to generate some methodological changes.

S. needed to develop relational and communicative competences to lose the fear
to become an active member of her group. It could not be achieved if the support sessions
encourage her going out of her ordinary classroom. For this reason, my educational
proposal turned to achange in thismodel of Attention to Diversity. In agreement with her
teachers, | programmed and developed a proposal for a period of three weeks, so during

this time the teachers would have a greater coordination.

The proposa had as its main focus, using a combined methodology in an
intervention as a TP teacher in her ordinary classroom, however in a different way from
the individualized attention he received before. In this case, | did group dynamics where
everyone received the same treatment and the opportunity to interact and participate
through playful practice. Furthermore, the educational intervention in ATAL and AL were
performed in classrooms designed for it, athough the content was based on an enrichment
of her vocabulary, the acquisition of basic syntactic structures of Spanish language and

the development of skills to communicate and to improve the control of her attention.

All this alowed students to develop some intercultural and communication skills
in the presence of a socio-cultural diversity in the classroom, and S. improved her self-

confidence to participate in the class group and she felt included in her peer group.

Nevertheless, the time spent on this cultural and social training was not enough
for her to get on normally in class, nor to produce a rupture of this institutional culture
and that model of Attention to Diversity. It was one of the improvement aspects to be

considered in the subsequent evaluation of the intervention, however, as a positive aspect
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| valued the flexibility and potential changes in teaching practice.

This need for change was maintained and reflected in the improvement proposal.
A change in the methodology that takes into account the coordination with all members
of the educational community. This led me to think of Learning Communities as an
educational and social project in which school and society go together. The problem of
the lack of human resources does not exist thanks to the support of al teaching and non-

teaching staff, family and external agents.

To involve the community in the functioning of the school and the development
of thisproposal, | would encourage an organi zation of the classroom in Interactive Groups
where participation of students with more difficulties and more advanced students can

enrich each other for the benefit of peer learning.

The processes of teaching and learning could turn towards the construction of
learning from student's focus of interest on a methodology of working by projects so that
areal, close and meaningful knowledge which will be consequent with the demands of
our society could be built with this approach. It is also important to consider the role of
the school library like a Resource Centre to support education as an essential element to

sustain this proposal in the time and respond to social needs

Finally, new technologies should have the same value in school and in the society
as resources to spread the culture and promote the access to knowledge of all students,

regardless of their culture, ethnic origin, abilities, language or religions.

Ultimately, thisFinal Year Dissertation has allowed meto think of serious changes
in the school that are necessary to move from an integration support model to aninclusive
school. We must not forget that school isaplacefor everyone, and therefore, theinclusive

school is amatter of human rights.

If there is something that | have no doubt about is that choosing this way was not
a mistake, and this allowed me to understand and live education from the teacher's
perspective. What at first seemed a simple task, now appears to be a matter of great

complexity that requires a great personal and professional involvement beyond school
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hours.

Throughout these four years of training, | have got to reframe and revalue the
responsibility of school in society. Unfortunately, our school system depends on the
constant legidlative and ideological changes in education, it is currently used as a power
and control instrument. This situation is affecting the rights of equality of access and
subsistence in educationa institutions and minority groups are negatively impacted.
These circumstances are what make us stronger. We teachers have in our hands the
responsibility to train tolerant, competent and critical citizens, and thisis a power that no

one can take away from us.

Therefore, today | realize what | am and what | want: a future teacher with
enthusiasm to take part in this crossroads and struggle to get through each step, that school
will find the way towards a more liberal, inclusive and functional education in the social
reality that surrounds it. A stage of my life ends here, but another begins full of new

dreams, goals and hopes.
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ANEXO |

EXTRACTO DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD DEL
CEIP GINER DE LOSRIOS

OBJETIVOS GENERALESDEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD?
e Conseguir e maximo desarrollo posible en nuestro alumnado, de sus capaci dades
personales, laadquisicion delas competencias basicasy los objetivosdel curriculo

dela etapa

e Encaminar nuestros esfuerzos a la deteccion temprana de necesidades y adopcion
de medidas adecuadas

e Organizar de forma flexible las ensefianzas y la atencién personalizada a los

alumnos/as que |0 necesiten

e Fomentar lainclusién social y escolar del alumnado

e Trabgar con un enfoque multidisciplinar, coordindndonos con todos los

miembros de | os equi pos docentes

e Elaborar programas, planes de apoyo, refuerzo y recuperacion

e Colaborar con los tutores en la elaboracion de las adaptaciones curriculares

necesarias

! Lamayoria de los objetivos propuestos y medidas de atencion ala diversidad no responden alareaidad
de la préctica educativa en este centro, sin embargo, €l modelo de atencion a la diversidad segregador a
gue hago referencia puede verse plasmado en los apartados correspondientes a destinatarios y a 1os tipos
programas educativos puestos en préactica
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e Seguimiento de esos programas

¢ Realizacion de aspectos concretos de |os programas, de formaindividualizada o

en peguerios grupos, dentro o fueradel aula

e Orientaciones alos maestros y tutores del alumnado con necesidades especificas

de apoyo educativo.

e Elaboracion de materia didactico

e Colaboracion con € maestro-tutor en las orientaciones a los padres, con vista a

lograr una participacion activaen el proceso educativo de sus hijos/as

ALUMNADO AL QUE VAN DIRIGIDASLAS MEDIDAS DE ATENCION A LA
DIVERSIDAD

Los alumnos/as alos que van dirigidas las medidas de atencién ala diversidad, presentan
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (NEAE). Son alumnos que necesitan una
atencion educativa diferente a la ordinaria. Este aumnado se puede clasificar en los

siguientes grupos.

e Alumnado con Necesidades Educativas Especiales

e Alumnado deincorporaciontardiaa SistemaEducativo Espafiol y/ o que precisen
acciones de carécter compensatorio.

e Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje

e Alumnado que presente altas capacidades intelectuales
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Alumnado con Necesidades Educativas Especiales

Son los alumnos que requieren apoyos y atenciones educativas especificas asociadas a

condiciones personales por presentar

e Discapacidad (fisica, psiquica, sensorial)

e Trastornos graves de conducta

En nuestro centro, este tipo de dumnado se encuentra escolarizado bien en la Unidad
Especifica de Autismo o hien integrados en su mayor parte en los distintos cursos de
Infantil y Primaria, asistiendo en periodos variables a las Unidades de Apoyo a la

Integracion existentes en el colegio y recibiendo atencion de |os distintos especialistas.

Alumnado de I ncorporacion tardia al Sistema Educativo Espafiol

Son los aumnos que provenientes de otros paises, se escolarizan seguin sus circunstancias
personales, conocimientos, edad e historial académico, incorporandose a curso mas
adecuado. Suelen presentar desventgja socioeducativa e importantes desfases escolares
siendo & problemadel desconocimiento del idioma espariol, el problema méas importante

con el que nos encontramos a la hora de escolarizarlos en sus cursos de referencia.

Alumnado con dificultades especificas de aprendizaje

Son los alumnos que presentan un desfase curricular, sin pertenecer a ninguno de los
grupos anteriormente expuestos y suele ser el grupo mas numeroso en nuestro centro.
Algunos proceden de familias de pocos recursos y bgjo nivel cultura o de familias
desestructuradas, pero otros no presentan este tipo de problemas. Suelen necesitar
programas de refuerzo y adaptaciones del curriculo en funcién de las distintas

problematicas que presenten.
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Alumnado con altas capacidades

Son alumnos que presentan una capacidad intelectual superior a la media tanto en
habilidades general es como especificas, muestran un alto grado de dedicacién alastareas
y un elevado nivel de creatividad.

MEDIDAS DE CARACTER GENERAL Y TIPOS DE PROGRAMAS DE
ATENCION A LA DIVERSIDAD

Seguin la Orden de 25 de Julio de 2.008 (BOJA 22-08-08) que regula la atencion a la
diversidad del alumnado que cursala Educacion Basica en |os centros docentes publicos
de Andalucia, las medidas de atencion a la diversidad de caréacter general son las

siguientes:

e Agrupamientos flexibles con carécter tempora y no discriminatorio.

e Desdoblamientos de grupos en areas 0 materias instrumentales

e Apoyo en grupos ordinarios mediante un segundo profesor para reforzar los
aprendizgj es instrumental es bési cos de Lengua, y Matematicas

e Modedo flexible de horario lectivo semanal

Respecto alostiposde Programasdeatencion aladiver sidad enlaEducacion Primaria

se distinguen basi camente dos tipos que son:

e LosProgramas de Refuerzo

e LosProgramas de Adaptacion Curricular

L os Programas de Refuer zo pueden ser de tres tipos:

e De areas 0 materias instrumental es basicas
e Derecuperacion de los aprendizajes no adquiridos

¢ Planes especificos personalizados para el alumnado que no promocione de curso
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ANEXO Il

DOCUMENTACION SOBRE EL CEIP GINER DE LOSRIOSEXTRAIDA DEL
PLAN DE CENTRO

Andlisisdel Entorno

e El CEIP Giner de los Rios de Mdaga capital, recibe su principal aportaciéon de
alumnos y alumnas de la zona comprendida entre calle La Union y Avenida
Ortegay Gasset, unade | as barriadas de mayor indice demogréfico de Espafia. De
dicha zonay de sus habitantes podemos sefialar |as siguientes caracteristicas:

e Masificacion, con escasos espacios para el esparcimiento y € juego de los nifios

y nifias

e Problemas de trafico que derivan en peligro constante de atropello, o que hace
que los padres y madres se retraigan a la hora de permitir a sus hijos e hijas €

bajar alacalle a practicar actividades

¢ Nulainfraestructurade parquesy jardines

e El nivel de estudios de lamayoria de los padres y madres se queda en |os estudios
primarios, o que influye en € tipo de ayuda que pueden prestar a sus hijos e hijas

y en € interés por |os estudios de éstos

e Numerosos casos de hijos e hijas de padres separados o con los dos conyuges
trabgjando fuera del hogar, 1o que hace que los nifios y nifias adolezcan de fata

de atencién

e Numerosos casos de hijos de inmigrantes que llegan en condiciones precarias en

todos los aspectos y algunos incluso sin conocer el idioma
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e Por otro lado, recibimos alumnos y alumnas de la zona limitrofe de |as barriadas
4 de Diciembre y Garcia Grana, donde |os problemas de paro y marginacion estan

muy acentuados, 10 que origina numerosos problemas de conducta

Andlisis de nuestro alumnado

Como resultado delas circunstancias de vida de nuestro alumnado, podemos afirmar que,
s bien no todos, muchos de nuestros alumnos (y no nos estamos refiriendo precisamente
alos aumnos con Necesidades Educativas Especiales, sino alos de integracion tardia al
sistema educativo, alos que tienen necesidad de compensacion o alos de dificultades de

aprendizaje) presentan o problemas curriculares o conductuales.

L as caracteristicas principales de estos alumnos y alumnas, son:

e Escasamotivacion haciala escuela
e Problemas derivados de bajo nivel cultural o ambiente socia desfavorable
¢ Problemas de idioma en algunos casos en alumnos inmigrantes

e Desfase curricular

Perfil del alumnado

a) Ratio dumnado en Infantil y Primaria 25 alumnos por clase
b) Distribucién aumnado
Nacionalidades*

Ucraniana (1), Armenia (1), Paraguaya (2), Ghanesa (1), Rumana (3), Nigeriana
(4), Argentina (3), Britanica (1), Brasilefia (1), Colombiana (1), Marroqui(13),
Argelina (1), China(9), Hondurefa (1), Espafiola (380)

2 Datos estadisticos tomados para |a realizacion del gréfico sobre la Diversidad Sociocultural del centro.
No representa la diversidad caracterizada por la multiculturalidad proveniente del alumnado con
nacionalidad espafiola e inmigrante de segunda generacion o alumnado de etnia gitanay paya
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LOSCRITERIOS GENERALESPARA ESTABLECER LOS
AGRUPAMIENTOSDEL ALUMNADO Y LA ASIGNACION DE LAS
TUTORIAS. CRITERIOSPARA LA FORMACION DE LOS GRUPOS-CLASE

INFANTIL:

Los alumnos llegados a 3 afios, se repartiran por orden alfabético en las distintas clases

atendiendo alos siguientes criterios:

e Equilibrio en e nimero de alumnos de distinto sexo

e Equilibrio en e nimero de alumnos con Necesidades Educativas Especiales
e Repartir alos hermanos de la misma edad

e Equilibrio en e nimero de extranjeros

e Equiparamiento por fecha de nacimiento

e Alolargode4y 5 anos, los grupos seran los mismos

PRIMARIA:

Todos los grupos-clase en Primaria cambiaran a principios de cada Ciclo, atendiendo a

los siguientes criterios.

Equilibrio en el nimero de alumnos de distinto sexo

Equilibrio en el nimero de alumnos con Necesidades Educativas Especiales

Equilibrio en & nimero de alumnos incluidos en los programas de refuerzo
educativo (consultar a sus tutores del curso anterior, informes individualizados,
jefatura de estudios)

Equilibrio en el nimero de repetidores
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e Equilibrio en el grado de desarrollo delas capaci dades enunciadas en |os objetivos
del curso anterior y valoracion global del aumno; es decir, nivel académico

(consultar al tutor del afo pasado)

e Equilibrio en el nimero de alumnos con problemas de convivencia (consultar ala

jefatura de estudios los informes de convivencia individual es)

e Repartir alos hermanos en diferentes clases

e Equilibrio en e nimero de extranjeros

Al comienzo de cada curso en las reuniones de ciclo, los tutores elaboraran las listas

siguiendo | os criterios anteriormente expuestos

Los criterios para la asignacion de tutorias quedan establecidos en e apartado

correspondiente del Reglamento de Organizacion Interna sobre tutorias.
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LOSPLANESESTRATEGICOS

Plan de Apertura (per manente)

Atiende agunas necesidades familiares a través del Aula Matinal, Comedor Escolar y
Actividades Extraescolares. Esta ayuda alas familias se regula através de la apertura del
centro alas 7:30h, terminando alas 18:00 h de latarde.

Escuela TIC 2.0 (per manente)

Gratuidad de portétiles en 5° Primaria, programa a extinguir.

Programa de calidad y mejora delos rendimientos escolar es (1/9/2011- 31/8/2014)
Se evalllacadaafio losresultados de 2° y 4° de Primaria, ademés de otros items propuestos
por €l centro y en funcidn de la consecucion de objetivos, a curso siguiente se concede
una gratificacion econdmicaal profesorado.

Plan deigualdad entre hombresy mujeresen la educacion (per manente)

A lo largo del afio, la coordinadora del plan propone actividades de coeducacién, gue se
realizan alo largo de todo €l afio, celebrando el 8 de marzo € diade lamujer.

Plan de Convivencia (per manente)

Se haconvertido en unade |os planes fundamental es en nuestro centro, cuyas actividades

se desarrollan alo largo de todo € curso.

Plan de Compensacion Educativa (per manente)

Aprobado en e curso 2011/2012, €l cua seiraprorrogando anualmente y que subsana

algunas deficiencias del centro.
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OTROSPLANES

Plan de Biblioteca Escolar (per manente)

Cuyo objetivo es motivar a alumnado aleer através de diferentes actividades.

Plan de Estimulacion del Lenguaje Oral en Educacion Infantil (per manente)

Con € gue se pretende prevenir problemas de elocucién que perjudiquen a plazo medio
laadquisicidn de la Lecto-Escrituray con € que se consiguen detectar problemas graves

de Audicién y Lenguaje paraintentar subsanarlosy ponerles remedio cuanto antes.

Plan de Acompanamiento Escolar (1/9/2013- 31/8/2014)

Tienen €l objetivo de compensar necesidades asociadas a la consecucion de las
competencias basicas relacionadas con la comunicacio n linglistica y € razonamiento

mateméati co.

Practicum Grado Maestro (1/9/2013- 31/8/2014)

Anualmente, este centro solicitara a través de Séneca y en colaboracion con la
Universidad de Maaga, dumnos en practicas, por considerar esta colaboracién muy
beneficiosa para ambas partes.

Red Andaluza Escuela: “ Espacio de Paz” (1/9/2013- 31/8/2014)

Se planificaran y pondran en marcha gran variedad de actividades para la mejora de la

convivenciay busqueda de lapaz, alo largo de todo € curso.

Aprende a sonreir (1/9/2013- 31/8/2014)

La higiene bucodental, es una de | as tareas pendientes en muchas de las familias de
nuestros alumnos. Con este plan intentaremos inculcar buenos habitos de higiene 'y
concienciar alas familias de su importancia.
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ANEXO Il

INFORME DE EVALUACION PSICOPEDAGOGICA Y
DICTAMEN DE ESCOLARIZACION DE LA ALUMNA
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ANEXO IV

DESARROLLO DE LASCOMPETENCIASBASICAS
IMPLEMENTADASEN LA INTERVENCION EDUCATIVA

COMPETENCIASBASICAS

Competencia
en
comunicacion

linglistica

La intervencion ha girado en torno a desarrollo de competencias
relacionales en e aula, que se han visto determinadas por otras,

principalmente por la competencia linguisticadel alumnado.

L as dindmicas grupales ha sido la metodologia de la que ha emergido
un trabajo de mejoraen lacompetencialingistica, no solode S., sino
de todo € grupo. A través de ellas, se han puesto en juego diversas
sesiones donde la expresion y comprension oral tomaba relevancia
en favor de lainclusion del alumnado con dificultades en €l idioma o
con trastornos del hablay como esencia de laintervencion enfocada a
un aumento cualitativo y cuantitativo dela participacion de S. consu

grupo-clase.

El contenido de dichas dinamicas ha sido variado y con lineas
estratégicas diferentes, destacando juegos de descripcion de personas
(rasgos fisicos y personales) mediante construcciones sencillas,
juegos del rosco de palabras para la asociacion de la definicion con
el término correspondiente, dinamica de cuentacuentos mediante la
que se trabga de forma indirecta las caracteristicas propias del

lenguaj e literario: Escenarios, tiempos, personges, etc.

Por otro lado, € resto de sesionesrealizadasenlaUAI, aulade ATAL
y aula de A. y L. han favorecido un avance de la dumna en la
lectoescritura, laampliacién y enriquecimiento de su vocabulario, y
la adquisicién de estructuras sintacticas simples a partir de

actividades individuales y en equipo.
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Competencia
social y
ciudadana

La finalidad principal de la intervencion con la alumna marroqui era
ofrecer laoportunidad de que desarrollaracompetenciasy habilidades

sociales para participar y sentirse parte de su grupo.

Por €llo, se ha puesto en juego una metodologia que favoreciera un
clima de aula afectivo y emocional entre e alumnado a partir de
dinadmicas de grupo consecuentes con la diversidad del aula.

Este trabajo hafavorecido actitudes de cooperacion y respeto ante las
diferentes capacidades y opiniones, fomentando una conscienciay un
reconocimiento de laigualdad y la equidad que debe existir en una
escuela intercultura como la nuestra, y por consiguiente, en la
sociedad.

Competencia
deaprender a
aprender

Una metodologia como la empleada, en la que se prioriza el papel
activo y cooperativo del alumnado, permite que la tutorizacion y €
aprendizaje entre iguales sea una oportunidad para observar “en
accion” la gemplificacion de las estrategias que toman sus
comparieros para resolver las diversas situaciones o actividades,
favoreciendo principalmente a alumnos/as como S. que precisa de
adquirir ciertas convenciones sociales de nuestra cultura para

integrarse y responder adecuadamente.

En estas dinamicas se ha puesto en valor € juego como medio de
aprendizaje, algunos de los cuales han servido como estrategias para
comprobar de sus conocimientos sobre determinados contenidos de

formainconsciente.
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Autonomiae
iniciativa

per sonal

Si bien, esta competencia no se trabaja de forma puntual, € conjunto
delaintervencion si hafacilitado el desarrollo paul atino de unamayor
autonomia e iniciativa del alumnado, otorgandoles €l espacio y €
tiempo necesario para que ellos aprendan a desenvolverse y participar
de forma activa en las diferentes sesiones.

Esto hafavorecido principalmenteasS., quien hacrecido en autonomia
durante e desarrollo de la intervencion, dejando de lado en
determinados aspectos la inhibicién y la dependencia de la tutora.
Cabe mencionar, e apoyo entre los compafieros durante |as sesiones
como recurso fundamental para que laaumna se sienta capaz de al zar

lavoz y participar en gran grupo.

Competencia
en
conocimiento
einteraccion
con & mundo

fisico

Algunas de las sesiones realizadas con € grupo-clase de S., se han
enfocado hacia la adquisicion o afianzamiento de determinados
contenidos relacionados con la materia de Conocimiento del Medio.

Esto hafavorecido e tratamiento del contenido curricular de unaforma
aternativaaladd libro de texto, a partir de actividades como un taller
de cocina de frutaen €l que los chefs eran tres alumnos extranjeros que
acudian aATAL u otras en laque setrabaja el contenido relacionado la
vida, con €l aguay el aire apartir deimagenes que dieran lugar a debate
y la participacién, tal como la fotosintesis, los estados y €l ciclo del
agua, etc.
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Competencia
cultural y
artistica

La dimension artistica ha cobrado sentido en ciertas sesiones, donde la
musicay lapléstica servian de g ey soporte de |as actividades.

En este sentido la competencia artistica se ha desarrollado mediante
précticas en las que se trabajabalamusicaapartir delacancion, € ritmo
0 € estribillo.

Un valor importante que se ha puesto en relieve es la creatividad que
emerge desde el arte, ensalzando la conexion de lamusicay laplastica
con las sensaciones y emociones que nos evoca. Es por ello, que la
musica ha servido de impulso para la exteriorizacion de dichos

sentimientos através del dibujo libre y personal.

Competencia
matematica

No siendo €l desarrollo de esta competencia la principal finalidad de la
intervencion, se ha trabgado de forma transversa determinados

contenidos que tienen una relacion directa con la misma.

Ciertas sesiones en las que € movimiento y e dinamismo era
apreciable, ha permitido que e aumnado adquiera una mayor

capacidad viso-espacial en el aula.

Algunas actividades o juegos realizados se han sustentado en recursos
como imégenes con determinadas caracteristicas que favorecen la
adquisicion de nociones de simetria/mitad a partir de un juego de

parejas.

Por otro lado, en una de las sesiones de A. y L. con S. y agunos
comparieros de su mismo agrupamiento, se realizé un mercadillo
ficticio defruta, en e que no solo setrabaé € vocabulario delamisma,
sino también los contextos o situaciones de compraventa teniendo €l

Euro como unidad de medida de nuestro sistema monetario.
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Tratamiento
dela
informacion y
competencia
digital

Esta competencia no ha sido trabgada especidmente en la
intervencion realizada, aunque en determinadas sesiones se ha
trabgjado otro tipo de lenguaje o informacion grafica, muy
importante para e desarrollo de una valoracion del poder de
transmisién_de una imagen en una sociedad como la nuestra donde

predominauna cultura visual.

De estaforma, lasiméagenes han sido un recurso importante para poner
en juego una comunicacion visual, através del cuentacuentos con el
Kamishibai, donde la informacién que evoca la imagen aporta gran
significado a texto narrado o en actividades individuales con la
alumna en la que la secuenciacion de imagenes daban lugar a

estructuras sintacticas sencillas del castellano.

Todas €ellas se han trabajado con material fisico e impreso, puesto que
lagran mayoriadelasaulasdel centro, incluidas donde he desarrollado
la intervencion carecen de recursos tecnol 6gicos como ordenadores,

proyector o PDI (Pizarra digital).

Competencia

emocional

Dicha competencia no forma parte de las 8 competencias basicas del
curriculum escolar, sin embargo, se contempla en algunas
comunidades autonomas y es por ello por lo que hago referenciaala

misma.

El planteamiento de esta intervencion se ha valorado desde la
necesidad de incluir en los procesos de ensefianza-aprendizaje un
mayor valor a las competencias emocionales y afectivas en €
alumnado como base sustancial del desarrollo del resto.

Por ello, las sesiones se han enfocado con laintencion de fomentar la
socializacion, lainteraccién y la capacidad de gestion de emociones
y sensaciones hacia una atmosfera afectiva y cooperativa en €

grupo-clase.
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ANEXOV

DISENO Y DESARROLLO DE LA PROPUESTA EDUCATIVA
INICIAL PUESTA EN PRACTICA

< Introduccién

Lapresenteintervencion educativacon S. sevaarealizar en untotal de 3 semanas,

en las cuales se van a poner en juego 6 sesiones para e fomento de lainclusion

en su grupo en términos de habilidades sociales y de expresion ora atraves de

dindmicas de grupo de diferente carécter, 3 sesiones en € Aula Tempora de

Adaptacion Linglistica para trabgjar la lengua castellana y € control de la

atencion/dispersion, 3 sesiones en € aulade Audiciony Lenguaje parae fomento

delalenguaen términos de ampliacion de vocabul ario cotidiano y otras 3 sesiones

en la Unidad de Apoyo a laintegracion (UAI o aula de Pedagogia Terapéutica)

parala competencialectoescritora.

Durante la intervencion, sera de espacia relevancia contar con la coordinacion y

el apoyo de las profesionales de cada area concreta: tutora, maestra de ATAL,

maestrade AL y maestra de PT, trabajando con cada una de ellas en dos sesiones

semanal es respectivamente.

En €l resto del tiempo hasta completar € horario lectivo, laalumnaseincluirden

el desarrollo normal de las clases con su grupo.

Dicha temporalizacidn estard sujeta a la coordinacion de los diferentes horarios,

tanto de las docentes como de la alumna, procurando que se lleven a cabo en los

momentos mas pertinentes paralograr la mayor productividad de las mismas.

% Aulaordinaria (Grupo 2°B)

e Finalidad principal

Dado que nos encontramos unasituacion en laque S., una nifia marroqui, presenta

graves problemas pararelacionarse con susigualesy participar en las sesiones de

gran grupo a causa de su inhibicion por el desconocimiento de la lengua
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castellana, me propongo desarrollar una serie de dinamicas en laque S. seincluya
en el grupo y serealicen actividades grupales, evitando que salgadel mismo como
esta estipulado desde su escolarizacion por € Equipo de Orientacién Educativa
(EOE).

Espor ello que lafinalidad principal reside en intervenir en el grupo clasede S. a
través de dinamicas de grupo, tomando € juego como recurso esencial para €
fomento las relaciones interpersonales espontaneas de la aumna con sus
comparieros, y favoreciendo asi, la comunicacion oral en lalenguacastellanay la

inclusion en su grupo.

Temporalizacion

L as dinamicas de grupo se realizaran en un total de 6 horas, siendo repartidas en

dos sesiones de una hora por semana en e aula ordinaria de la alumnajunto con

Su grupo-clase.

Desarrollo delaintervencion

12 SESION

OBJETIVOS

- Fomentar €l reconocimiento y el acercamiento interpersonal entre los

miembros del grupo
- Conocer deformareal atodos los compafieros mediante € juego

CONTENIDO
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
- Juegosdeocioy -  Expresion de gustos | - Vaoracion dejuegos
tiempo libre y aficiones propias de ocio para €
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- Losnombres - Memorizacion  de acercamiento
propiosy las unasecuenciaverbal interpersona
aficiones

- Actitud abierta e

- Elrapyd ritmo - EmEEe & inclusva en

instrumentos T —

- ldentidad personal corporales para intercultural
(nombre, gustos, mantener el ritmo de
gestos...) un estribillo - Respeto ante la

diversidad de

- Descripcion de - Identificacion y cualidades fisicas y
personas descripcion de personales, asi como

rasgos fisicos y de intereses varios
personales de
comparieros

Dinamica de presentacion: “nuestro rap”

Los participantes se sitlian sentados en sus asientos en forma de circulo y el
animador les explica que van a cantar un rap, siendo importante mantener e

ritmo dando palmas, con las manos gol peando las piernas...

Entonces € animador les ensefia la cancion que dice: "Este rap que te voy a
cantar es parami nombre recordar”

La primera persona se presenta cantando dicha rima e indicando una accion
gue nos guste hacer (saltar, reir, dormir, bailar, cantar...). Todos repetiran su

estribillo, junto con su nombrey su gesto.

A continuacién, le tocard a siguiente y se repetira lo mismo, y asi

sucesivamente hasta que todos se hayan presentado.
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Dinamica de descripcién y reconocimiento: ¢Quién esquiéen?

En esta dinamica participa todo € grupo al completo, haciendo uso de una

subdivision de un grupo pequefio de unos 2/3 alumnos en e que seincluird S.

y otros alumnos/as con escasas habilidades sociales, quienes describiran con

palabras y oraciones sencillas a un compariero (previamente elegido) sin decir

su nombre para que €l resto adivinen de quién se trata.

Esta actividad puede realizarse las veces que se considere, alterando los

componentes del pequefio grupo y la persona a la que describen. También

puede realizarse de forma inversa, de manera que quienes describen sean la

gran mayoria del grupo y los protagonistas quienes adivinen a la persona a

partir de | as caracteristicas enunciadas por sus comparieros.

22 SESION

OBJETIVOS

[Gdica

planteadas

- Interiorizar € contenido de |la Unidad de Las Plantas de una forma

- Relacionar y aplicar conceptos adquiridos a una serie de cuestiones

- Incrementar la participacion de S. y otros aumnos/as a partir de la

seguridad que supone e dominio de un conocimiento

CONTENIDO

CONCEPTUAL

PROCEDIMENTAL

ACTITUDINAL

- Losseresvivos

- Tiposy

caracteristicas de

plantas

Participacion activa
en gran grupo a
partir de un
conocimiento

adquirido

Vaoracion del juego
como estrategia de
aprendizaje

Respeto y paciencia

ante la diversidad de
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- Asociacion del necesidades de
El juego como contenido con tiempo y espacio en
recurso de ocio y nuestra realidad méas la participacion
aprendizaje cercana socid
El trabgjo en - Desarrollo de |- Actitud postiva y
equipo estrategias de apoyo cooperativa en €
y cooperacion entre trabajo en equipo
miembros del grupo

Dinamica dejuego y conocimiento: “Laocay laflora”

En esta dinamica se realizara un juego con un tablero y un dado de grandes
dimensiones realizados en soporte material (cartulinay cartén) que permitira
desarrollar una sesion de asimilacion de contenidos de un tema de

Conocimiento del Medio trabajado previamente en clase con latutora.

Con ello se pretende, que S. empiece a participar a igua que sus comparieros
durante las horas de clase a través de dinamicas que pongan en juego €
contenido sobre “Las plantas’ gque ya tiene aprendido, con €l fin de que no se

encuentre en desventaja con respecto aidiomay nociones previas.

Parala puesta en marcha, se dividirdal grupo en dos equipos, que tendran sus
representantes para dar la respuesta definitiva acordada por sus miembros. En
este caso, seelegiraasS. y aotro compariero que también tenga dificultades de

inclusion y participacion por motivos semejantes.

Cada grupo dispondra de una ficha que ir4 avanzando en funcion de la
puntuacion sacada en € dado que han de lanzar en cada turno y dependiendo
de s la respuesta consensuada y emitida por € portavoz es correcta para
continuar, o por €l contrario, erronea, pasando asi €l turno a equipo contrario.

El equipo ganador sera aquel que llegue antes ala casilla de meta.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Cuestiones

¢Las plantas son seres vivos? ¢Por qué?
¢En qué se diferencian las plantas de |os animales?

JParaqué sirven las plantas? Dan madera, dan refugio, sirven de alimento, sirven para
medicinas, dan oxigeno...

¢Qué son plantas silvestres?
¢Qué son las plantas cultivadas?

¢Por qué no hay plantas en €l desierto? Porque necesitan agua.

¢Qué necesitan las plantas para vivir? Agua, luz, airey otras sustancias.
¢Por dénde toman €l agualas plantas? Raiz

¢Donde estan las raices de una planta? En €l suelo/en latierra

¢Por donde toman €l airey laluz las plantas? Hojas

Nombra las partes de una planta: Raiz, tallo y hojas.

¢Como son los arboles?

¢Como llamamos al tallo de los arboles? Tronco.

¢De donde nacen las plantas? De las semiillas.

¢Doénde estan las semillas de una planta? En sus flores/en sus frutos.

Di el nombre de tres frutas de color rojo: Fresa, sandia, manzana, cerezas...

Di el nombre de tres frutas o verduras de color naranja: Naranja, mandarina, melocoton,
ciruela, albaricoque, zanahoria, calabaza. ..

Di e nombre de tres frutas o verduras de color verde: Lechuga, pimiento, pera, meldn,
manzana, uva, guisante...

Di e nombre de tres tipos de plantas: Arboles, arbustos e hierbas.
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32 SESION

OBJETIVOS

- Fomentar &l acercamiento y la empatia entre los miembros del grupo a
partir de lainteraccion

- Emplear e didogo y la expresion para € entendimiento y la
comunicacion efectiva

- Adquisicion de vocabulario y de conceptos como simetria, mitad y

fraccion a partir de imagenes de forma inconsciente

CONTENIDO
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
-  Empleo de
Concepto de habilidades Actitud de apego y
simetria a partir de sociales y empatia hacia los

|as mitades de los

dibujos

Concepto de mitad/
Fraccion mediante
la particion de los

dibujos

Lalenguaoral como
medio de

comunicacion social

El juego como
recurso para
encontrar nuevas

amistades

empédticas en la

comunicacion

Blsqueda e
identificacion de la
parga a partir de

dibujos comunes

Desarrollo de la
integracion visual
para encontrad la
mitad que le

complementa

Fomento de la
atencion
perceptual y la
expresion oral

demas

Tolerancia ante la
diversidad de gustos
y opiniones

Actitud de respeto y
apoyo ante las
dificultades de los

companeros

Vaoracion de los

vinculos y puntos

comunes con
personas que
creiamos muy

diferentes a nosotros
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Dinamica deinteraccion: “La pelota preguntona”

Esta dinamica se basa en un juego en & que los alumnos/as participan de forma
activa cuando les llega € turno y atienden respetuosamente cuando le toca al

compariero.

Lamoderadora organizara e grupo en forma circular, entregara una 'y explicara

la forma de realizar el gercicio.

Mientras se entona una cancién la pelota pasara de mano en mano, hasta €
momento en que escuche una sefial del animador, deteniéndose € juego por un

instante.

El nifio/a que ha quedado con la pelota en la mano tendra que explicar a sus
comparieros algo de si mismo, por gemplo, qué gusta hacer en los ratos libres,

gué le desagrada, habilidades o dificultades que tiene...)

El gercicio continla de la misma manera hasta que todos han aportado
comentarios y cualidades sobre su persona. En caso de que a unamisma persona
le toque més de una vez € turno, sus comparieros tendran la oportunidad de

hacerle una pregunta sobre alguna curiosidad para conocerlo mejor.

Dindmica de atencién/expresion: jEncuentra tu mitad!

Esta dindmica pone en juego la interaccion y e didogo entre los miembros del

grupo.

El moderador tendr& que preparar previamente una serie de dibujos que puedan
ser facilmente descriptibles y reconocibles por todo el alumnado y trocearl os justo
por la mitad del mismo. Una vez seleccionados y recortados, se clasificaran en

dos cgjitas para colocar |as mitades separadas.
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L os participantes esperaran a que la moderadora explique € juego y les reparta a
cada cudl un trozo de papd impreso: la mitad de un dibujo.
El juego consistird en mezclarse y moverse por el aula paratratar de encontrar a

su pareja a partir de las descripciones que estas hagan de sus dibujos.

Este juego puede variar, cortando los dibujos en cuatro partes, formandose asi
grupos reducidos en lugar de pargjas.

42 SESION

OBJETIVOS

- Emplear la imagen como recurso para evitar que el lenguaje escrito

suponga una barrera para la participacion de alumnos/as como S.

- Reconocer e ciclo y los estados del agua a partir de una serie de
imagenes representativas

- Fomentar €l debate y & intercambio comunicativo de ideas, nociones y
concepciones acerca de | os fenGmenos naturales

- Impulsar la interiorizacion del abecedario de forma inconsciente a
través del juego de pasapalabra

- Promover € trabajo cooperativo entre los miembros de cada equipo,

evitando actitudes de rivalidad y competitividad

del aguay € aire

- Principales usos

del agua

- Elcicloylostres
estados del agua
(Sdlido, liquido y

gase0so)

CONTENIDO
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
- Laimportancia Adquisicion de

nociones sobre ciertos
fendmenos naturales a

partir de imégenes

Concienciacion y
reconoci miento de
estrategias de

consumo responsable

Vaoracion de la
importancia del agua
y e are para los

Seres vivos

Actitud responsable
en € consumo de
agua en nuestra vida

cotidiana
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- Reflexion y
- Conservecion del participacion activaen | - Actitud de respeto y
medio ambiente laasamblea apoyo ante las
dificultades de
- El abecedario - Reconocimiento de las algunos compafieros
letras del abecedario e
- Concepto de identificacion de una
definicion y el padabra con  su
significado delas definicién
palabras

Dindmicade conocimientoy debate: “Unaimagen vale mas que mil palabras’

Esta dindmica se realizara en forma de asamblea, en la que una serie de imégenes

serén €l impulso hacia e debate y € didogo.

Dichas imégenes seran seleccionadas previamente por la moderadora, con € fin
de que puedan representar de maneramas fiel 1os sucesos de la naturaleza, como
por ggemplo, laimportancia del aguay € aire, los tres estados del agua, € ciclo
del agua...

Deestaforma, lasfotografias se irén analizando y comentando, dando lugar auna
mayor interaccion sobre e contenido de un nuevo tema de Conocimiento del
Medio, que de otro modo, se reduciria a realizar gjercicios €l libro del libro de
manera individua sin que las dificultades 0 concepciones erréneas sobre estos

fendmenos naturales no pudieran manifestarse para ser encaminadas.

Dindmica dejuego y conocimiento: “ Pasapalabra del agua”.

Esta dinamica se complementa con la anterior, de forma que a partir del famoso
“rosco de pasapalabra’, el alumnado pueda poner en juego su conocimiento sobre

el contenido el tema anteriormente trabajado: El aguay €l aire.
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Paraello, laanimadoradividiraal grupo en dos equipos, quienes se esforzaran por

acertar el mayor niUmero de palabras del juego preparado para la actividad.

Durante la dinamica sera S. y alguno de sus comparieros |os portavoces de cada
equipo para responder a las definiciones para cada letra del abecedario,
previamente preparadas por la animadora. Por ello, deberd redlizarse dos
definiciones diferentes para cada una de las letras del mismo (exceptuando

aquellas de mayor complgjidad) y un tablero de juego de gran dimension.

Con €llo, se pretende que alumnos/as como S. vayan enriqueciendo su vocabulario
a partir de este juego de asociacion de unaletracon € inicio de lapalabra, y asu

vez, con definiciones.

Materialesy Recursos

Uses del agua

Ugua salada
BN

SRS
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Los tres estadaes del agua

SIE' [ !!l - [

“Pasapalabra del agua”

A:

Agua: Es algo que necesitamos beber |0s seres vivos y |o encontramos en |os rios, mares,
lagos y nubes.

Aire: Es algo que encontramos en la naturaleza y que la necesitamos |os seres vivos para

respirar.

B:

Bufanda: Prenda de vestir que nos ponemos en el cuello cuando hace mucho frio.

Bombero: Persona que se encarga de apagar €l fuego con grandes camiones que transportan
agua.

C:

Cometa: Juguete que vuela con el que solo se puede jugar los dias que hay mucho viento.
Calor: Esalgo que nosda el sol y que esimportante para que €l agualiquida de los mares se
evapore, se transforme en vapor y suba al cielo.

D:
Ducha: Lugar donde nos bafiamos con gel y champ( y desde donde sale agua de un grifo.
Dulce: ¢(Cémo llamamos a agua que podemos beber, que hay en rios y lagos?
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E:

Evaporar/evaporacion: ¢Qué le ocurre a agua liquida cuando le da mucho calor y sube al
cielo?

Esqgui: Es un deporte que se hace en |las zonas con mucha nieve, con dos pal os donde ponemos
|os pies para deslizarnos.

F:

Fuego: Es algo que esta formado por [lamas grandes y rojas que tiene que apagarse con mucha
agua.

Fuente: Es algo que encontramos en algunos parques y patios de colegios que echa agua para
adornar o beber.

G:

Gotas. Son cositas pequefias de agua liquida que forman las nubes y caen del cielo cuando
llueve.

Globo: Objeto que encontramos en muchas fiestas de cumpleafios y que esté lleno de aire.
(Gases: Son varias sustancias/cosas que forman el aire y no se ven)

H:
Hielo: ¢En que se transforma el agua cuando se enfria muchisimo y se congela?
Hoja: Parte de la planta por donde tomalaluz del sol y € aire.

I

Invierno: Estacion o épocadel afio en la que hace mucho frio, hay muchas nubesy llueve
mucho.

Iglt: Casita de los esquimal es (personas que viven en zonas de nieve) hecha con grandes
blogues de hielo que sirve pararefugiarse del viento, del frio y la nieve.

J:

Jardin: Lugar Ileno de plantas, flores y arboles que cuida un jardinero regandol os con agua.
Jarrén: Recipiente de cristal, plastico o cerdmica donde se ponen flores para adornar y se
rellena de agua.

L:

Lago: Pantano o lugar donde se acumula mucha agua dulce y donde podemos encontrar peces
y patitos.

Liquido: ¢En qué estado se encuentra el agua que bebemos?

LI

Lluvia: Agua que cae de las nubes en forma de gotitas en estado liquido.

Llorar: Es algo que hacemos cuando estamos tristes 0 nos hemos hecho dafio y nos salen
|&grimas de los ojos.

M:

Montafia: Lugar muy alto formado por tierra que esta en la naturaleza, donde nacen losriosy
donde se acumula la nieve cuando hace mucho frio.

Mar: Lugar donde hay mucha agua salada, donde hay pecesy barcos.

N:
Nieve: Agua gque cae de las nubes en forma de copitos blancos en estado sdlido, solo en
algunos lugares donde hace muchisimo frio.
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Nube: Es algo que se formaen el cielo por pequefias gotitas de aguay se mueve con el viento.

O:

Olla: Recipiente que sirve para cocinar y que se llena de aguay alimentos para hacer el
puchero.

Otofio: Epoca o estacion del afio en la que se caen las hojas de los &rboles'y aveces llueve, y a
VECES No.

P:
Paraguas: Es un objeto que usamos para no mojarnos cuando llueve.
Playa: Lugar grande formado por arenay agua del mar donde podemos bafiarnos en verano.

Q:

Quiosco: Tienda pequefia que esta en medio de la calle donde podemos comprar botellas de
agua, periddicos, chuches....

Quemar: Es algo que hace el fuego con los arbolesy otras cosas si no Ilamamos pronto alos
bomberos para que |o apaguen con agua.

R:

Rio: Es algo que nace en las montafias, que lleva agua dulce y terminaen el mar.

Regar: Es uno de los cuatro usos que hacemos del agua, ademas de lavarnos, cocinar y beber.
(Respirar: ¢Para qué usamos €l aire |os seres vivos?)

S

Solido: ¢En qué estado esta € agua cuando la encontramos congelada'y muy dura?

Sol. Es algo de la naturaleza que esta en el cielo, nos daluz y calor y hace que €l agua se
evapore.

T:

Termémetro: Aparato que sirve para medir latemperatura (si hace frio o calor) y lo usamos
para saber si tenemos fiebre cuando estamos malitos.

Tiempo atmosférico: Es algo que vemos en el telediario para saber si hara sol, llovera, hara
viento o frio en nuestra ciudad.

u:
Uvas: Frutas pequefias y redondas de color morado o verde que tomamos en nochevieja.
Uno: Es el primer nimero por el que empezamos a contar después del cero.

V:

Viento: Aire que notamos cuando sopla con mucha fuerzay hace que se vuelen los papeles y
las hojas de los érboles.

Vapor de agua: ¢En qué se transforma el agua cuando calienta mucho, se evaporay sube a
cielo?

Z:

Zumo: Bebida que tomamos que se hace mezclando aguay frutas.

Zanahoria: Verdura u hortaliza de color naranja que se planta en un huerto y que necesita
mucha agua para crecer.
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52 SESION

OBJETIVOS

emociona vy artistica

- Fomentar la creatividad a partir de la conexion entre una educacién

- Conectar con laemocion de laternuray de larabiaatravés delamusica

- Expresar nuestras emociones sin miedo a ser juzgado

- Desarrollar estrategias y competencias de control de emociones

- Promover la socidlizacion del alumnado en términos de cercania y
conexion fisicay emocional entre comparieros

- Fomentar la empatia y € respeto ante la identificacion y expresion de

emociones de otros comparieros

exteriorizacion y

CONTENIDO
CONCEPTUAL PROCEDIMENTAL ACTITUDINAL
- Tiposde Desarrollo de una |- Actitud de empatia y
emocionesy cierta  senshilidad respeto  ante las
Sensaciones hacia las emociones emociones de los
de nuestros demas
- Estrategiasde comparieros
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control de - Reconocimiento y |- Vadoracion de la

emociones expresion de importancia de un

sentimientos y reconoci miento y

- Laimportanciade emociones control de nuestras
del arte (mUsicay emociones

- Desarrollo de la

nuestras vidas SEEIICEE A ee | Apreciacion del arte

la expresion personal

dibujo) en

por su capacidad de

de emociones .
transmision de

emociones

Dinamica de emociones 1. “ Nuestro paisaje de emociones’

Esta dinamica consiste en el reconocimiento y exteriorizacion de emociones a
partir defotografias o dibujos que nos evocan aellas. Debido alacarenciade estos
chicos en & plano emociona paraidentificar y poner nombre a sus emociones, se
les otorgara a cada grupo una emocion dada y representada por un dibujo.

Lamoderadora explicara en qué consiste dicha actividad, dividiendo a alumnado
en pequefios grupos de 4 o 5 personas. Cada uno de estos grupos recibiraun dibujo

y deberan identificar los sentimientos del personaje que aparece en € mismo.

Los miembros del grupo salen frente alos demas, y dramatizan con €l cuerpo, en
silencio, su papel en la emocion elegida, conformando entre todos un cuadro
escénico que simboliza esa emocion. Deberan ir saliendo uno a uno por orden,
integrandose en @ cuadro viviente para dar forma a un paisaje emocional que
reflge la emocion que han elegido con aguellas expresiones que mas se

identifiquen.
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Unavez finalizado el cuadro, |os demés grupos deberan adivinar de qué emocion
se trata. Esto se redlizara sucesivamente con cada uno de los grupos, quienes
tendran distintas emociones a representar.

Dinamica de emociones 2: “Lo que la masica nos transmite”

Con esta dinamica se pretende poner en juego una conexion entre las emaociones
y la misica, haciéndolas emerger por toda €l aula a partir de canciones que
evocardn distintas sensaciones y estados de animo. Esto dard lugar a una
exteriorizacion de dichas emociones por todo €l aula, en laque € alumnado podra
desinhibirse con e movimiento y & contacto con sus compafieros. Ademés,
deberan identificar dichas sensaciones y emociones y transmitirla posteriormente

en forma de dibujos representativos.

En primer lugar, se le pondra una musica que represente la rabia (3 minutos
aprox.), el corge, e enfado, laenergia...y lamoderadorales animard a que bailen
y se dgen llevar por la misma, ggemplificando y dando indicaciones para que
puedan conectar con dicha emocion.

Pasado € tiempo estimado |a musica se detendra y tendran que ponerse comodos

para que expresen mediante un dibujo aguello gue la musica les ha transmitido.

Transcurridos unos 3 min. aproximadamente, dejaran de dibujar para volver a
escuchar una nueva cancion que les evoque a ternura, tranquilidad, paz,

carifio...para que bailen degjdndose de llevar por esta musica durante 3 minutos.

A continuacion, se apagara de nuevo lamusicay sentados en e suelo o cualquier
lugar que deseen tendran que expresar las emociones que han sentido con esta

musica

Para finalizar la sesion, nos sentaremos todos en circulo y se dara la posibilidad
de ensefiar sus dibujos y expresar através del didogo las diferentes emociones y

los momentos en |os que se han sentido asi, fomentando una cierta complicidad y
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empatia hacia el resto. La moderadora podra real zar determinadas preguntas para
sugerir ideas y fomentar |a comunicacién de sensaciones y emociones durante un

tiempo de 20 minutos.

Materialesy Recursos

e Imégenesparala
Dinamica 1.
“Nuestro paisaje de

emociones’

e Recursos paraladinamica 2: “ Lo que la misica nos transmite”

- Ordenador portatil o radio paralareproduccion de misica

- Musicaparalaemocion derabia: Cowboys fromhell, pantera
- Musicapara conectar con laternura: Theriver flowsin you

- Folios en blanco y lapices de colores

- Reloj o0 crondmetro para controlar los tiempos

62 SESION

OBJETIVOS

- Fomentar € gusto por la lectura a partir de una experiencia de lectura

compartiday ladica

- Conocer las caracteristicas propias del lengugje literario, asi como de
las fabulas

- Promover actitudes inclusivas en cuanto a un mayor nivel de

participacion y comunicacion socia de todos los miembros del grupo
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- Impulsar € reconocimiento y la valoracién de alumnos/as como S. a
favor de una mayor integracion con su grupo-clase
- Conocer las opiniones y la valoracion del alumnado acerca las

experiencias que ha supuesto € desarrollo de esta intervencion

CONTENIDO

CONCEPTUAL

PROCEDIMENTAL

ACTITUDINAL

- Caracteristicas de
|os textos

literarios

- Técnicajaponesa

Reflexion y
concienciacion de la

moralgjade lahistoria

Comprension de la

Vaoracion de la
literatura como

fuente de ocio

Actitudes de

valoracion y respeto

del Kamishibai narracion y

. ante las diferencias
secuenciacion de una

en las situaciones

historia
- Caacteristicade comunicativas
lafébula - Empleo de estrategias
de comunicacion oral |\, qoracion de  la
- Comunicacion o visua en/con importancia de hacer
oral y visual personas con llegar AUESITES
dificultades en la mensajes atodos
- Estrategias lectoescritura

comunicativas

Dinamica de Cuentacuentos. Las imagenes nos cuentan la historia

(Kamishibai: Lafabula del ledn y e mono)

En esta dinamica, esperando que e pudor que muestra S. para la expresion oral
frente sus compafieros se haya reducido, se apuesta por la realizacion de un
cuentacuentos con un material elaborado, en € que se hace uso de la técnica
japonesa de Kamishibai, con la cual se pone en juego una combinacién entre la
narracion de una historiay la observacion de las secuencias de lamisma a través

de vifetas.
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Gracias a dlo, se trabgjardn aspectos como el poder de la imagen en nuestra
sociedad y las caracteristicas especificas de la literatura infantil, tales como la
organizacion espacio-temporal (escenas, escenarios), |os persongjes, la estructura
narrativa, etc. asi como las caracteristicas propias de la fébula, con animales

personificados como protagonistas y unamoralegjafinal.

Contando con que la aumna, ain no tiene adquirido todos los fonemas para
realizar una lectura del mismo, serén las imagenes un recurso esencia en el que

se apoyard para el cuentacuentos realizado para sus comparieros.

Con €ello, se pretende reforzar la comunicacion y la expresion oral delaaumnaa
través de una dinamica promovida por ella misma, paraasi reforzar su valoracion

Y SuU reconocimiento por parte de sus comparieros.

Dinamica de despedida: Nuestro mensaje si llega (Juego del teléfono)

Estadindmicafinal serealizaraamodo de despedida, donde todos podremos decir

una pequeiia frase de la experienciay transmitirlaalos demas.

A partir del conocido juego del teléfono, se sentaran alos alumnos en sus sitios
(siendo la disposicion de las mesas en forma de “U”) y la moderadora dira una
frase a primero de lafila, este tendra que memorizarlay pronunciarla bien para
decirselaa de atras, y asi sucesivamente hasta que el Ultimo transmitaen voz alta
el mensgje. Asi sucesivamente seran otros los queinicien el recorrido de un nuevo

mensgje.

Estaactividad me servira como autoeval uacion propiade laintervencion por parte
de la opinion de mis aumnos/as y ademas sera una dinamica clave para cooperar
entre todos y comprender que algunos comparieros tienen mas dificultades en
comprender y captar los mensges, y por ello, deberemos considerar ciertas
estrategias para hacerles participes de cualquier situacién comunicativa.
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Materialesy Recursos

Lafabula del ledn y e mono

Erase una vez un mono y un ledn que eran buenos amigos y vivian en la selva, pero e mono
eramuy envidioso. Un dia, €l ledn aparecio con un premio que se habia ganado en un concurso
debaile. El mono apenaslo vio ledio envidiaporque él no tenia ninguno y se molest6. Entonces
mas tarde el mono ingenio un plan para quitarselo.

Esper6 a que fuera de noche y que todos estuvieran dormidos, entré cuidadosamente a la casa
del ledn para no despertarlo, agarr6 el trofeo y selo llevo para su casa.

Al diasiguiente, cuando €l ledn se despertd y no vio el premio se preocupd y empez6 abuscarlo
por todos lados. Después de buscarlo fue a donde su amigo € mono y le pregunté si €l habia
visto su premio. El mono le dijo que no y el ledn se fue muy triste a su casa.

El mono agarré el premio del ledny sefuealaselva. Unavez alli empez6 apresumir del premio
gue supuestamente se habia ganado. De repente, la cebra le dijo que hiciera una demostracién
de baile. El mono hizo su mejor intento pero bailé muy mal. Todos con los que hablaba en la
selva le pedian que bailara. EIl mono siempre buscaba una excusa para no hacerlo. Entonces
decidieron hacer una gran fiesta donde estuvieran todos los animales de |a selva para celebrar
€l premio que se habia ganado €l mono y de paso ver lo bien que bailaba.

El mono de repente se dio cuenta que lo que estaba haciendo estaba muy mal porque estaba
robando el trabgjo y € esfuerzo de otro y porque estaba ganando méritos sin hacer nada.
Ademas, ¢Como le explicaria a ledn lo del trofeo? Y ¢Como podria bailar s €l no sabia
hacerlo? Reflexiond y pensd: “No puedo seguir con esta farsa. Le he robado ami mejor amigo
y también |le he mentido a toda la selva. Me converti por mi envidia en ladrén y mentiroso. Lo
mejor seraque le digatodo al ledn”

Después, el mono tomd el premio y se fue a hablar con €l ledn. Cuando Ileg a su casa, €l 1eén
vio que el mono tenia su premio, se puso muy furioso y le dijo: “ ¢Qué haces tli con mi premio”,
alo que el mono le contestd: “Y o te lo quité, pero te pido disculpas. Me he dejado llevar por
mi envidiay sé que lo que hice estuvo muy mal. Por eso vengo a devolvértelo”.

Una vez alli, el mono le explicd en el problema en € que estaba metido. A 1o que €l ledn le
dijo: “Tranquilo, yo te ensefio a bailar”. Entonces el mono le contesto: “¢En serio? ¢Después
de todo o que yo te hice e vas a ensefiar a bailar? El ledn le contestd: “jClaro! Para eso estan
los amigos!”

Al diasiguiente el mono ya estaba preparado paralafiesta. Unavez alli todo el mundo empezé
a decirle a mono que bailara, y entonces € mono empezé a bailar. Cuando termind, todos
empezaron a aplaudir, incluido el ledn. En medio de la fiesta el mono decidié decirles a todos
lo que el habia hecho. Cuando termino se fue pensando que ningn animal le iba a personar por
lo mal que habia actuado, pero comenzé a escuchar que todos le empezaron a aplaudir por ser
honesto con ellos.

Desde aquel dia, el mono dej6 la envidiay empezé a valorarla amistay la comprensiéon que le
daban todos sus amigos.
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Preguntas de comprension

1. ¢Quéesunafabula?

2. ¢Qué dos animales son los protagonistas del cuento?

3. ¢Eran amigos o enemigos?

4, ¢Como erael mono con los demas?

5. ¢Quégand e ledn?

6. ¢Doénde gan6 esa medalla?

7.  ¢Quéhizo el mono con lamedalla de su amigo e ledn?

8. ¢Cuando robd la medalla?

9. ¢Como sepuso € ledn a ver que su medalla habia desaparecido?
10. ¢Quéledijo el mono cuando su amigo le pregunto por la medalla?
11. ¢Quéhizo & mono con lamedalla? ¢A quién laensefié?

12. :Quéledijeron los animales del bosque?

13. ¢Qué pensd el mono cuando todos leinsistian en que bailara?

14. ¢Qué hizo & mono cuando se arrepintié de lo que habia hecho?
15. ¢Quéhizo el ledn cuando lo vio arrepentido?

16. ¢Quéocurrié el diadelafiesta?

17. ¢Quédijo el mono cuando bailé delante de todos los animales de la selva?
18. ¢Coémo le respondieron los animales?

19. ¢Qué hemos aprendido de este cuento?

Kamishibai: Soporte y vifietas de
“Lafébulade ledny e mono”
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s U.A.l: Unidad de apoyo a laintegracion

Este servicio que proporciona la escuela al alumnado que presenta dificultades
graves 0 medias en e aprendizaje se corresponde al aula de Pedagogia
Terapéutica.

En este caso, laprofesional de PT se encargadetrabgjar, en un auladestinada para

ello, con nifios con discapacidad leve por diversos motivos, entre ellos S.

Intentando modificar |os aspectos de su metodol ogia que he considerado rel evante
para esta intervencion, principalmente la atencion y € apoyo que necesita dentro
del aula durante dos de las tres horas semanales que se trabaja con ella, me
corresponde la labor de programar y elaborar la intervencion en la hora restante
dentro del aula de U.A.I, orientandolas hacia un apoyo alalectoescritura.

Por ello, en la hora semanal durante tres semanas (3 horas en total) en las que S.
acude a la U.A.l, llevaré a cabo otro tipo de programaciones con material
especifico disefiado para €la, en las que se encuentre mas motivada para su
avance, conociendo el escaso interés y fuerza de voluntad que muestra para ello.

Principalmente me cefiiré atrabgjar la adquisicion de fonemas para € progreso
enlalectoescrituraatravésde material manipulable (tarjetas, recortables, fichas,
dibujos...), siendo Utiles para desarrollar las sesiones a modo de juego.

Teniendo en cuenta que € método de lectura por € que se hainiciado en la
lengua castellana es €l fotosilabico, y considerando que € método global puede
ofrecerle otro camino para la adquisicién de la lectoescritura, € materia
elaborado contemplaraimagenes con sus palabras asociadas, en las que aparezcan
fonemas que ya dominay otros nuevos parair avanzando en la misma, siendo la
imagen un apoyo adicional parainteriorizar dichos fonemas con la asociacién de
lapalabray laimagen.

Objetivos

- Interiorizar de los fonemas de lalengua castellana

- Avanzar y progresar en el desarrollo de lalectoescritura
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Materialesy recursos

Material disefiado:

- Soporte de cartulina

- Pictogramasy palabras plastificados

- Velcro tanto en e soporte como en €

anverso de cada vineta

Uso didéactico:

Facilita la préctica de la lectoescritura en
forma de juego a partir del método globa de
lectura: asociacion de imagenes y palabras

intercambiables.

Las imégenes han sido seleccionadas a partir
de los fonemas de la lengua castellana que
dominalaaumna, introduciendo otros nuevos
a partir de una combinacion de este método
con €l foto-silabico, por €l cual seinicié enla
lectoescritura, fomentando asi un interés por €
cambio de formato visual del recurso sobre el

gue va atrabajar sus préacticas de lectura.

Las combinaciones podran realizarse
de las multiples maneras que se
ocurran, desde imagen con imagen,
palabra con imagen o palabra con
palabra Unicamente, alcanzando un
mayor grado de abstraccion de forma
paulatina. Para €ello, serd necesario
disponer de pares de palabras y

pictogramas de cada concepto.
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Fichasde lectoescritura

Iniciacion al fonema /t/

[recm [ o ((HowBRE [rcu [ 102
@ Escribe y haz el dibujo. t@ t& T/v to TA,L/

> Rodea y pinta los dibujos que tengan "t" > Copia y haz los dibujos.

tomate
(wowsee [ receu 103 (HowsRe: [ reca [ 108
fa e Tt fo tuw fa e U 1o tu
@ Observa si los dibuj "ta, te, y escribelo.

((owere [ recee [ 00

8"
&
S
3
&

(=) Uney luego escribe las polabras. > Completa con "ta, e, 1i, fo, tu" y copia

]

a2
o1

/

'

P
L3,
g

HHEE

=
% &0
R —
@ i
(NOUBRE. Trecm e [(owsRe [ 70,
(=> Escribe br [ X @=> Une las palabras iguales, .
e remeresy uege “E2 4 9 > Escribe los nombres. (= completa con las palabras anteriores, descubre lq|

palabra escondida y dibijala.

0 0
[Pl \
[T
T - [ 1]
7T
\\ﬁlxé:;\_,
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Fichasdefonemas/p/, /Il,/d, Iml, It/

% AL.

El avance de S. en la adquisicion y & dominio de la lengua castellana se ve
ralentizado por las dificultades que muestra en imitacion postural durante la

pronunciacion. Es por ello, que dichaimitacion del referente tampoco ha sido un

gran apoyo para el progreso.

Por esta razon, también se consideré que S. requeria de una intervencién con la
logopeda en la que pudiera trabgjar tanto la pronunciacion verbal, como la
discriminacion auditiva.
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En este caso, |as sesiones que se desarrollan con ella son dos semanales, siendo
Utiles en estas tres semanas durante mi intervencién educativa para sacar partido
de una coordinacion con laprofesional de A.y L.

Es por ello, por lo que durante 3 sesiones prepararé otro tipo de précticas en las
gue se trabaje con S. y otros comparieros con quien las comparte, para fomentar
un aumento del vocabulario, y consecuentemente una mejor comprension del

idioma

El desarrollo de estas sesiones se basara principamente en la observacion, la
descripcidn y € juego con imégenes y vifietas con las que iremos construyendo

un enriquecimiento del vocabulario més cercano a su realidad.

En suma, considero que este tipo de sesiones puede dar lugar a razonamiento y
lacomprension de las estructuras sintacti cas méas béasi cas de nuestralengua, por 1o
gue disefiaré una coleccion de imagenes que correspondan aelementos 'y acciones

para poner en juego, anivel verbal, lainteriorizacion de la sintaxis.

Objetivos Actividades
- Desarrollar la e Juego dedescripcion y memoria:
capacidad Mmm...jYalo sé!
Viso-espacial
- Desarrollar Se trata de un juego en pargjas donde se les mostrara
estrategias una serie de pictogramas sobre determinados temas,

de memorizacion cuyos dibujos tendrdn que nombrar y describir.
- Enriquecer nuestro | posteriormente, se dispondran todos en forma

vocabulario columnas y filas y tendrdn dos minutos para
- Fomentar memorizarlos a partir de su localizacion.

laexpresion oral A continuacion lamaestra quitara unade lasimagenes

a traves de la|y |os aumnog/as deben adivinar cud es el que falta

descripcion 'y € | pogteriormente, el juego puede seguir, siendo elloslos

juego moderadores de su propio juego.
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Clasificar y asociar
objetos (palabras)
con su  campo

semantico

Redlizar una
produccion grupal
del conocimiento

adquirido

Una vez visto una variedad de vocabulario sobre
aspectos relacionados con nuestra vida cotidiana,
realizaremos un mural en equipo en € que
organicemos dichos pictogramas en funcién del

campo semantico a que pertenece.

De esta forma, se realizara un proceso de relacion

entre palabras, objetos y contexto en &l que aparecen.

e Organizacion de nuestro aprendizaje:

Juntamos palabras relacionadas

Adquirir e
interiorizar
graduamente la
estructura
Sintéctica de la

lengua castellana

Ordenar y
secuenciar
imagenes para
formar  oraciones
sencillas

e |nteriorizacion de estructuras sintacticas
simples:

El orden delasimagenesy de las palabras

Esta actividad estd pensada Unicamente para
hacerla con S. a nivel individual, ya que para
adquirir lasintaxis de la lengua castellana, precisa

de atencion y concentracion en lo que procesa.

Para €llo, se empleardn pictogramas de diferentes
sujetos conocidos, acciones o verbos y objetos, de
manera que interiorice dicha estructura a partir de
la secuenciacién de imégenes, ya que en este caso,
la imagen puede ofrecer |la posibilidad de avance
en lalengua castellana sin necesidad de recurrir al

lenguaje escrito que alin no domina.

Comprender el
significado del

juego deroles

e Dindmicadeinteraccion y simulacion:
Nuestro mercadillo
En este caso se redizara una dinamica con una

agrupacion mas numerosa, con €l fin derealizar un
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Adquirir
vocabulario

relacionado con los

alimentos, las
tiendas Yy
profesiones

Simular situaciones
de compra-venta
(Pago, cambio...)

Fomentar la
comunicacion

espontanea

juego de dramatizacion de situaciones de compra-

venta

Con dlo se trabgara la comunicacion oral en
contextos cotidianos, asi como conceptos

relacionado con los aimentosy € dinero.

Se realizaran varios turnos, en el que cada alumno
estara situado en un puesto diferente: carniceria,
verduleria y fruteria, carniceria y panaderia. Uno
de elos serd € comprador y € resto los
vendedores. Cuando termine dicha simulacion

podran intercambiar los roles.

Materialesy Recursos

- Pictogramas de objetos de diferentes campos semanticos

(Materiales de la escuelay aimentos)

- Cartulinas

- Juguetes de alimentos para el juego de roles del mercadillo

- Seleccion de imagenes para estructuras sintécticas:

Sujetos

Verbos
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Objetos

Ejemplificacion de su uso

>Sai da bebe agua

>Luld come

pienso/hueso(s)

> Mama (se) peina(d) pelo

% ATAL

El CEIP Giner de los Rios presenta un alto componente sociocultural, y es por
ello, por 1o que dispone de un aula ATAL para la intervencion con nifiog/as con
dificultades graves y desniveles en la lengua castellana a causa de una

incorporacion tardia en la escuela u otros motivos.
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Aprovechando que S. requiere de este servicio, considero interesante la
coordinacion con la maestra que se ocupa de €llo, desarrollando también, otras 3

sesiones (1/semana) en las que trabgjaré con ella.

En estas sesiones considero que no debo despreciar lalabor de dicha profesional,
reconociendo la importancia del didlogo espontaneo para la adquisicion de la

lenguay laampliacion de vocabulario.

Coordinando asi, €l trabajo como A.L. y como maestra de ATAL, en este caso

también se apostara por un enriquecimiento de vocabulario.

Ademas, apreciando € déficit de atencion y la hiperactividad que muestra S.
durante sustareas, considero que en estas sesiones sera realmente importante que
también se trabaje dicha dispersion através de materia es adaptados paraello. Ej.
Fichas para la atencion, percepcion, memoria, razonamiento |6gico de Antonio

ValésArandigay otros.

Lafalta de interés ademas, podra verse potenciada por € trabajo cooperativo que
se pondraen juego durante las mismas con dos de sus comparieros de nacionalidad
rusa y china, quienes muestran mayor teson y responsabilidad ante las tareas a

realizar y pueden llegar a ser referentes paraella

Objetivos Actividades

- Reconocer dos estaciones |« Hablamos sobre...Invierno vs Verano
del afo contrapuestas
Esta actividad se redizasd a modo de
- Conocer y discriminar las | asamblea, en € que participaré junto con la
prendas de vestir adecuadas | maestra y los tres alumnos de diferentes
para cada estacion nacionalidades en una conversacion
espontanea sobre las prendas de vestir de
- Fomentar la expresion ora | diferentes épocas del afo. Esto se realizara

espontanea a través del
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didlogo sobre aspectos
relacionados con la tematica

y nuestra vida cotidiana

Localizar de nuestros paises
de origen en un mapa
politico mundial

debido aque S. en muchos momentos no trae
laropa oportuna en funcién del tiempo.

Aprovechando que K. es de Rusia, un pais
con bajas temperaturas a lo largo de todo €l
ano, podremos hablar de las diferencias de
temperaturas entre paises, situdndolos los

que conocemos en € mapa

Para concluir serealizaraunafichaen laque
discriminen el tipo de vestimenta para cada

épocadel afio

Observar y describir los

aspectos fisicos de
alimentosy las personas que

aparecen en |os posters

Asociar los alimentos con

las tiendas y profesiones

Adquirir vocabulario sobre
tipos de carnes, pescados,
frutas y verduras que vemos

en los diferentes comercios

Fomentar la expresion ora
espontdnea a través del
didlogo sobre aspectos
relacionados con la tematica

y nuestra vida cotidiana

e Hablamos sobre...lastiendasy los

negocios

Al igua que la anterior, esta actividad se
realizara a modo de asamblea, en € que
participaré junto con la maestra y los tres
alumnos de diferentes nacionalidades en
una conversacion espontdnea sobre los
alimentos, las tiendas, los negocios y las
profesiones, de

manera que se

complemente con lasesion deA. y L.

En este caso, € debate se realizara a partir
de posters, como soportes visuales para

fomentar el didlogo sobre laimagen.

Para organizar nuestros conocimientos
haremos un gran dibujo en la pizarra entre
todos para Situar los aimentos en sus

puestos.
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Compartir conocimientos y

realizar un dibujo en equipo

Observar y describir las
cuadidades fisicas de los
aimentos de las tarjetas
(color, forma, textura...)

Adquirir 'y  enriquecer
nuestro vocabulario sobre e
de

campo  semantico

alimentos

Trabgar la memoria y las
nocion viso-espacia a partir
de la localizacion de los

diferentes alimentos

Fomentar la comunicacion
espontanea a través de un

juego didactico

Promover un buen clima de
trabgjo y evitar actitudes de
competitividad en € juego

e Juego dedescripcion y memoria:

iLa encontré!

Esta actividad se realizara amodo de juego
de memoria, para el que se usaran grandes
tarjetas con imagenes de aimentos
(conocidos y desconocidos), con € fin de
enriquecer e vocabulario de este campo
semantico, que es el que se estatrabgjarade

formaparalelaen lassesionesde A. y L.

Primero se pondran boca arriba todas las
tarjetas para observarlas, analizarlas y
describirlas. Después se pondran boca

abgjo parainiciar €l juego de memoria.

La maestra nombrara a la fruta que desea
gue busquen y cada aumno tendra que
recordar en su turno en qué lugar estaba
situada. También se podra redizar de
manera que sea la maestra la que sefale las
tarjetas y e aumnado e que nombre €
alimento que se encuentra se encuentra en
ela

Fomento de la inclusién y
de estos
aumnos/as en su grupo

valoracion

clase

o Taller decocina:

“Nuestros pequefios chefs’
Esta actividad se realizara con € grupo-clase
de 2° B, aprovechando que tanto S. como sus
dos comparieros de ATAL, pertenecen d

mismo.
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Acercar dgunosdelasfrutas
estudiadas a partir del taller

culinario

Promover la importancia de
la higiene en los momentos
delacomiday lacocina

Reducir la inhibicion de
estos alumnos y fomentar su
participacion en situaciones

de caraaun publico

Fomentar la coordinacién
entre lamaestrade ATAL y
la tutora del grupo en favor

de un trabajo comun

Aprovechando que lamaestrade ATAL tiene

una concepcion méas inclusiva de la
educacion, llevaremos a cabo este pequefio
taller de cocina en la sesion correspondiente,

en coordinacion con latutora del grupo.

En este taller se otorgara protagonismo a
estostresalumnosde ATAL querequierende
reconoci miento por parte de sus comparieros
paraunamayor participacion eintegracionen
el grupo. Por elo, serdn los chef que
prepararan pinchos de diferentes tipos de
fruta y que tendran que explicar brevemente

a sus comparieros.

Desarrollar nociones de

organizacion tempora 'y
destrezas de seguimiento e

integracion visual

Desarrollar comprensién del
espacio y destrezas para
identificar la figura-fondo,
realizar laberintos y percibir
diferencias

Fomentar habilidades de
control de aencion y

tiempos

e Fichasdeatencion:

Observo, pienso y...ja pintar!

En determinados momentos de |las sesiones,
se realizaran fichas de atencién/dispersion de
Antonio Vallés Arandigay SM, con objetivo
de facilitar a S. modelos y técnicas de

autocontrol.

Estas fichas permitirén trabajar diferentes
destrezas, y el contenido de las mismas
estara relacionado con la tematica que se

este trabajando en cada momento.
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- Fichade prendas de vestir/estacion del afio
- Posters

- Tarjetas de aimentos
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- Utiles de cocina (gorros personalizados, delantales, palos de pinchitos,
cuchillos, platos desechables, papel de cocina...), fruta y chocolate

liquido

- Fichas de organizacion temporal, seguimiento e integracion visua

(temética el tiempo atmosférico)

- Fichasde comprension del espacio, figura-fondo, laberintos, percepcion
de diferencias y seguimiento visual (teméticalos alimentos)
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ANEXO VI

ALGUNASEVIDENCIASY PRODUCCIONESDE LA
INTERVENCION EDUCATIVA DESARROLLADA

SESIONESATAL
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SESIONESAL
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DINAMICAS DE GRUPO EN 2°B (PT)

Dindmica emocional y artistica

“Nuestro paisaje de emociones’
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“Lo quela musica nos transmite’
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Dinamica de cuentacuentos

“ Las imagenes nos cuentan la historia”

SESIONESEN LA UAI (PT)
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ANEXO VI
ENCUESTASREALIZADASA LASDOCENTES!
Y AL HERMANO DE LA ALUMNA?

1 Encuesta basada en €l Test de Autoconocimiento I: estilos de profesorado y atencion aladiversidad en Essomba, M.
A. (2006). Liderar escuelas interculturales e inclusivas. Equipos directivos y docentes ante la diversidad cultura y la
inmigracion.

2 Encuesta basada en € Cuestionario sobre actitudes, aspectos socioprofesionales y socioculturales en Ministerio de
Educacion y Ciencia. Centro de Investigacion y Documentacion Educativa. (2005). El conocimiento de la Lengua
Castellana en alumnado inmigrante escolarizado en 1.°. de ESO. Un estudio empirico.
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