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Resumen

El presente trabajo Fin de Grado (TFG) titulado Proyecto Educativo
Bilinglie-Bicultural Sordo-oyente en Educacién Primaria es una propuesta de mejora
que parte del Proyecto de Educacién Bilinglie (para alumnado Sordo) oficialmente

vigente en el CEIP Tartessos de Malaga.

La propuesta estd configurada a partir de la evaluacién critica de las
intervenciones realizadas en los Practicum de la titulacion de Maestro de Educacion
Primaria, todos ellos desarrollados en Centros que cuenta con Proyectos para la atencién
al alumnado Sordo incluido, y del resultado de la reflexion personal contrastada con la
revision teorica del tema realizada desde la doble condicion de maestro en practicas y

persona Sorda.

El Proyecto Bilinglie-Bicultural Sordo-oyente contempla como propuestas

principales:

- Lainclusion de una materia propia en el curriculo de EP (Educacion Primaria)
dedicada a la cultura Sorda y al aprendizaje de la Lengua de Signos Espafiola
(LSE). Esta propuesta estd basada en la intervencién desarrollada en el
Practicum 1.1 en la que se impartié la asignatura “Aprendo Lengua de
Signos Espafiola” a una clase ordinaria de 6° de EP con alumnado oyente y un
alumno Sordo.

- Impartir al menos un area curricular no linguistica en LSE (conocimiento,
matematicas, etc.). Esta propuesta estd basada en la normativa vigente de
Centros Bilingues y en la intervencion desarrollada en el Practicum 111.2 en la
que se imparti6 en LSE la Unidad Didactica programada oficialmente
denominada “Rectas y angulos” perteneciente al area de matematicas, en
colaboracion con la maestra tutora, a una clase de 3° de EP con alumnos
oyentes y dos alumnos Sordos durante dos semanas.

- Incluir los Proyectos Bi-Bi en el actual marco normativo que regula los
Centros Bilinglies en Andalucia. Asi como, contemplar la presencia de
auxiliares de conversacion de LSE (“nativos”) en las aulas durante la

imparticion bilingle de areas no linguisticas.
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1. Introduccion

Tras todos estos afios de estudio e inmersion en el Grado de Magisterio, tenia la
sensacion de no saber para qué estaba estudiando todo esto. A través de las asignaturas,
de los examenes, de las tutorias y sobre todo de los Practicum llego a la conclusién que
lo que se mueve dentro de un futuro maestro es la necesidad de Hacer Algo con
mayusculas. Soy consciente de la importancia de llegar a cubrir las necesidades de
todos los alumnos o, al menos, intentarlo, trabajar para llegar a crear una comunidad

escolar a la que pertenezcan todos, sin exclusiones.

Basandome en estas ideas, y habiendo creado estas inquietudes, me dispongo a
analizar las posibles propuestas de mejora para un proyecto de ensefianza bilingie y
bicultural para un futuro centro real Sordo-oyente. Siguiendo las pautas de los
postulados inclusivos para desarrollar una educacion para todos basada en los Derechos
Humanos vy, sobre todo, por encima de la discapacidad, estoy dispuesto a analizar mi
propia experiencia e investigar sobre ello en los conceptos de bilingliismo,

biculturalidad, cultura Sorda y escuela Bilingle-Bicultural (Bi-Bi).

El trabajo consiste en realizar una propuesta alternativa a las realizadas por los
centros educativos nombrados anteriormente, por lo que en primer término se hace
necesario establecer un marco conceptual que al mismo tiempo sirva de fundamentacion
teorica del proyecto de educacion Bilingle-Bicultural, siendo necesaria la explicacion
de algunos conceptos. Estos estan desarrollados en base, también, a los distintos niveles
de concrecion del curriculum educativo. Primero se busca el concepto de Escuela
Inclusiva porque actuard como hilo conductor de este trabajo, si esta necesidad no se

plantearian propuestas para atender a todos los alumnos.

Los bloques que conforman el mencionado marco conceptual son:
- Escuela inclusiva.
- Perspectiva bilingte-bicultural.
o Cultura Sorda y biculturalidad.
o Bilingiiismo y educacion bilingue.
o Bilingue y bicultural.

o Cotutores, dos profesores en el aula.



- Marco normativo actual de centros bilingues y plurilinglies de Educacion
Primaria en Andalucia.

- Marco legal de la cooficialidad de las lenguas de signos espafiolas.

Todos los apartados y conceptos se basan en un proyecto Bi-Bi lo que hace dificil
entenderlo como apartado o concepto aislado. La educacion Bi-Bi esta presente en todos

y se usa como justificacion teorica y dispositiva.

2. Resumen de la formacidn practica recibida

Como todo estudio que tiene que ver con personas, especialmente si se trata del
aprendizaje de futuros ciudadanos, es necesario infiltrarse en el sistema; de aqui la
importancia de las practicas en Grados como Magisterio o Medicina. Es en estas
disciplinas realmente donde uno se ve como docente 0 como médico y es capaz de
valorar las ensefianzas recibidas en la Facultad, llevarlas a cabo y ser capaz, de tomar la
iniciativa en nuevas ideas: plantear el funcionamiento de un Centro Bilingtie-Bicultural

Sordo-oyente.

2.1. Préacticum |

La inclusion comenzé por mi mismo, primero como observador, empecé a
analizar la metodologia que aplican. Fue un primer paso de analisis, una inmersion en la
que empecé a plantearme el como, cuando, qué y por qué ensefiar. A partir de este
momento me doy cuenta de la importancia de la inclusion, es primordial la
comunicacion entre alumnos, profesores y especialistas entre ellos y entre los grupos.
Es también en esta practica cuando me doy cuenta que la ensefianza de otras lenguas,
sea la que sea, hace que el aprendizaje sea mayor o0 menor en proporcion al
conocimiento de dicha lengua. El uso de la lengua oral y el uso de la signada puede
inclinar mucho esta balanza. Si atendemos a la ensefianza en aula inclusiva y usamos
lengua oral con los Sordos, se inclina la balanza negativamente y viceversa. Sin
embargo, si hacemos un compendio entre las dos en la que los alumnos sepan las dos

(bilingliismo) la balanza se equilibra.

En Miguel Hernandez, cada dia se dedica una sesién de 15 minutos a cada clase

de lengua de signos. Aunque en Tartessos no ocurre lo mismo, es decir, no habia clases



como estas, entonces me di cuenta de que no todos los colegios son iguales a la hora de

aplicar dicho proyecto.

2.2. Practicum I, 1.1 y 111.2

En Précticum Il, lo que hice es estar con la maestra sorda de PT (Pedagogia
Terapéutica) que atendia a nifios sordos y oyentes con NEE (Necesidades Educativas
Especiales) en un aula especifica. De ahi, como me veia capacitado como profesional
Sordo para la educacion especial tanto a Sordos como a oyentes al igual que un
profesional oyente, que me planteara poder hacer también mucho mas, en este caso Bi-
Bi por lo que empecé a averiguar y vi que cada vez méas la LSE se incluye en los
proyectos de centros escolares, es decir, no s6lo como lengua de acceso al curriculo,

sino un area curricular mas.

Por todo ello, mas adelante, en Practicum Il1, creé una nueva asignatura como una
materia mas en sexto de EP (Educacion Primaria) denominada “Aprendo Lengua de
Signos Espafiola”, se trata de dar sesiones con una introduccién a la lengua de signos y
la cultura Sorda para que los alumnos oyentes adquieran unos conocimientos basicos
para comunicar con su compafiero Sordo y poder entenderlo, aproximando el objetivo
de las teorias que he estudiado, el proceso de formacion inclusiva. Posteriormente,
también he comenzado a ensefiar en la asignatura de Matematicas con los alumnos
oyentes y Sordos de tercero de EP dentro de la clase, con lo que ya puse en marcha una
pequefia partida del proyecto Bi-Bi en la que el maestro Sordo y oyente como cotutores
desarrollamos una unidad didactica completa concretamente “Rectas y angulos” del
bloque de Geometria; de aqui la importancia y, al mismo tiempo, la dificultad de
trabajar todos juntos profesores, alumnos, Sordos y oyentes, la importancia de la co-

operacion.

3. Reflexion tedrica sobre la préactica: marco conceptual vy
fundamentacion teérica

Se pretende realizar definiciones de los conceptos necesarios, apoyandose en la
justificacion aportada por diversos autores, para poder comprender en qué consiste y

cémo llevar a cabo la educacién Bi-Bi en un centro.



3.1. Escuela inclusiva
Primero mencionar que la escuela inclusiva es el fruto del analisis y la repercusion
de la atencidn a la diversidad que hace referencia a la variedad, pluralidad, abundancia o
heterogeneidad al margen de ningun tipo de valoracion relativa a la superioridad o

relacion jerarquica de unas personas sobre otras.

Como primera aproximacion al concepto de escuela inclusiva, recogemos la
siguiente definicion: “La idea de inclusion implica aquellos procesos que llevan a
incrementar la participacion de estudiantes, y reducir su exclusién del curriculo comun,

la cultura y comunidad” (Booth y Ainscow, 1998).

Todos los centros aspiran a ofrecer una mejor educacion a todos sus alumnos, con
una orientacion inclusiva, es que dedican gran atencion y esfuerzo a la tarea de revisar
criticamente su cultura escolar. El trabajo de Booth y Ainscow denominado Index for
inclusion. Guia para la evaluacion y mejora de la educacion inclusiva, principal tarea
para preguntarnos qué alumnos pueden estar en situaciones de exclusion abierta o

encubierta a cuenta de las barreras existentes en nuestra accion educativa.

Segun Dominguez y Alonso (2004) debemos reconocer un plano o dimension
referida a la “cultura escolar”. En este sentido una cultura escolar “inclusiva” es aquella
que estd orientada hacia la creacion de una comunidad escolar segura, acogedora,
colaboradora y estimulante en la que cada uno es valorado, como el fundamento
primordial para que todo el alumnado tenga mayores niveles de logro. Para ello todo el
profesorado, los estudiantes, los miembros del consejo escolar y las familias colaboran
y hacen por compartir estos valores, de forma que, a su vez, se transmitan a todos los

nuevos miembros de la comunidad escolar.

Los principios que se derivan de esta cultura escolar son los que guian las
decisiones que se concretan, en segundo lugar, en las “politicas escolares” de cada
centro. Estas son las que deben asegurar que los valores compartidos hacia la diversidad
del alumnado estén en el corazon de las decisiones de planificacién, coordinacion y
evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje que el centro quiere promover,

empapando todas las decisiones curriculares (objetivos, contenidos, metodologia,



evaluacion, apoyos, etc.) y organizativas necesarias para que mejore el aprendizaje y la

participacion de todos los estudiantes.

Por tltimo, “las practicas” de las aulas deben reflejar la cultura y las decisiones
colectivas adoptadas para sustentar a aquella. Esto pasa por tratar de asegurar que las
actividades en el aula y las actividades extraescolares motiven la participacion de todo
el alumnado y tengan en cuenta las caracteristicas de cada estudiante desde la vision
multidimensional de la inteligencia (Valmaseda, 2004), asi como el conocimiento y la
experiencia de los estudiantes fuera del entorno escolar. Para que una tarea de esta
complejidad y dificultad pueda llegar a buen puerto es imprescindible que el
profesorado sea capaz de movilizar recursos, apoyos y ayudas de todo tipo (del propio
centro y de las comunidades locales), y sin los cuales es dificil hacer frente a la
incertidumbre del cambio educativo (VV.AA., 2004).

El Index, que en estos momentos se estd utilizando en numerosos paises y
contextos educativos diferentes (Vaughan, 2002), se concibe como un proceso de
autoevaluacion de los centros educativos alrededor de tres dimensiones basicas referidas
a la cultura, las politicas y las practicas. El indicador “educacion bilingiie y compartida
entre alumnos Sordos y oyentes” es al que prestamos atencion a la hora de construir las

bases de un centro Bi-Bi.

Es la elaboracion de una perspectiva educativa que, basandose en la diferencia
como tal y no como problema, favorece la creacion de métodos educativos alternativos
que hacen del centro una comunidad nueva en la que todos aprenden de todos, haciendo
que los alumnos alcancen un completo desarrollo de sus capacidades cognitivas,
linglisticas y sociales que solo se adquieren a través de la inclusion y evitando la

exclusién de nifios con necesidades a otras aulas, con otros maestros.

En el tema que nos concierne, es importante mencionar la inclusion no solo como
perspectiva educativa, sino también la inclusion propiamente dicha de la lengua de
signos para favorecer la comunicacion real y natural entre los miembros de la
comunidad educativa que se cree en el centro Bi-Bi. Atenderemos a las cuatro
variedades de entender la inclusiéon que hace Dyson (2001): inclusion entendida como

colocacion, educacion para todos, participacion y adaptacion social.



El concepto de inclusion viene marcado por una serie de principios resumidos de
diferentes autores, Udvari-Solner y Thousand (1995), Uditsky (1993), Arnaiz (1997) y
Gardner (1993):

Aceptacion de la pertenencia a una comunidad.

Educacion basada en resultados, para garantizar el éxito para todos los
estudiantes.

Educacion intercultural.

Teoria de las inteligencias multiples. Se acepta que existen siete inteligencias:
la linglistica, matematica, musical, espacial, corporal, cinestésica,
interpersonal e intrapersonal. Asi pues, se organizardn actividades para
permitir la expresion del conocimiento utilizando las inteligencias mas fuertes
de los estudiantes, en nuestro proyecto se usardn como base la linglistica y la
interpersonal que comparten Sordos y oyentes.

Aprendizaje constructivista, no cuantitativo sino interpretativo y debe
desarrollarse en los contextos sociales de la comunidad escolar.

Curriculum comun y diverso.

Ensefianzas préacticas adaptadas.

Mejor evaluacion-valoracién sobre la actuacion del alumno.

Uso de la tecnologia en el aula.

Ensefiar responsabilidad y establecer la paz.

Fomentar las amistades y vinculos sociales.

Colaboracion entre cotutores y estudiantes.

Cultura escolar

~ ~
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Ideas basicas relacionadas para entender en qué consiste un Centro Bi-Bi.



3.2. Perspectiva bilingle-bicultural
3.2.1. Cultura Sorday biculturalidad
Una cultura implica “la existencia de una serie de valores, conocimientos y
experiencias compartidos por los miembros de un grupo, que se identifican en ellos y
organizan sus mundos personales a partir de ellos, y ademéas algo muy importante, han
aprendido todo eso de sus mayores cuando eran nifios, y lo transmiten a su vez a las

nuevas generaciones” (Oviedo, 2007).

Para comprender el concepto de cultura Sorda hay varios datos que analizar.
Como otras culturas comunitarias y minoritarias, la comunidad Sorda presenta
similitudes con otros grupos culturales, étnicos. Debido a su limitacion sensorial, tienen
restringida la adquisicion y el uso del lenguaje hablado como lo hacen los oyentes del
entorno. Comparten y desarrollan en grupos (es un fenébmeno de caracter universal) la
lengua viso gestual y una peculiar manera colectiva de sentir, de ver el mundo y de
actuar, marcada por la experiencia comun de exclusion. A través de esta lengua y con
el contacto grupal crean gradualmente un conjunto de costumbres, valores y reglas de
interaccién sociales que adaptan a sus intereses y necesidades comunes. Intercambian
“una forma de vida particular, poseen conocimientos de su mundo y comparten

experiencias de lo que es ser Sordo” (Lane, H. et al, 1996).

Uno de los elementos més destacados de los colectivos Sordos es su total
dependencia y relacién con su entorno geografico, cultural y la influencia de la
poblacion oyente. En cuanto a la comunidad signante de cada pais, su sentimiento de
pertenencia es profundo, los Sordos establecen una relacion tan fuerte que se consideran
entre ellos como una segunda familia y el hecho de participar y pertenecer a ella ya es

una necesidad y una prioridad.

En un espacio comun, se organizan en lo social, politico, deportivo y cultural,
buscando la posibilidad de desarrollarse plenamente y fortalecerse como grupo. Es en
estos encuentros pueden contactar con sus pares en una relacion igualitaria y
organizarse para vivir en sociedad de acuerdo a sus propias representaciones. Al igual
que otras muchas comunidades, aportan gran valor en las formas de arte, como el drama,
la pantomima, el cuento, la poesia y la literatura. Con respecto a ello, cabe sefialar que

las manifestaciones artisticas “cumbre” suelen dar lugar en paises “industrializados”,
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discursos estéticos y politicos de las elites Sordas que alcanzan altos niveles de
elaboracion. Se trata de formas de arte, de reflexion académica, de organizacion politica.
Interesa mencionar la importancia que supone la literatura en lengua de signos. Los
expertos de la comunidad Sorda exigen la gran necesidad de ampliar la literatura porque
es el factor esencial del desarrollo de la cultura Sorda, caracteristica comun a lo
imprescindible de la literatura en la difusién de cultura en el mundo oyente. Es
necesario también, facilitar el uso de la informacién literaria para realizar tareas, que se
nos plantean cada dia a los que nos interesa la posibilidad de ser capaces de implicarnos
directamente tanto como receptores literarios en lengua de signos con cierto grado de
satisfaccidon, como en la produccion literaria de calidad. La literatura, en general, ayuda
a los alumnos a participar en discusiones de temas relevantes como la ciencia, historia y
sociedad que merecen compartir la emocién y la realizacion personal. Les invita a la

inmersion y comprension del mundo que nos rodea.

Aunque ha habido avances con respecto al reconocimiento de la lengua de signos
en Espafia y en muchos paises, sigue predominando la mirada médica en la educacion
de los Sordos. Define la sordera como una “enfermedad” que debe ser curada y asistida
socialmente. Eso provoca reacciones contrarias entre Sordos llegando a crear

movimientos de protesta.

Se pretende hacer comprender que los Sordos reclaman la sordera como una
forma de vida, una perspectiva no clinica sino antropoldgica-cultural con vocacion de
apertura e integracion. A las personas Sordas no les gusta ser llamadas discapacitadas o
ser calificadas por lo que no tienen; para ellos es importante ser lo que son, personas

visuales y lo que disponen para comunicarse: sus manos y cuerpo.

Llegados a este punto y distinguida la diferenciacion entre “sordo” y “Sordo” que
he usado en este trabajo, es conveniente ya explicar el por qué de esta diferencia que
atiende a distintas perspectivas. Es por esta razon que para clarificar la vision de Sordo
como miembro de una cultura diferente, se emplea el término “Sordo” con “S”
mayuscula, se trata de aquellas personas con sordera que se identifican como miembros
de la comunidad Sorda. Desde esta vision se entiende la discapacidad como una

construccion socio-cultural. Quedando restringida la palabra “sordo” con mintscula,
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exclusivamente a aquella persona con una deficiencia auditiva que no se identifica con

dicha comunidad.

Sin embargo, en la actualidad se estan experimentando profundos cambios
sociales; la creciente desaparicion de varios colegios de Sordos da lugar a una compleja
variedad de perfiles de Sordos. La falta de socializacion con sus iguales ocasiona, como
suele suceder, la necesidad de vivir inmersos en una cultura ajena, la de los oyentes
exclusivamente por ser mayoria. Al entrar en la adolescencia es cuando conocen a otros
Sordos, comienzan a identificarse con ellos y deciden incorporarse a la comunidad. Es
en el momento en que se reconocen y aceptan como Sordos. Necesitan conformarse en
espacios concretos para compartir intereses, gustos, necesidades y dentro de los cuales
se les permite ser y expresarse en toda su dimension, en una época llena de

incertidumbre y en constante evolucién.

En sintesis, la cultura Sorda no esta asociada a una “tierra nativa” sino que esta
basada en las relaciones entre personas para quienes sus asociaciones 0 puntos de
encuentro proveen un terreno comdn donde sociabilizan, realizan deportes e
intercambian ideas. Dentro de sus valores se pueden destacar la identidad, ayuda mutua,
decision grupal, reciprocidad, contacto fisico, la unidad de grupo, la endogamia y sus

relaciones con la comunidad Sorda internacional.

Por todas estas razones es posible plantear que una persona Sorda puede crecer en
una cultura y posteriormente adscribirse a otra, llegando finalmente a ser parte de ella.
La biculturalidad de las personas Sordas necesariamente tiene un fuerte componente
Intercultural, puesto que no todas las personas oyentes que hablan masivamente el
castellano poseen una Unica cultura. La interculturalidad de los Sordos es inherente al
hecho de que estos estan en permanente contacto con las subculturas de los padres, de
los otros amigos Sordos y sus familias, de los amigos oyentes, de los grupos sociales
que frecuentan, de la vecindad, de la region o lugar de residencia, entre otras. Estas
subculturas tienen el sello de las tradiciones propias, las historias de vida, el contexto
familiar, los imaginarios, el credo, entre muchos otros aspectos; rasgos que también se

consolidan como parte de la identificacion de los Sordos (INSOR, 2006).
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Para entender este concepto de una forma mas préxima al mundo educativo, tema
gue nos concierne, es fundamental tener en cuenta los enfoques bilingles de los nifios
Sordos para comprender el concepto de biculturalidad: “los nifios sordos tienen
experiencia de una doble identidad: como nifios en una familia de miembros oyentes y

como personas Sordas en un mundo oyente” (Grosjean, 1982).

3.2.2. Bilingtismo y educacién bilingle
El hecho de ser bilinglie en las personas Sordas siempre ha sido una capacidad
manifiesta que permitia que el habla (con el grado de perfeccion que fuera), la lectura
labial y la lectoescritura, sirvieran de instrumentos para que las personas Sordas se
relacionaran con sus semejantes oyentes y formaran parte de la sociedad. Para los
dominios mas intimos y personales, la mayoria de las personas Sordas han utilizado, y
lo siguen haciendo, las lenguas de signos.

El valor y el papel que tiene la lengua de signos en la educacion de los alumnos
Sordos tanto como instrumento para la interaccion comunicativa como vehiculo en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

El interés creciente hacia la lengua de signos de muchos profesionales que educan
a alumnos Sordos y, fundamentalmente, de las familias de estos alumnos, esta haciendo
que se “resitie” el papel de la lengua de signos en la educacién de los Sordos en un
lugar muy distinto, y mucho maés positivo, al que ha ocupado afios atrds. Cada vez més
se abren espacios para la reflexion, el dialogo y la creacidn de experiencias educativas
diversas, en las que la lengua de signos tiene su funcion. Al mismo tiempo esta dejando
de ser algo utilizado y conocido exclusivamente por las personas Sordas signantes, para
ser todo un campo de interés cientifico y una realidad social que cada vez estd mas

presente entre nosotros (Dominguez y Alonso, 2004).

Indudablemente, junto al interés de los profesionales, de las familias de los nifios
Sordos y de los investigadores hacia la lengua de signos, esta el esfuerzo y el trabajo
que las personas Sordas adultas signantes realizan para mantenerla y que sea valorada
en la justa medida para su doble uso en un centro. Este interés comun hacia la lengua de
signos y a su valor como herramientas educativa, estd permitiendo que se dé un

acercamiento real entre los unos y los otros y que se esté¢ produciendo un debate “mas

13



sereno” sobre la pertinencia y las condiciones para emplear este sistema de

comunicacion en los procesos educativos de muchos de estos alumnos en centros reales.

Las personas Sordas al igual que las oyentes pueden desarrollar la capacidad de
usar dos o mas lenguas, es decir, pueden ser bilinglies o presentar una competencia
plurilingie, la cual puede desarrollarse con idiomas orales (espafiol-inglés, castellano-
catalan, etc.) o bien en un modelo que histéricamente se suele considerar idiosincrasico
que es el que utiliza las lenguas de signos y las lenguas orales y que en algunas
clasificaciones recibe el nombre de bilingtiismo multimodal (Alcina, 2010).

La dltima posibilidad con que cuentan los usuarios de la lengua minoritaria, es
convertirse en personas bilinglies. Como lo enuncia Grosjean (1982) “Una persona se
vuelve bilingle porque tiene necesidad de comunicarse con el medio que lo rodea por
medio de dos lenguas y sigue siéndolo mientras que la necesidad permanezca”. En el
caso de los Sordos esta situacion linguistica bilingiie es deseable por necesario, ya que
se reconoce que las personas Sordas que utilizan las lenguas de signos, permanecen en
contacto con la lengua oral mayoritaria que los rodea, en nuestro caso el castellano, por
lo que se les debe facilitar el acceso sea modalidad escrita o hablada en la medida que
sea posible, respetando las diferencias y capacidades individuales. Es decir, que los
Sordos deberian desarrollar competencias comunicativas en las lenguas necesarias para

su desenvolvimiento exitoso en la vida social.

Para los oyentes, la historia cambia. Si cierto es que ambos grupos tenemos las
mismas capacidades para aprender, usar y desarrollar varias lenguas, el planteamiento
de la cultura y las costumbres de los oyentes, nos lleva a pensar solo y exclusivamente

en las lenguas orales.

Basandonos en este principio, una de las barreras méas importantes que afronta la
lengua de signos para entrar en un programa de bilingismo es la creencia en la
ausencia de necesidad por parte de la comunidad oyente de aprender lengua de signos.
Es por este motivo que se plantea una educacion conjunta, al menos estaremos ante la
posible situacion en Educacion Infantil: “si mi amiguito es Sordo, tengo que hablarle en

lengua de signos”.
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El concepto de educacion bilingle es bastante ambiguo por su aplicacion préactica
en distintas situaciones sociales. Cohen (1975) la define como el uso de dos 0 més
lenguas como medio de instruccion en una parte del curriculum escolar o en todas. Es

en definitiva la ensefianza en dos lenguas.

La educacion bilinglie para Sordos es una respuesta coherente con la situacion y
condicion sociolinguistica de las personas Sordas (Skliar, 1997). Es un planteamiento,
un enfoque educativo que respeta y entiende por una parte la situacion de bilingliismo
en que viven los estudiantes Sordos, y por otra, el derecho que tienen como minoria

linguistica a ser educados en su propia lengua.

La educacion Sorda exige una reestructuracién social, cultural y politica frente a
las propuestas actuales. No se puede entender como un método mas de ensefianza sino
como todo un sistema educativo complejo, por tanto ya que incluye a la educacion

oyente.

La educacidn bilinglie es posible solo que si se presta atencion en resolver una
serie de problemas. ;Puede un profesor oyente transmitir efectivamente algo mas que
conocimientos a una persona Sorda? No se puede comunicar la cultura a menos que uno
sea parte de ella. Implicarse eficazmente en la ensefianza bilingue significa tener
competencia absoluta en dos lenguas. Pero dominar las dos lenguas y ser muy bien

entrenado en ambas aunque ignorando la parte sociocultural no va a resolver la cuestion.

Ser parte activa de ella y conocer los elementos normativos, jerarquicos y sociales.
No se puede educar en una cultura especifica sin ser un agente participante en ella. Asi,
una educacién bilingle-bicultural debe referirse a un espectro mucho mas amplio que
simplemente impartir los cursos en lenguaje signado. Debe implicar una comprension
profunda de las practicas aceptadas y aceptables entre los Sordos. Ensefiar una cultura
implica ensefiar a pensar, reflexionar y juzgar conforme a los modelos propios de ella.
Estos modelos implican formas especificas de confrontar la realidad. Acomodar lo que

ocurre en la realidad a su forma de analizarlo y comportase dentro de ella.

Se desprende de los escritos de Melgar y Moctezuma (2010) que una educacién

bilingle-bicultural, como minimo, debe ser impartida por agentes activos y
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participantes de pleno derecho de la cultura Sorda, que en caso contrario podria
llamarse bilinglie pero no bicultural. Al no cumplirse con este aspecto, el modelo
educativo fallard por el simple hecho de que no podra transmitir adecuadamente los
modos de pensamiento requeridos. Nociones fundamentales pero fuera de lugar y
podran resultar incomprensibles. Una misma palabra significara algo totalmente
diferente, tanto como las nociones esenciales para ubicar la realidad pudiendo ser

completamente divergentes.

3.2.3. Bilinguey bicultural
El término de educacién bilingle-bicultural con relacién a las personas Sordas, de
acuerdo con (Skiliar, Massone y Veinberg 1995), supone el cumplimiento de cuatro
objetivos generalmente olvidados o desechados en la escuela especial. Por tanto los que
desarrolla una escuela inclusiva y que se cumplen solo si lo es:
1. La creacion de un ambiente linguistico apropiado a las formas articulares de
procesamiento cognitivo y comunicativo del alumnado Sordo.
2. El desarrollo socio-emocional integro de los nifios Sordos a partir de su
identificacion con adultos Sordos.
3. La posibilidad de que el alumnado Sordo desarrolle una teoria sobre el
mundo sin condicionamiento de ninguna naturaleza.

4. El acceso completo a la informacion curricular y cultural.

En este sentido Nowell, R. y Innes, J. (1997) entienden la inclusion de alumnado
Sordo se refiere a la modalidad de educar a estos estudiantes dentro de un aula ordinaria

con estudiantes oyentes.

En el terreno educativo sirve como base para la escuela bilingte-bicultural, los
diversos estudios de universidades como la de Valladolid en la justificacion y la
importancia de la lengua de signos en el desarrollo de los nifios Sordos como
instrumento de integracion social y, a la vez, como instrumento de intercambio con los

nifios oyentes al compartirla como vehiculo de comunicacion.

Los Sordos se denominan bilingles y biculturales al igual que a otras minorias

linguisticas se encuentran rodeados de grupos que poseen rasgos diferentes, no solo en
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el plano linguistico, sino también cultural. Segin Grosjean (2000), se define bilingle y
bicultural por tres rasgos bien diferenciados:

1. Participan, al menos parcialmente, en la vida de las dos culturas (dos mundos,
dos redes culturales, dos ambientes culturales).

2. Saben adaptar, integralmente o a medias, su comportamiento, actitud y lenguaje
a un medio cultural dado.

3. Combinan y sintetizan rasgos de las dos culturas. En el caso de los Sordos, se
evidencia la participacion en la vida cotidiana compartiendo con otros Sordos y
oyentes, de una u otra cultura en otros contextos, actividades e interacciones en
television, cine, publicaciones, manifestaciones artisticas o religiosas. Frente al
volumen de informacion, los Sordos deben afrontar, asimilar y tener capacidad

de descifrar la informacién eficazmente.

La educacién bilingle-bicultural permite al nifio Sordo la adquisicion de dos
lenguas, la lengua de signos de la comunidad Sorda y la lengua oral de la comunidad
oyente. De éste modo, proporciona un contacto con las dos comunidades lingisticas y

fomenta la necesidad de aprender y usar ambas lenguas (Robles, 2012).

“El sordo que nace en una familia oyente, solo participara de la cultura Sorda en
tanto logre establecer los vinculos sociales necesarios para lograr los niveles de
comunicacion que le permitan vincularse a grupos de Sordos (o asociados a Sordos) en
los que haya un claro principio de identidad social. De otra forma, serd un oyente-

discapacitado y no un sordo-funcional” (Melgar y Moctezuma, 2010).

Esta clase de educacion requiere ademas, propiciar una identidad circunscrita a un
grupo o comunidad de Sordos y asociados a Sordos, ya que estos grupos no dejan de
estar disociados de comunidades de oyentes, por lo que el bilingliismo es asi un medio
de la integracion bicultural. En un entorno asi el nifio absorbe las normas culturales que
el aprendizaje de ambos idiomas conlleva. Se construye asi, como sefialan Melgar y
Moctezuma (2010), el ambiente de frontera en que vive el nifio Sordo es en realidad

uno: bilingle-bicultural.
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En la comprension de los esquemas de las Escuelas Bi-Bi, los que tienen que

participar son:

Ninos
Sordos y
oyentes

Sistema \

comunicativo

oral/signado Profesores

Sordos y
Centro oyentes
Bi-Bi
Familias
Sorda-oyente
oyente-Sorda —_— Comunidades

— Sordas/oyentes

3.2.4. Cotutores, dos profesores en el aula
Todos entendemos el rol que desarrolla el maestro oyente, es necesario pues
definir el rol del maestro Sordo. La escuela deberd contar con un maestro Sordo nativo
que viva en la cultura Sorda y también en la cultura oyente, es decir, bicultural y
bilingle. La presencia del maestro hace posible practicas comunes y colectivas de todos
los alumnos y personal de la escuela en lengua de signos, por lo que la presencia del

maestro es fundamental para construir una escuela bilingte.

La educacion inclusiva exige conectar con todas las perspectivas, y esto conlleva
que los co-educadores asuman la responsabilidad moral de aprender y respetar los
lenguajes de los alumnos (en este caso la lengua de signos y el espafiol), asi como
dejarse seducir tanto por la cultura mayoritaria como por la de la comunidad Sorda. Para
que todo ello ocurra hay que buscar dar sentido a la educacién de manera conjunta
maestros Sordos y oyentes, haciendo posible el didlogo entre las diferentes visiones de

que se dispone.

La formacion del profesorado constituye uno de los pilares fundamentales para la

construccion de escuelas inclusivas, por ende Bi-Bi, en las que el alumnado Sordo se
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eduque con las mismas oportunidades de ensefianza-aprendizaje que el resto de sus

pares.

Hablamos por tanto, de la imagen de dos adultos que sirvan como referente tanto
para alumnos Sordos como para oyentes. Teniendo en el aula a los cotutores las dos
culturas confluiran como las lenguas oral y signada. De otro modo no seria total la
educacion Bi-Bi. La labor de los adultos Sordos en la escuela es la de traducir su
experiencia visual de vida en objetivos y contenidos educativos susceptibles de ser
ensefiados tanto a los nifios Sordos y oyentes como a los adultos oyentes que los educan,

familias y profesores (Alonso y Rodriguez, 2004).

La presencia de un profesor oyente y otro Sordo simultanea en el aula, apoyada
sobre un importante trabajo colaborativo previo en la programacién didactica prevista y
sobre un estatus profesional igual (no es que uno sea el tutor y el otro el “apoyo”, sino
que se trata de cotutores), hace posible que todos los alumnos estén juntos,
reconociendo su diversidad y aprendiendo en funcion de sus capacidades y necesidades.
Esta coexistencia hace necesario y fundamental un plan de coordinacion solido entre los

cotutores.

Por otra parte, se hace esencial el trabajo del maestro Sordo porque sera el
encargado de favorecer el aprendizaje de la lengua de signos; aunque el profesor oyente
también la use, sera el Sordo el que se vea como el adulto referente, representante de la
comunidad Sorda, importante para entender un proyecto Bi-Bi. La labor del profesor
Sordo se lleva a cabo en dos ambitos diferentes: en contacto directo con los educandos y
con el resto de la comunidad educativa, es decir, otros comparieros oyentes y familias

Sordas y oyentes.

Tendriamos que asumir el valor que la lengua de signos tiene como igualmente
necesaria para todo el profesorado del centro, Sordo y oyente. No se circunscribe
exclusivamente al aula y a los alumnos sino que es algo que se extiende al profesorado
y que esta presente en muchos de los momentos de la vida escolar y, definitivamente, de

la comunidad educativa.
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3.3. Marco normativo actual de centros bilingles y plurilinglies de Educacion
Primaria en Andalucia

Con objeto de clarificar conceptualmente y vertebrar nuestra propuesta de mejora

de Proyecto Bilingue-Bicultural, asi como fundamentar que esta propuesta puede tener

un encaje normativo ordinario lejos de posibles “utopias”, se ha revisado el actual

marco legal que regula la ensefianza bilingue y plurilinglie en Andalucia.

En este apartado incluimos el resultado de dicha revision destacando ademas de su
finalidad y caracterizacion, un extracto de los elementos normativos principales que
recoge la Orden de 28 de junio de 2011, por la que se regula la ensefianza bilinglie en

los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Andalucia.

Finalidad y caracterizacion

La finalidad general de la educacion bilinglie de acuerdo con la actual legislacion
vigente es el fomento del plurilingtiismo y de la diversidad linguistica, utilizando para
ello el método natural de inmersion linglistica basado en la comunicacion, la

interaccion y la priorizacion del cddigo oral.

Los centros bilinglies en nuestra Comunidad Auténoma se caracterizan por la
ensefianza y el aprendizaje de determinadas areas (no linguisticas) en dos lenguas,
ademas de por un incremento del horario de la lengua extranjera tomada como base que
pasa a ser una lengua instrumental de aprendizaje vehicular, paralela a la lengua

materna.

Extracto normativo: orden de 28 de junio de 2011

Centros bilingies. (Articulo 3. Orden de 28 de junio de 2011)

1. Tendran la consideracion de centros bilinglies los centros docentes de educacién
infantil de segundo ciclo, educacion primaria y educacion secundaria que impartan
determinadas areas, materias 0 madulos profesionales no linguisticos del curriculo de una o
varias etapas educativas en, al menos, el cincuenta por ciento en una lengua extranjera, en
adelante L2.

2. Los centros bilinglies promoverén la adquisicion y el desarrollo de las competencias
linglisticas del alumnado en relacién con las destrezas de escuchar, hablar, conversar, leer y
escribir, mediante el aprendizaje integrado de contenidos y lengua extranjera.
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Centros plurilingtes. (Articulo 4. Orden de 28 de junio de 2011)

1. Tendran la consideracion de centros plurilingiies los centros bilinglies que incorporen
el aprendizaje de determinadas areas, materias 0 modulos profesionales en una segunda lengua
extranjera, en adelante L3.

2. En ningln caso podra incorporarse el aprendizaje a que se refiere el apartado 1 en el
segundo ciclo de educacion infantil.

Requisitos de los centros bilingtes. (Articulo 7. Orden de 28 de junio de 2011)

1. Los centros bilingles deberan reunir los siguientes requisitos:

a) Impartir las ensefianzas de segundo ciclo de educacién infantil, educacion primaria,
educacion secundaria obligatoria, bachillerato o formacion profesional inicial.

b) Disponer de profesorado acreditado en el nivel B2, C1 o C2 del Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas, para impartir las areas, materias 0 mddulos
profesionales en la lengua extranjera de la ensefianza bilingue.

¢) Modificar su proyecto educativo y su modelo de organizaciéon y funcionamiento
adaptandolo a las especificaciones recogidas en los Capitulos 111 y IV para la etapa o etapas
educativas en las que impartan ensefianza bilingiie.

2. Para ser autorizados como centros plurilinglies, ademés de los requisitos
contemplados en el apartado 1, los centros docentes deberan haber completado las ensefianzas
bilingies en la etapa educativa correspondiente.

Ordenacion, requisitos de acceso y evaluacion. (Articulo 8. Orden de 28 de junio de
2011)

1. La ordenacién de las ensefianzas bilinglies, asi como los requisitos de acceso del
alumnado a las mismas, seran los establecidos con caracter general para dichas ensefianzas.

2. Sin perjuicio de lo recogido en el apartado anterior, en la evaluacién del alumnado se
tendré en cuenta lo siguiente:

a) En la evaluacidon de las areas linglisticas se atendera al grado de consecucion de los
objetivos de aprendizaje establecidos para cada una de las cinco destrezas a que hace referencia
el articulo 3.2, teniendo en cuenta los niveles de competencia linguistica establecidos en el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas.

b) En la evaluacién de las areas, materias 0 modulos profesionales no linguisticos
primaran los curriculos propios del &rea, materia 0 mddulo profesional sobre las producciones
linglisticas en la L2. Las competencias linguisticas alcanzadas por el alumnado en la L2 seran
tenidas en cuenta en la evaluacion del area, materia 0 médulo profesional no lingiistico, en su
caso, para mejorar los resultados obtenidos por el alumnado, de acuerdo con los criterios de
evaluacién definidos en el proyecto educativo.

c) En la evaluacién del alumnado se promovera que el usuario de la lengua que
corresponda demuestre lo que ha aprendido a hacer, a través de un registro de consecucion de
objetivos referido a cada una de las cinco destrezas comunicativas.
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Métodos pedagdgicos. (Articulo 9. Orden de 28 de junio de 2011)

1. Sin perjuicio de su autonomia pedagégica, los centros bilinglies se dotardn de un
modelo metodolégico, curricular y organizativo que contenga los principios del aprendizaje
integrado de contenidos y lengua extranjera.

2. Los centros bilinglies atenderan las recomendaciones europeas en esta materia
recogidas en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, desarrollado por el
Consejo de Europa.

3. Los centros bilinglies elaboraran un curriculo integrado de las lenguas, asi como
materiales para el aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en el marco de su
proyecto educativo, que contemplara al menos los siguientes aspectos:

a) Estrategias que propicien el aprendizaje de contenidos en lengua extranjera, en el
marco de los objetivos curriculares establecidos con caracter general para el aprendizaje de las
mismas.

b) Disefio de tareas comunicativas de aprendizaje que se implementaran en el aula para
contribuir a que el alumnado pueda dominar las destrezas bésicas de la competencia linglistica,
tanto orales como escritas, en coherencia con los objetivos de aprendizaje que aparecen
relacionados para cada nivel de competencia, conforme a lo recogido en el apartado 2 del
presente articulo. Para la consecucién de estos objetivos se promoverd el uso del Portfolio
Europeo de las Lenguas.

¢) Inclusion del principio de competencia lingiistica del alumnado para el desarrollo de
las competencias basicas.

d) Incorporacion de actividades comunicativas en todas las lenguas para fomentar el
desarrollo de las destrezas basicas en cada una de las lenguas impartidas en el centro.

e) Establecimiento de vinculos entre las distintas lenguas, unificar la terminologia
linguistica y los planteamientos metodol6gicos basados en un enfoque comunicativo.

Organizacion y funcionamiento. (Orden de 28 de junio de 2011)

Segundo ciclo de la educacion infantil. (Articulo 12)

1. Los centros bilingles establecerdn el horario lectivo semanal del alumnado del
segundo ciclo de la educacion infantil de forma que en cada curso del ciclo se imparta la L2, al
menos, una hora y treinta minutos.

2. El horario de imparticion de la L2 se dedicara a la sensibilizacion al idioma
extranjero, de conformidad con lo establecido en el articulo 9.5.

3. Durante el horario dedicado a la ensefianza de la L2 se podra organizar la actividad
del aula contando con la presencia simultanea en el grupo del profesorado especialista de la L2
y del tutor o tutora.

Educacién primaria. (Articulo 13)

1. Los centros bilingiies estableceran el horario lectivo semanal del alumnado de
educacion primaria de forma que en cada curso de la etapa se imparta como area no linguistica
en la L2 el &area de Conocimiento del medio natural, social y cultural.

2. Ademas, si disponen de los recursos humanos correspondientes, los centros bilingiies
podran impartir en la L2 como areas no linglisticas la Educacion artistica, la Educacion fisica
y la Educacion para la ciudadania y los derechos humanos.
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Organizacion y horario en centros plurilingtes. (Articulo 17. Orden de 28 de junio de 2011)

Los centros plurilinglies estableceran el horario lectivo semanal del alumnado de la etapa
educativa correspondiente de forma que el area o las areas, materias 0 mddulos profesionales
gue se impartan en la L3 sean diferentes a los que se impartan en la L2 y, en ningln caso, en un
namero superior a aquellos.

Auxiliares de conversacion. (Articulo 23. Orden de 28 de junio de 2011)

1. Los centros publicos bilingues serdn dotados, al menos, con un auxiliar de
conversacion a tiempo parcial o total.

2. Los auxiliares de conversacion colaboraran, preferentemente, con el profesorado que
imparta areas, materias 0 modulos profesionales en la L2, con objeto de fomentar la
conversacion oral con el alumnado. En ningin caso realizaran funciones propias del
profesorado, por quien estaran siempre acompafiados en el aula.

3. Las modalidades de provisién de los auxiliares de conversacion en los centros
bilinglies, asi como la regulaciéon de las ayudas correspondientes para el desarrollo de sus
funciones, seran las establecidas con caracter general en la normativa de aplicacion en los
centros publicos.

3.4. Marco legal de la cooficialidad de las lenguas de signos espafiolas

En Espafia tenemos legislada desde el afio 2007 la Lengua de Signos como
Lengua co-oficial del territorio espafiol en la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que
se reconocen las lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la
comunicacion oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas al
igual que en la Comunidad Autonoma de Andalucia, la Ley 11/2011 de 5 de diciembre.
Asi, en los estatutos de Andalucia, en el capitulo 11, en el articulo 37,6, se contempla a
la Lengua de Signos Espafiola como Lengua Oficial, reflejandose ademas, la

importancia de dicha lengua en todos los centros educativos.

4. Revision critica de los aprendizajes producidos durante el

Practicum
Mi experiencia en los Practicum fue el comienzo de mis inquietudes. A través de
una fase de observacion en Practicum | y de andlisis en Practicum 1 y Il, pude empezar
este proyecto que quiero que se convierta en algo mas y que me sirva de motivacion
para creer en un centro en el que convivan las dos realidades justificindome en la

co-oficialidad de la LSE y en la experiencia productiva de mi Practicum Il que
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directamente, como cualquier pensamiento filoséfico que se lleva a la practica, ha de

pasar por una hipotesis, en mi caso ¢por qué no LSE para todos?

Se comienza a ofrecer solo proyecto bilingtie, pero mediante la experiencia vivida
en esos centros donde se incorpora el alumnado Sordo, se evidencian numerosas
dificultades para satisfacer o responder a sus necesidades que se ve la importancia de
incluir al curriculo los conocimientos, historias y valores por lo tanto la denominacién
del proyecto seria de educacion Bi-Bi que asume el respeto y aceptacion de los valores

culturales.

En el andlisis de las practicas, la principal dificultad se encuentra en la falta de un
entorno linglistico completo dentro del centro que permita a los nifios Sordos un acceso
real a toda la informacion. Por lo que es necesaria un mayor logro para contribuir a su
desarrollo efectivo que encontramos en la implicacién y participacion de toda la

comunidad educativa (equipo directivo, profesores, alumnos y padres Sordos y oyentes).

La primera cuestion que debemos aclarar es que el bilingliismo es la modalidad
educativa que recoge el desarrollo de la lengua de signos espafiola y el desarrollo de la
lengua castellana en su version oral y escrita de la misma manera, igual importancia y
con idéntico estatus. Asi como de falta de delimitacion clara de los objetivos docentes
del profesor de apoyo que, por ello, normalmente da prioridad al aprendizaje de la
lengua oral. Ademas, la forma de organizacion escolar, los alumnos sordos pasan la
mayoria el tiempo en el aula solos. Y pensando esto que tener una profesora de PT y
maestra de bilinglie no hace que se haya cubierto todas las necesidades de estos

alumnos sordos.

Marchesi (1999) considera que la lengua de signos facilita el desarrollo cognitivo
y linglistico de los nifios permitiéndoles la adquisicion progresiva de la lengua oral. Por
tanto, seria aconsejable “una mayor atencion por parte de la institucion escolar hacia la
lengua de signos, ya que los reparos hacia €l parecen estar basados en prejuicios y no en
datos objetivos” (Real y cols. 1991).

Partir de un modelo educativo en el que la diversidad existente y tan positiva sea

primordial, donde la participacion de la familia, la comunidad Sorda, la comunidad
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oyente, etc. formen parte del curriculo educativo; y destacar la importancia del
profesional Sordo en la educacion del alumnado Sordo, no solo para el propio alumno

Sordo, sino para la propia comunidad educativa.

Teniendo en cuenta las perspectivas antropoldgicas que hemos trabajado en los
conceptos clave en el apartado anterior, tenemos que empezar a alejarnos del concepto
de la sordera como una condicion médica, que puede solucionarse mediante la
tecnologia. Tenemos que entender que todos somos parte de la misma sociedad, que los
alumnos Sordos y oyentes son educandos con las mismas necesidades y que es
necesaria la creacion de un centro que cubra ambas. Tenemos que alejarnos de la idea:
“no va a cambiar toda la sociedad porque haya un sordo, se afirma, y ;por qué no?, se
responde desde otras perspectivas (...) y porque haya un ciego, y por un autista (...), y
por ti y por cada uno de nosotros. Las sociedades y las escuelas deberian movilizarse
para que todos tuviéramos cabida y nos sintiéramos acogidos, con esfuerzo, pero mutuo”
(Acosta, 2006).

Esta nueva concepcion nos lleva a alejarnos del concepto de deficiencia para
acercarnos al de diferencia o diversidad cultural y linglistica, similar al de otros grupos

linguisticos y culturales minoritarios.

Nos enfrentamos a barreras como la falta del tiempo y el espacio en lengua oral y
lengua de signos como recurso linglistico para definir los objetivos del proyecto
educativo por falta de recursos humanos que se necesitan para llevar a cabo realmente

un proyecto bilingue.

La normalizacion de la educacion bilinglie deberia comenzar desde un curriculo
escolar de calidad en la cual se debe aportar al alumno la posibilidad de participar en la
dindmica grupal y en el proceso de interaccion que surja, generado en el compartir las
necesidades verdaderas y las vivencias de los mismos participantes. Adentrarse en el
proceso de comunicacién que permita regular la capacidad de autosocioconstruccion en
el aula. La educacioén bilinglie monocultural (la ensefianza en lengua de signos en un
entorno cultural oyente) conduce al alumno al mayor esfuerzo de descifrar mensajes

conceptuales en solitario lo cual puede ocasionar ideas equivocadas del concepto.
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El efecto indirecto de la integracion representa el intento por normalizar a los
alumnos Sordos que ha sido, con frecuencia, el aislamiento de los nifios Sordos en
centros donde acuden muy pocas personas Sordas y en los que se niega toda posibilidad

de acceso a la cultura Sorda.

Mientras que no se reconozca y se conceda a la cultura Sorda en un espacio real
dentro del sistema educativo, las posibilidades de desarrollar y profundizar este
proyecto bilinglie quedaran reducidas a experiencias parciales y aisladas (Minguet,
2001).

Destaca la enorme importancia de la figura del profesor. Su implicacion en todo el
proceso educativo, la labor de evitar la dualidad académica entre el alumnado
diversificado que puede conllevar la exclusion. El concepto de inclusion va mas alla de
la integracion escolar, ya que implica una acogida incondicional a cualquier estudiante,
en cualquiera de las situaciones mas o menos especiales en que pueda encontrarse. La
educacion inclusiva cumple un papel aglutinador de muchos aspectos diferentes
vinculados a la tarea de cdmo tratar de alcanzar en el proceso educativo, el equilibrio
entre lo que debe ser comin para todos los alumnos y la atencion a la diversidad de
necesidades educativas derivadas de la singularidad de cada uno. De este modo, la
educacion Bi-Bi es una propuesta que se relaciona donde la lengua de signos es la
lengua de la escuela en la cual el nifio Sordo pueda formular hipétesis acerca del mundo,

criticar, hablar acerca de las emociones y discutir sus preocupaciones.

La contratacion de profesores Sordos y oyentes, con competencia plena en lengua
de signos, conocimientos profundos de la cultura de las personas Sordas y formacién
docente; asi como la idea de la educacidn bilingle y bicultural como nuevo modelo de

construccion social en el que los profesionales oyentes y Sordos comparten objetivos.

Hay que crear centros especializados en educacion inclusiva con el material
curricular necesario para trabajar la lengua de signos como asignatura y cuando
planteemos el papel de la lengua de signos en la educacion de los alumnos, la dimensién
en la que nos centremos tendra que ser mas sociocultural, ya que dicha lengua es el
valor fundamental en el que se sustenta esta dimension en lo cual lo importante seria

rescatar que muchas personas Sordas se definen no por lo que les falta (la audicion), ni
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por lo que no son (oyentes), sino por lo que son, personas con capacidad que debe ser

aceptada y reconocida en una sociedad que abogue por la igualdad en la diversidad.

5. Resumen de los proyectos de intervencion autonoma desarrollados
En este apartado como su nombre indica realizaremos un resumen de los
proyectos de intervencion disefiados y desarrollados durante el Practicum del dltimo

curso de la titulacion.

5.1. Proyecto de intervencion Practicum 111.1
La programacion en LSE se ha creado precisamente con el objetivo de atender a
las necesidades comunicativas de un alumno Sordo usuario de la lengua de signos de la
clase de sexto, por ello la LSE sirve como nexo o estrategia unificadora para la
comunicacion entre los alumnos Sordos y oyentes. El grupo-clase esta formado por 26

alumnos.

En esta intervencion, se pretende realizar una introduccién a la Lengua de Signos
Espafiola, para que los alumnos adquieran unos conocimientos basicos para poder
comunicar y entender mensajes sencillos adaptados a sus capacidades en Lengua de
Signos Espafiola. Las sesiones de LSE surgen para dar respuesta a la necesidad de
intercambio comunicativo entre los alumnos Sordos del centro y el resto de

componentes de la comunidad educativa que les rodea.

Los objetivos que se quieren alcanzar de la ensefianza de la LSE son:

- Conocer a las personas Sordas y las dificultades que encuentran en su vida
diaria.

- Sensibilizar a nuestras alumnas de la existencia de iguales que se encuentran con
ciertas discapacidades.

- Respetar la diversidad y aceptarla.

- Descubrir la lengua de este colectivo.

- Satisfacer las necesidades de comunicacion entre Sordos y oyentes. Facilitar
estrategias de comunicacion. Participar en situaciones comunicativas.

- Desarrollar las habilidades de comunicacion no verbal. Aprovechar al maximo

los recursos comunicativos no verbales (signos convencionales, expresiones
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faciales, mimo...) con el fin de hacerse entender sin utilizar la voz.

- Desarrollar la capacidad de comunicacion en Lengua de Signos Espafiola.
Conocer vocabulario basico (saludos, dias de la semana, meses...).

- Disfrutar utilizando una lengua nueva.

- Ayudar a los alumnos a valorar a las personas Sordas en una sociedad
mayoritariamente oyente y posibilitar un primer acercamiento a la realidad
socio-cultural y linglistica de la comunidad Sorda y su percepcion visual del

mundo.

Cabe mencionar que en esta programacion de intervencion se desarrollan las
competencias atendiendo a los diferentes contenidos que se pretende alcanzar una serie
de competencias que les ayudaran al alumno a desarrollar los contenidos que se van a
tratar. Al final de cada sesion se introducen unos breves apuntes sobre la comunidad

Sorda con el fin de proporcionar datos que ayuden a conocer mejor a este colectivo.

La metodologia se fundamenta en dindmicas en la que se promueva y se fomente:

e Participacion activa en pequefios dialogos y conservaciones, mostrando
comprensién de oraciones interrogativas variadas mientras se comparten juegos,
cuentos, etc.

e Participacion activa en distintas situaciones de interaccién en contextos
cotidianos, en situaciones individuales (adulto-nifio) o pequefio grupo.

e Los juegos interactivos como motores de comunicacion.

e Interés por compartir la atencion por adultos signantes cercanos asi como hacia
los objetos en situaciones de la vida cotidiana a través de la exploracion.

e Interés por participar en conversaciones en LSE para expresar hechos,

necesidades, deseos y sentimientos.

El principal instrumento como recurso es el maestro signante en si, sus manos,
asi como la intérprete de LSE. La presencia del alumno Sordo en clase también se usa
como recurso didactico al darle un rol mas participativo y tomandolo como ejemplo a la

hora de realizar las clases, presentar las actividades, etc.
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La programacién de las sesiones se ha realizado dos veces por semana (lunes y

jueves) durante media hora, lo cual seria un total de una hora a la semana.

Y, por ultimo, orientar la ensefianza, al permitir identificar los contenidos y los
criterios de evaluacion que tienen caracter imprescindible que se tiene en cuenta una
serie de indicadores para ver si el alumno logra los objetivos propuestos:

- Realizacion de signos.

- Realizacion de expresiones faciales.

- Estructuracion de frases y dialogos.

- Disfrute del uso de esta lengua.

- Aprovechamiento que hace de la misma.

- Conocimiento que se adquiere sobre la comunidad Sorda.

5.2. Proyecto de intervencion Practicum 111.2
La Unidad Didactica (U.D.) va dirigida al tercer curso de segundo ciclo de

Educacion Primaria. El grupo-clase esta formado por 25 alumnos.

Como la LSE estd incluida en el proyecto educativo del CEIP Tartessos
atendiendo a las necesidades de dos alumnos Sordos. Se pretende realizar una
introduccion a la Lengua de Signos Espafiola a través de un vocabulario especifico del
tema de la Unidad Didactica, para que los alumnos adquieran unos conocimientos
basicos para poder comunicar y entender mensajes sencillos adaptados a sus

capacidades en Lengua de Signos Espafiola.

Atendiendo al concepto de bilinguismo y biculturalidad se trabaja en esta unidad
didactica objetivos de la Lengua de Signos Espafiola ya que se cuenta con un profesor

en préacticas Sordo y perteneciente a la comunidad Sorda.

Con esta unidad didactica, trabajando los tipos de lineas, rectas y angulos, se
pretende conseguir dichos objetivos generales y los propios de la unidad:
- Distinguir y dibujar distintos tipos de lineas.
- Diferenciar entre rectas paralelas y rectas secantes.

- Reconocer un angulo e identificar sus elementos.
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- Diferenciar entre los distintos tipos de angulos.

- Elegir por estimacion la solucién de un problema y comprobarla.

- Restar mentalmente nimeros de dos cifras sin llevadas.

- Restar mentalmente nimeros de tres cifras sin llevadas.

- Restar mentalmente a un nimero de tres cifras otro de dos cifras sin llevadas.

- Reconocer los signos especificos de LSE.

En la U.D. Rectas y angulos se pretende alcanzar una serie de competencias que

ayudaran al alumno a desarrollar los contenidos que se van a tratar.

Mencionar la importancia metodolégica que tienen y aportan los centros TIC ya
que a través del uso de las nuevas tecnologias (Internet sobre todo) tendremos acceso a
mucha informacién y herramientas para desarrollar el aprendizaje. Al mismo tiempo
actuara como una férmula para que los alumnos se motiven y para fomentar el

cumplimiento de los principios de escuela inclusiva.

Como recurso didactico-lingiistico se usa la LSE como nexo o0 estrategia
unificadora para la comunicacion entre los alumnos Sordos, oyentes asi como para el
maestro Sordo que si domina la lengua de signos, en este caso seria un recurso
facilitador para la comprension de la Unidad Didéctica.

La duracion global de la U.D. ha durado 2 semanas. La asignatura de Matematicas

ocupa en el tercer curso seis horas semanales, que abarca un total de 9 sesiones.

Al terminar estas clases de nuestra U.D. el alumno tiene que ser capaz de
distinguir los tipos de lineas, rectas, elementos del angulo y sus tipos. Ademas de haber
reforzado de forma natural, adecuada a los problemas de la U.D., las multiplicaciones y
la estimacion ya que se utilizardn como medios en la resolucion de los mismos. Se tiene
en cuenta una serie de indicadores para ver si el alumno logra los objetivos propuestos:

- Diferencia y traza distintos tipos de lineas.

- Distingue los distintos tipos de rectas: paralelas y secantes.
- Sefala correctamente los elementos de un angulo.

- Reconoce e identifica entre angulo recto, agudo y obtuso.

- Elige por estimacidn la solucién de un problema y la comprueba.
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- Utiliza estrategias de calculo mental para restar nimeros de dos cifras sin
llevadas.

- Utiliza estrategias de calculo mental para restar nimeros de tres cifras sin
llevadas.

- Utiliza estrategias de calculo mental para restar a un numero de tres cifras otro
de dos cifras sin llevadas.

- Reconoce cada signo de LSE y lo identifica en lengua escrita.

6. Evaluacion de los proyectos de las intervenciones autonomas

La valoracion, como proceso reflexivo, tiene un papel preponderante durante todo
el proceso de una reforma educativa, ya que permite la realizacion de los cambios
necesarios para que su respuesta se ajuste a las demandas actuales. La evaluacion debe
estar presente en la etapa de diagndstico de situaciéon, en la seleccion y valoracion de los
modelos de reformas a tener en cuenta, durante el proceso reflexivo que conlleva el

disefio de un sistema educativo asi como su implementacion, seguimiento y ajuste.
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6.1. Proyecto Practicum I11.1: logros, dificultades y propuestas de mejora

LOGROS

- Excelente motivacion y participacion por parte de todo el alumnado.

- Actitud notable. Captacion de atencion. Rapida consecucion.

- Los alumnos cumplian con las tareas: actividades de clase, consolidacién (trabajo de casa) y repaso continuo.

- Aprendizaje de los contenidos. Alcanzado los objetivos propuestos.

DIFICULTADES

PROPUESTAS DE MEJORA

- Uso abusivo de la voz al mismo tiempo signaba.

— - No usar tanto la lengua oral y si mas signada para que los alumnos tengan una

experiencia mas real.

- Alumno Sordo, en muchas ocasiones, se distrae.

- Darle un rol activo, ayudante de conversacion signada (corregir, solucionar

—_—
dudas...).

- No permite una participacion efectiva de los alumnos debido a la - Colocar las mesas distribuidas en forma de “U” para mejor atencion por parte de

atencion visual y seguimiento adecuado para corregir. — los alumnos, mejor control por el profesor.

- Escasez de tiempo. Sesiones de media hora. — - Proponer al equipo directivo para la creacion de una asignatura LSE.

- Mal funcionamiento pizarra digital. — - Mejor mantenimiento por parte del centro.
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6.2. Proyecto Practicum 111.2: logros, dificultades y propuestas de mejora

LOGROS

- Mejor comprension por parte de todo el alumnado.
- Excelente motivacion y participacion por parte de todo el alumnado.

- Alto porcentaje de alumnos que cumplia con las tareas.

- Se mantiene una buena atencion, la mayor parte del tiempo. Répida consecucion.

- Al cabo dos sesiones ya sabia el nombre de todos los alumnos y la participacion gracias a un esquema que elaboré de la clase.

DIFICULTADES PROPUESTAS DE MEJORA

- Libro de texto confuso en explicaciones. — - Realizacion de esquemas verticales.

- Limitaciones al explicar c6mo hacer tareas en casa. — 1 - Mejor compenetracion con la maestra cotutora.

- A la hora de autocorregir sus ejercicios no lo hacen bien. - Colocar las mesas distribuidas en forma de “U” para mejor atencion por parte de

— " los alumnos, mejor control por el profesor.

- Escasa destreza con el uso de instrumentos (lapiz, cartabon, regla). —» - Practicar en clase més ejercicios relacionados con esto.

- Escasez de tiempo. Sesiones de una hora. — - Proponer distribucion del horario de tal manera que el maestro no tuviera que
cambiar de clase a cada hora.

- Atencion a la diversidad (nifia con dificultad de aprendizaje). — - Hablar con la cotutora para realizar las adaptaciones oportunas con el tiempo
necesario.

- Mal funcionamiento pizarra digital y mala ubicacion. — - Mejor mantenimiento por parte del centro y adecuacion intermedia para el uso
de la misma de alumnos y profesores.
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7. Valoracidn tedrica e implicaciones

A lo largo de las sesiones y una vez acabada la intervencién surgieron algunas

reflexiones que se pueden incluir como propuestas de mejora.

Cuando las sesiones iniciaron se tomd la decision de usar la voz lo menos posible
para que los nifios tuvieran una experiencia mas real con el contacto de la lengua de
signos, pero desde la primera sesion se hizo uso abusivo de la misma al tiempo que
signaba y ya se convirtié en una costumbre. Al poner un cuento en lengua de signos sin
subtitulos, se notd que los alumnos prestaban més atencion y habia mas silencio en
clase para poder prestarla, estaban muy concentrados asi que este hecho se convirtié en

el punto de inflexién para no usar tanto la lengua oral y si mas la signada.

Otra mejora que se pudo llevar a cabo es el papel que jugaba el nifio Sordo
durante estas sesiones, puesto que al conocer bien la LSE, en muchas ocasiones se le
veia aburrido o distraido, a pesar de que se siempre se puede hacer mejor y la proxima
vez darle un rol méas activo haciéndolo ayudante para corregir a sus compafieros,
solucionar sus dudas, etc. Se ha descubierto lo que podria ser un ayudante de

conversacion signada.

Por ultimo una propuesta para incluir en la metodologia es la de distribuir las
mesas de una forma méas adecuada como por ejemplo en “U” puesto que la distribucion
en hileras que es la que habia en el aula, no permite una participacion de los alumnos y
seguimiento adecuados. En tan poco tiempo de clase y siendo la clase compartida con

otras asignaturas, no se pudo llevar a cabo.

En el Practicum 111.2 pasamos a un nivel de valoracion distinto, ya no es tanto
lingliistico como matematico lo que me lleva a hacer la primera conclusion, el
funcionamiento de un centro Bi-Bi real en otras asignaturas, en este caso Matematicas.

Analizo por tanto desde un punto de vista mas practico.

A la hora de mandar las actividades de consolidacién bien por fichas o bien del
libro, me enfrento a la dificultad de explicarlo en clase puesto que es algo a trabajar de

forma auténoma en casa. Llegados a este punto merece la pena destacar el papel del
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concepto comunidad educativa puesto que todos estamos implicados.

En cuanto a la evaluacion de la parte de lengua de signos se afiadio un ejercicio,
por acuerdo, en el que se evalla la adquisicion del vocabulario signado relativo al tema
gue hemos dado. Concluyo en la importancia del concepto biculturalidad y bilingtiismo.
Si no es por esto, si no se trabaja desde el principio teniendo esto en cuenta, que para mi
solo era un concepto, nada concreto, no podria haber ayudado por un lado al alumno
Sordo para su integracién y por otro al resto de alumnos, ya que entendieron mejor los
conceptos.

A través de una rubrica de evaluacion veo que las notas finales son altas por lo
que hay una consecucion de los objetivos propuestos en la U.D. Aln asi, me doy cuenta
de que las estadisticas son necesarias porque se tiene una vision general del resultado, lo

que sirve para autoevaluarme como docente.

Una vez realizada mi valoracion personal sobre la intervencion a lo largo de esta
U.D me gustaria reflexionar sobre algunas propuestas de mejora de cara al futuro.
Empezaré comentando la atencion a la diversidad, ya que en la clase habia dos alumnos
Sordos pero ademas contdbamos con una nifia con problemas de aprendizaje que sigue
otro curriculum. Elementos que desde un principio en un centro Bi-Bi ya se contaria con

una adaptacion curricular.

En cuanto a los conceptos que se tratan en clase, en muchas ocasiones, los
docentes nos adelantamos a explicar cosas para las que los nifios todavia no estan
preparados 0 necesitan mas tiempo como por ejemplo el uso de instrumentos como la
regla y el cartabon. Al ser la primera vez que los alumnos los utilizaban no tenian la
destreza necesaria para manejarlos con soltura ni siquiera una vez realizado el examen,
aunque la técnica si que la conocian. Lo mismo ocurrio con los problemas de
estimacion, que se notaba claramente que los nifios no habian llegado a dominarlos
incluso en la actividad del examen. Por lo que quizas deberiamos plantearnos si los
alumnos estan preparados para adquirir ciertos conceptos 0 no se encuentran todavia en
el momento adecuado puesto que es en estos casos es donde el porcentaje de fracaso se
dispara. Por lo que mi propuesta consiste en trabajar estas dificultades a lo largo de

otros temas y no dejarlos aparcados por el hecho de haber realizado el examen.
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La valoracion final que se extrae a través de este analisis es, por un lado las
dificultades propias y las mejoras pertinentes que se desprenden de la ensefianza y
aprendizaje de la LSE en un centro Bi-Bi; por otro las dificultades, logros y mejoras que
se desprenden de cualquier asignatura, en este caso de Matematicas. Lo que demuestra
que podria funcionar perfectamente LSE como una asignatura mas. Para termina hacer
una breve valoracion acerca del papel de cotutor, durante los Practicum y siempre con
mi rol de estudiante en practicas, es decir, controlado y evaluado por mis “compafieros”,
he aprendido que el papel de cotutor es posible, sin yo hubiese tenido la oportunidad de

hacerlos con la formacidn previa, habria funcionado.

8. Propuesta de mejora didactica: Centro Bi-Bi Sordo-oyente

Para sentar las bases de un sistema educativo, hay que analizar a los alumnos, a
las familias y a la sociedad. Si lo que se pretende es hacer un centro Bi-Bi, los primeros
sondeos han de hacerse a los nifios. Como se verd méas adelante se trata de cubrir unas
necesidades en ambas comunidades la Sorda y la oyente. Hacer que el colegio sea el

punto de encuentro y homogeneizacion de dos culturas y dos lenguas que conviven.

Se trata, pues, de elaborar una propuesta de mejora para la consecucion de un
centro Bi-Bi partiendo de tres premisas fundamentales extraidas de los Practicum I11.1y
1.2

1. Es posible incluir en el curriculo ordinario una asignatura dedicada a la Lengua
de Signos Espafiola y cultura Sorda.

2. Es posible desarrollar una U.D. de Matematicas en dos lenguas por dos
profesores simultdneamente.

3. EIl actual marco legislativo educativo en Andalucia referente a la educacion

Bilingue y plurilingie asi lo permite y fundamenta.

Los nifios normalmente son calificados de “esponjas” son capaces de absorber
todo los conocimientos, culturas y valores a los que son expuestos, ademas sin
prejuicios preventivos. La dificultad nace cuando los adultos tienen prejuicios, es decir,
que padres oyentes con hijos oyentes admitan la idea de tener un centro Bi-Bi con

lengua de signos donde matricular a sus hijos. La informacion aqui es clave, no se trata
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de fomentar guetos heterogéneos sino de inculcar en esta sociedad la diversidad de

forma activa no como hasta ahora con la figura del PT.

En nuestra propuesta para un centro real y completamente Bi-Bi, el aprendizaje de
la lengua de signos no solo esta enfocado al alumnado Sordo, sino que a través de la
incorporacion del profesor bilingle en las aulas se pretende iniciar al alumnado en el
conocimiento de dicha lengua, con la finalidad de favorecer de manera integral la
comunicacion con sus iguales. Al mismo modo que el inglés o la lengua castellana se
ensefia a todos, por supuesto con las adaptaciones pertinentes, se trata de introducirla

Ccomo una asignatura mas.

El proyecto que desarrolla una escuela abierta al uso de las dos lenguas se basa en
cuatro pilares fundamentales:

1. La educacion compartida de nifios Sordos y oyentes en un mismo contexto y
desde un unico curriculum, con las adaptaciones necesarias para todos aquellos
que asi lo necesiten.

2. Un cambio de perspectiva respecto a la forma de entender la inclusion que
permita la convivencia y la educacién compartida.

3. Un proyecto bilingie, desde la convivencia, en un mismo espacio y tiempo, de
la lengua de signos y de la lengua oral, que cuenten con el mismo peso en
nuestro centro, teniendo acceso a ellos tanto los nifios Sordos como los oyentes.

4. La unificacion de culturas desde el ambito del trabajo con las familias,
incorporando en una misma realidad todos los valores, tradiciones y costumbres
de ambas comunidades, abriéndose rutas y caminos de conocimiento y respeto

mutuos.

Con estos cuatro pilares fundamentales se comprenden los objetivos de un centro
bilingle-bicultural Sordo-oyente. La incorporacién de la educacion Bi-Bi promocionara
una vision positiva de encuentro y dialogo, de aproximacion y complementariedad entre
las dos culturas, la Sorda y la oyente. Analizando y pensando en las necesidades de los
alumnos para facilitar la posibilidad de desarrollar sentimientos positivos hacia la

diversidad cultural y linglistica.
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Hay que tener en cuenta que la mayoria de los alumnos Sordos, un noventa por
ciento, proceden de familias oyentes, por lo tanto no disponen de recursos propios para
adaptarse al medio, por tanto, es necesaria la presencia de adultos Sordos para
promocionarles las herramientas que les permita continuar y acceder progresivamente
hacia las esferas académicas superiores, es aqui donde entra en juego el papel de los

cotutores.

Es necesario ver la entrada al colegio del nifio como el primer paso para la
socializacion. Segun Seifert (1982) “con el comienzo del colegio empieza la segunda
fase de socializacion para el nifio sordo” y también para los oyentes. En el colegio
donde se llevan la impresién y tienen el primer contacto con la sociedad, otros
semejantes y otros adultos. Es aqui donde formaran las primeras impresiones que seran
decisivas para el desarrollo personal y social. Por tanto, si estan juntos desde pequefios
ninguna de las dos comunidades se veran como extrafios pero Hoffman (1985) comenta
que es en el lado de los oyentes donde mayormente se encuentran los clichés:
“tipicamente, los estereotipos estan en la comunidad oyente, fomentados por la falta de
interaccién. Un tépico es que los sordos no son capaces de interactuar o socializarse,
por lo que son inferiores”. Las personas Sordas son impotentes ante la intransigencia de
los prejuicios y la tradicién. Si no hay disposicidn a escuchar a las personas Sordas y

hablarles claramente, la sordera puede separarles de sus semejantes.

Los modelos bilingues-biculturales aportan ventajas tanto para el alumnado Sordo
como para el oyente; “para los nifios y nifias oyentes, el bilingiismo supone un
importante refuerzo de sus capacidades expresivas y de sus desarrollos lingdisticos, un
avance mejor en sus procesos de simbolizacidn, en sus capacidades cognoscitivas, en la
estructuracion de su pensamiento, ademas de aprender e incorporar nuevos valores de
respeto y comprension hacia los diferentes, aceptandolos y queriéndolos como parte de
su propia identidad” (VV.AA., 2004).

Con este tipo de centro Bi-Bi, los nifios estaran expuestos desde muy pequefios a
ambas culturas y al corazon de estas lenguas. Es alli, en la relacién con sus padres y
modelos adultos Sordos, figura del cotutor donde descubriran y desarrollaran su propia
identidad.

38



Sin embargo para lograr eso, antes debe ser reconocido y ser aceptado el concepto
de cultura Sorda, que vean a sus alumnos Sordos como pertenecientes a una comunidad
sociolingtiistica con una cultura distinta. Al conocerse su cultura y los elementos que la
componen, estos podran incluirse en el programa curricular y ofrecer una educacion de

equidad y calidad.

A la hora de enfrentarnos al campo de justificacion mas cercano a la didactica, a
la ensefianza, es necesario llegar a niveles de concrecion como el planteamiento de un
curriculum especifico paras un modelo de centro nuevo bilingle-bicultural; prestar
atencion a la organizacion del grupo en el aula para facilitar la comunicacion,

interaccion y aprendizaje; por ultimo a la metodologia.

ESCUELA BILINGUE-BICULTURAL

LSE/ Castellano
Proyecto Educativo
Proyecto Centro
Cultura Sorda/oyente
Cotutores

Pilares para la construccién de una ensefianza Bi-Bi.

No solo esto, es muy necesario a la hora de establecer un nuevo centro Bi-Bi, la
captacion de nuevos alumnos. La mayoria de los alumnos a los que va dirigida la
ensefianza en el territorio espafriol, tal y como hemos visto a lo largo de este trabajo, son
oyentes. Una manera de hacer este centro realmente atractivo para las familias oyentes
es la oferta plurilingiie. Basandonos en la idea de los beneficios del aprendizaje de la
lengua de signos para comprender mejor otros campos teéricos y, para la relacion entre
los miembros de la comunidad Sordo-oyente, ofertaremos LSE como asignatura e inglés,
de forma que quede un centro al que acudir por la amplia oferta en idiomas de la

siguiente manera:
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1°. Atendiendo a la organizacion del centro. Siguiendo el esquema de la ley
plurilingie (tres lenguas Espafiol/Inglés/LSE) segln la legislacion actual. Esto supone
equiparar la LSE (lengua cooficial) al mismo nivel legal que Inglés/Frances/Aleméan
para Centro bilingute.

2°. Atendiendo a la organizacion curricular. Puede organizarse como dice la ley
para infantil minimo 1 hora y media semanal el profesor de LSE (preferentemente
Sordo) va a clase y junto con tutor, ensefia LSE. En primaria 1 hora y media de materia
propia de LSE por profesor de LSE (reajustar curriculo para hacer hueco igual que en
comunidades con lengua propia Catalan) + area de Conocimiento del Medio o
Matematicas (en plurilingiie en LSE y alguna mas, si se puede por ejemplo Educacién

artistica, Educacion Fisica y Educacion para la ciudadania).

3°. Métodos pedagdgicos y evaluacion. Igual para LSE que la actual normativa
recoge para los centros bilinglies con Inglés o Francés. Tal y como marca la ley los
centros bilinglies atenderan las recomendaciones europeas en esta materia recogidas en
el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, desarrollado por el Consejo
de Europa. Elaboraran un curriculo integrado de las lenguas, asi como materiales para el
aprendizaje integrado de contenidos y lenguas extranjeras en el marco de su proyecto
educativo con las estrategias que propicien el aprendizaje de contenidos en lengua
extranjera y LSE, en el marco de los objetivos curriculares establecidos con caracter
general para el aprendizaje de las mismas. Para la evaluacion del alumnado se
promovera que el usuario de la lengua que corresponda demuestre lo que ha aprendido a
hacer, a través de un registro de consecucion de objetivos referido a cada una de las

cinco destrezas comunicativas.

Basandonos en una educacion de calidad para todos y en el marco legal pertinente,
lo primero que se plantea en un centro de este tipo es el disefio de un curriculo adecuado,
tal y como se ha dicho, para que no se produzca un desfase entre alumnos Sordos y
oyentes. Para ello es fundamental:

e Conocer la LSE para que a través de ella se aumente el conocimiento y dominio
de la lengua castellana.
e Dotar al alumnado Sordo de un modelo de identificacion mediante el maestro

Sordo bilingtie, adquiriendo un enfoque bicultural.
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Implicar a los profesionales en un trabajo cooperativo, tendiendo todos ellos a la
consecucion de las mismas finalidades.

Facilitar al profesorado, padres y compafieros el aprendizaje de la LSE para
favorecer la comunicacion entre ellos.

Analizar y elaborar material didactico adaptado a la LSE.

Como en todo curriculum es necesaria la mencion de unos objetivos que, en

nuestro caso, favorecen la educacion bilingue-bicultural. Segin Vicente Conrado (2001)

son los siguientes:

Proporcionar las mismas posibilidades psicosociolingisticas y educativas al
alumno Sordo y oyente.

Desarrollar una identidad bicultural que permita aproximarse a la cultura Sorda
y oyente.

Incluir dos culturas y dos lenguas dentro de la escuela, en contextos diferentes,
con representantes de ambas comunidades desempefiando roles pedagdgicos.
Crear un ambiente apropiado para el aprendizaje de los nifios Sordos.

Posibilitar un desarrollo socioemocional basado en la identificacion.

Favorecer relaciones sobre el mundo que les rodea.

Proporcionar un acceso completo a la informacién curricular y cultural.

Pero la aceptacion y la comprension de metodologias comunicativas bilinglies no

estan exentas de dificultades, pues lo que se pretende es ofrecer al alumno Sordo las

claves para entender e integrarse en ambas culturas de forma temprana y progresiva, es

decir, una educacion bicultural que deja al margen esa perspectiva patoldgica de la

sordera y se acerca a la inclusion educativa.

La propuesta curricular para Educacion Infantil que se presenta y se disefia

persigue favorecer y desarrollar las capacidades comunicativas y linguisticas en lengua

de signos y oral espafiola en los nifios de 0 a 6 afios. Los contenidos que se incluyen en

esta etapa se organizan en un gran bloque para cada uno de los ciclos donde la

comunicacion cobra especial relevancia por encima de otras cuestiones mas formales de

la lengua. Se incluyen también contenidos referidos a las tres principales funciones del
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lenguaje: la comunicativa, la autorregulacién de la conducta propia y la de los demas, y

la metalingistica.

Centrandonos en la propuesta curricular para Educacion Primaria, tratariamos de
incrementar la competencia comunicativa y despertar el gusto por las manifestaciones
artisticas y culturales de las comunidades Sorda y oyente. Si algo caracteriza a los
alumnos en esta etapa es su gran capacidad para el aprendizaje, es una fase clave en la
conformacién de la personalidad y un periodo en el que aumenta sobremanera el interés
por la comunicacién. Se enriquecen y diversifican las situaciones y necesidades de
comunicacion, y se desarrollan nuevas funciones o usos de la lengua. Un buen
conocimiento y uso de la LSE y de la lengua castellana para los alumnos Sordos y
oyentes aporta, no solo el vehiculo mas adecuado para comunicarse entre si, en el centro
Bi-Bi y con el mundo y también la estructura linglistica sobre la que construir el

desarrollo integral de los alumnos Sordos/oyentes.

Especial interés cobra en este blogue la conversacion, asi se distinguen contenidos
referidos al inicio y turnos de palabra y a las normas y estrategias conversacionales por

la diferenciacién entre las dos culturas.

Para terminar, hacer hincapié no solo en el aprendizaje de una y otra lengua para

los dos tipos de alumnos sino el aprendizaje y la inmersion en ambas culturas.

Uno de los primeros problemas que se nos plantea es cémo incluir la LSE en el
curriculo. Para ello se han establecido las bases en la elaboracion del curriculo
anteriormente pero también se hace necesario elaborar una lista de estrategias a tener en
cuenta en el desarrollo de la inclusion de la LSE. Vendran a ser los objetivos para que

se produzca el aprendizaje de la misma de forma significativa. Sera necesario:

Expresar y comprender diversas intenciones comunicativas para recibir y

compartir informacion de su entorno més cercano y cada vez més evolucionadas.

- La comunicacién signada con iguales y adultos signantes en distintas situaciones
de interaccidén comunicativa dentro del contexto familiar y escolar.

- Elaborar unidades didacticas segun el esquema de atencion dividida.

- Uso del dialogo y conversaciones colectivas.
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- Uso de la LSE como herramienta para:

o Planificar acciones en situaciones familiares y escolares.
o Regular la conducta propia y la de los demas.

o Indagar sucesos, causas y explicaciones.

o Expresar sentimientos, emociones y vivencias.

- Uso de normas que rigen el intercambio comunicativo linguistico.

- Iniciacién al uso de la dactilologia.

- Importancia del uso de normas basicas de la comunicacion signada.

- Nivel de correccion lingistica, en sus producciones, ajustado a su desarrollo
psicomotor.

- Marcas gramaticales propias de la LSE: verbos direccionales (o concordantes),
clasificadores, uso del espacio y expresion facial; en contextos cercanos y
cotidianos.

- Interés por mejorar y enriquecer las propias producciones lingiisticas y
curiosidad por nuevos signos.

- Toma de conciencia de algunos aspectos que diferencian a personas Sordas y
personas oyentes.

- Diferencia entre personas signantes y no signantes.

Marcadas estas pautas e incluidas en el curriculum, sera mas sencilla la

elaboracion de una metodologia.

¢Aquién?

" iComo?
Metodologia c-omo

2
éPara q“e'/ Objetivos AN

/" E— — I N\
4 . ¢Quéevaluar?

/ Contenidos

Escuela Bi-Bi

Una vez el centro Bi-Bi sea realidad hay que tener en cuenta qué factores son los

que formaran el proyecto curricular del centro.
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9. Conclusiones

“La diversidad lingiiistica comienza en la puerta vecina, o mas bien, en casa

dentro un unico y mismo hombre” (Martinet, 1967).

A pesar del impulso que se da actualmente en algunos paises de la UE (y en
particular en Espafia), a la eliminacién de las barreras arquitectonicas, urbanas y en el
transporte, deberia incluir también la eliminacion de las barreras de comunicacion como
objetivo diferenciado y no como parte de los otros tres objetivos, ya que parece no ser
suficiente la implantacion de una ley para la convivencia de dos lenguas oral y signada,

al no llegar toda la informacion ni a una comunidad ni a la otra.

Un centro que no se implica por reconocer, apreciar y valorar la diversidad de su
alumnado, de su profesorado, de la comunidad educativa que lo mantiene, es un centro
del que dificilmente cabra esperar los esfuerzos para generar los cambios que conlleva
una ensefianza de calidad para todos. Se requiere la creacion de una cultura escolar que
permita atender al alumnado respetando sus diferencias, de tal manera que el
pensamiento pedagadgico del profesorado cambie y consideren a las personas diferentes
cognitiva, social, cultural y étnicamente como ocasiones para mejorar su préctica

profesional.

Enmarcar la propuesta educativa Bilingte-Bicultural, en un curriculo de caracter
comprehensivo, en que la toma de decisiones compartida y el reconocimiento de la
diversidad en un proceso de socializacion continuo, facilitan el desarrollo de la
identidad propia y el compartir con las diferentes culturas Este curriculo comprehensivo
propicia establecimiento de distintas relaciones transformando las concepciones de

lenguaje, poder y control.

La mejora para una educacion de calidad depende del reconocimiento de los
valores y la cultura de las personas Sordas. Proponemos un modelo educativo que
respete el derecho a la educacion de estas personas en el cual se considere a la lengua de
signos como su lengua materna, la participacion activa de los miembros de la

comunidad Sorda, es decir una educacion Bilingle-Bicultural.
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Actualmente en Espafia, “se considera que no existe atin un modelo propiamente
bilinglie, sino mas bien un estadio inicial que hemos denominado pre-bilingiie”
(Morales, 2008). Por ello, son muchos los cambios que aun deben realizarse para tener
una aspiracion mas controvertida. Establecer redes de colaboracién, apoyo,
emprendimiento y ayuda, formar al profesorado e implicar a la familia, serian algunos

de los cambios mas necesarios.

A pesar del camino recorrido el bilingliismo no es una opcion educativa
plenamente instaurada en nuestro contexto. Requiere ciertas condiciones, entre las que
destaca la necesidad de crear Bi-Bi. La aceptacién y el reconocimiento de las
comunidades Sordas como minorias lingiiisticas y culturales no mas ‘discapacitadas’
que cualquier otra minoria linglistica y cultural en un mundo en el que el
multilingliismo se reconoce cada vez mas, unidos a la movilizacion de los miembros de
estas comunidades como agentes a favor de la salud, suponen la promocion de un
modelo social de salud para nifios Sordos y para sus familias, y uno de los primeros
pasos imprescindibles para responder de una manera efectiva y equitativa a sus

necesidades y requisitos (Mufioz Baell, 2010).

Debemos tratar de desarrollar una verdadera sociedad multilingle en la que todos
los ciudadanos tengan las mismas oportunidades para acceder a la comunicacion, a la
cultura y a la igualdad de condiciones y oportunidades, respetando su singularidad
especificidad, a través de la construccion de una escuela sin exclusiones. Ya hemos
empezado por la Lengua Inglesa pero aun queda mucho camino por recorrer. Los
Ilamados colegios bilingles todavia no son tales, vemos cada dia que nuestros alumnos
siguen sin producir el idioma inglés. Hasta que no se aprenda como cultura ademas de

coémo lengua, no funcionard y, por esto, es mejor un centro Bi-Bi que uno bilingie.

En nuestro tema, Bi-Bi Sordo-oyente, lograr que los nifios inicien su vida en el
entorno escolar con las mejores perspectivas que implica posibilitar que puedan acceder
a una educacion de calidad y que asegure su empoderamiento, desarrollo de su
competencia para la accidon en un entorno comunicativo, fisico y psicosocial, accesible

es todo un reto.

45



Afrontar el principal desafio educativo del alumnado Sordo, en estos momentos y
en un futuro préximo, pasard por desarrollar y aplicar estrategias en la escuela como
escuelas Bilingues-Biculturales para alumnado Sordo-oyente, que aunen de forma

innovadora los principios y valores comunes a todas ellas.

“Tan so6lo cuando dejemos de intentar hacer que los nifios sordos parezcan nifios
oyentes, seremos capaces de dejar de pensar en ellos en un sentido patolégico; es decir,
como si hubiera algo que estd mal en estos nifios. En su lugar, seremos capaces de ver
un grupo minoritario con una lengua minoritaria cuyos miembros son perfectamente
capaces de ser educados y de llegar a convertirse en elementos productivos para la
sociedad,” Marta Barnum (1984).

“Queé importa la sordera del oido cuando la mente oye; la verdadera sordera, la

incurable sordera es la de la mente” (Victor Hugo).
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31 JUSTIFICACION

La Lengua de Signos Espaficla (LSE) tiene hoy por hoy un espacio muy importante
en la vida publica y privada con, cada vez, mas usuarios, no sdlo cuando se refiere a su

uso como lengua sino también come objeto de conocimiento.

En la historia reciente encontramos acontecimientos realmente significativos que

han contribuido a elevar el estatus linglistico y social de la LSE.

La LSE se incluye en los proyectos educativos de cada vez mas centros escolares.
Aumenta asi la demanda por parte del alumnado sordo y de sus familias de contar con
una respuesta educativa que incluya la LSE, no solo como lengua de acceso al curriculo,

sino un area curricular mas.

En el Estado Espaiiol, durante mucho tiempo, la LSE estuveo relegada a un ambito
muy especifico: un uso comunicative entre las personas sordas del movimiento asociativo.
Sin embargo, desde finales de los afios setenta, su conocimiento y uso se ha ido
extendiendo a otros ambitos, generando una demanda formativa de LSE por las personas
oyentes que, ya sea por motives de parentesco, de prefesion o por simple interés,
mantienen relaciones con esta minoria sociocultural y linglistica gque es la Comunidad
Sorda.

En Espafia tenemos legislada desde el afio 2007 la Lengua de Signos como
Lengua co-oficial del territorio espaniol en la Ley 27/2007, de 23 de octubre, por la que se
reconocen las lenguas de signos espafiolas y se regulan los medios de apoyo a la
comunicacion oral de las personas sordas, con discapacidad auditiva y sordociegas al

igual que en la Comunidad Autonoma de Andalucia, la Ley 11/2011 de 5 de diciembre.

En nuestre caso, las sesiones de LSE surgen para dar respuesta a la necesidad de
intercambic comunicative entre los alumnes/as sordos del centre y el resto de

componentes de la comunidad educativa que les rodea.

En definitiva, se pretende realizar una introduccien a la Lengua de Signes
Espafiola, para que los alumnos y alumnas adguieran unos conocimientos basicos para
poder comunicar y entender mensajes sencillos adaptados a sus capacidades en Lengua

de Signos Espafiola.

Anexo I. Programa de intervencién en Lengua de Signos Espafiola 6° de Primaria.

3.2 OBJETIVOS GENERALES

?
2 Los objetivos que se quieren alcanzar de la ensefianza de la

4\%. LSE son:

- Conocer a las personas sordas y las dificultades que encusentran en su vida diaria.

- Sensibilizar a nuestras alumnas y alumnos de la existencia de iguales que se
encuentran con ciertas discapacidades.

- Respetar la diversidad y aceptarla.

- Descubrir la lengua de este colectivo.

- Satisfacer las necesidades de comunicacién entre sordos y oyentes. Facilitar
estrategias de comunicacion. Participar en situaciones comunicativas.

- Desarrollar las habilidades de comunicacién no verbal. Aprovechar al maximo los
recursos comunicativos no verbales (signos convencionales, expresiones faciales,
mimo-...} con el fin de hacerse entender sin utilizar la voz.

- Desarrollar la capacidad de comunicacion en Lengua de Signos Esparfiola. Conocer
vocabulario basico (saludos, dias de la semana, meses...).

- Disfrutar utilizando una lengua nueva.

- Ayudar a los alumnos/as a valorar a las personas sordas en una sociedad
mayoritariamente oyente y posibilitar un primer acercamiento a la realidad

socio-cultural y lingtistica de la comunidad sorda y su percepcion visual del mundo.

3.3 COMPETENCIAS BASICAS

Segun el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre por el que se establecen las
ensefianzas minimas de la Educacidn Primaria existen ocho competencias basicas,

establecidas por la Union Europea.

Es en el Anexo | del real decreto donde se fijan las competencias basicas que se
deberan adquirir en la ensefianza basica y a cuyo logro debera contribuir la educacion

primaria.
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La inclusién de las competencias basicas en el curriculum tiene varias finalidades.
En primer lugar, integrar los diferentes aprendizajes, tanto formales, incorporados a las
diferentes areas o matenales, como los informales y no formales. En segundo lugar,
permitir a los estudiantes integrar sus aprendizajes, ponerlos en relacion con disfintos
tipos de contenidos y contextos. Y, por Ultimo, orientar la ensefianza, al permitir identificar
los contenidos y los criterios de evaluacidén que tienen caracter imprescindible vy,
en general, inspirar las distintas decisiones relativas al proceso de ensefianza vy

de aprendizaje.

En las sesiones de LSE se pretende alcanzar una serie de competencias que les

ayudaran al alumno/a a desarrollar los contenidos que se van a fratar.

Para que las competencias basicas se lleven a cabo, se hace necesaria la
organizacion y el funcionamiento de los centros vy las aulas, la participacion del alumnado,
las normas de régimen interno, el uso de determinadas metodologias

recursos didacticos.

En esta programacidon de intervencion se desarrollaran las competencias

atendiendo a los diferentes contenidos.

- Competencia lingiiistica:

Esta es la competencia clave, fundamental para el desarrolle de esta
programacion, se trata de desarrollar la Lengua de Signos Espafiola. Por lo tanto, se
promueve, a través de las actividades, el dominio expresivo de la LSE. Los nifios/as
deben saber manejar el vocabulario relacionado con los temas.

Esta competencia se trabaja en todas las unidades ya que es un idioma, por tanto

medio de comunicacién ademas de intercambio entre sordos y oyentes.

- Competencia matematica:
En el caso de Ia unidad & del cuento “Buscando el 107, se proponen actividades
para contar y aprender vocabulario de signos-ndmeros; ademas de ver un cuento para

responder preguntas.

- Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico:

Esta competencia esta directamente unida, no solo al trabajo y desarrollo de las
demas competencias, sino también a las competencias social y ciudadana y a la de
aprender a aprender; cada una explicada posteriormente en su apartado, comentar que
las tres estan relacionadas respecto al mundo fisico que nos rodea como comunidad

educativa.
- Tratamiento de la informacién y competencia digital:

A través de los recursos usados, la mayeria digitales, esta competencia es, se
puede decir, un pilar tanto en el medio de ensefianza como en el de aprendizaje. Con la
pizarra digital, los recurso en linea o el uso de los subtitulos en casa a través del teletexto.
Se trata de buscar la mayor, mas facil y rapida accesibilidad para el aprendizaje, no solo

para LSE sino para cualquier materia.

- Competencia social y ciudadana:
Se desarrolla en cada unidad al estar en contacto alumnos/as y profesor. Ademas

de dar las claves para la interaccion con la comunidad sorda fuera de clase.

- Competencia cultural y artistica:
A través del villancico en Navidad y del cuento para fomentar en el alumnado una
participacién activa en la vida cultural del centro y de la ciudad, valorando la expresion y

comunicacion en diversos codigos artisticos asi como la creatividad, etc.

- Competencia para aprender a aprender:

Los estudiantes deben tener el interés de aprender, ser responsables y llevar a
cabo las actividades que se proponen en clase y para hacer en casa. Para ello, se
fomenta esta competencia a través de la motivacién y el despertar de una necesidad en el
aprendizaje de la Lengua de Signos, ya no solo para usar con sus compafieros/as sino

para entender el mundo que les rodea (). noticias Canal Sur 2).

- Autonomia e iniciativa personal:

Como maestros/as, debemos promover la autonemia de los estudiantes en el
aprendizaje, lo conseguimos con los contenidos propuestos. Un ejemplo clave cuando se
anima a los alumnos/as a responder preguntas de forma auténema o a participar en un

didlogo usando frases independientes que han aprendido antes.
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3.3.1 COMPETENCIAS GENERICAS QUE DEBE TENER EL DOCENTE:
Siempre se habla sobre las competencias que deben poseer los alumnos/as, pero
también hay que destacar las competencias que debe tener el maestro/a cuando se pone

al frente de una clase tratando de ensefiar un tema a sus alumnos/as.

* Flexibilidad:
Flexibilidad es la habilidad de adaptarse y trabajar eficazmente en distintas y
variadas situaciones y con personas o grupos de estas que sean diversos. El educador
trabaja con distintos grupos vy tiene que desarrollar su labor en diversos lugares, no limitar

la ensefianza al espacio delimitado del aula asignada.

« Basqueda de informacion:
Busqueda de informacion es tener la inquietud y la curiosidad constante por saber
mas cosas, heches o personas con tal de enniquecer el propio conocimiento. El docente
debe tener un interés continuo por ampliar conocimientos en esta matena y en las demas

disciplinas.

o Desarrollo de personas:
El desarrollo de personas implica un esfuerzo constante por mejorar el aprendizaje
o el desarrollo de los demas a partir de un apropiado analisis de sus necesidades. La
labor del docente consiste en promover y mejorar la conciencia del entorno que nos rodea

asi como de la sociedad en la que nos encontramos.

o Creatividad:
Consiste en darle un enfogue innovador a los temas a ensefiar, hacerlos mas
llamativos y motivadores. Esta habilidad es fundamental para el desarrollo y elaboracion

de los materiales didacticos.

« Planificacion y organizacion:
Es la capacidad para establecer eficientemente un orden apropiade de actuacion
personal o para terceros con el objetivo de alcanzar una meta. Esta habilidad es

necesaria para la planificacion de las actividades a realizar.

« Comunicacion oral/signada:

Capacidad para expresar ideas o heches claramente y de una manera persuasiva

para que los alumnes/as se convenzan de que tiene importancia lo que se les esta

explicando.

3.4 CONTENIDOS

Se entiende por contenidos no sdlo el aprendizaje de conceptos, hechos, datos,

etc. sino el conjunto de procedimientos, destrezas y habilidades y el sistema de actitudes,

valores y normas que regulan la vida en sociedad, con lo que se reconoce explicitamente

los fines sociales de la educacién. Los contenidos que se trabajaran son:

Conceptuales:

- Alfabeto dactilologico.

- Wocabulario relacionado con:

=N
=
s
=N
=N

=

Presentaciones, saludos y férmulas de cortesia.
Clase.

Calendario (dias de la semana, meses, estaciones...)
Familia.

Numeros.

MNavidad.

Procedimentales:

- Discriminacién de las letras del alfabeto dactilologico.

- Utilizacién de expresiones faciales para las frases interrogativas.

- Elaboracion de dialogos breves en parejas y en grupo.

- Utilizacién de las reglas sintacticas y gramaticales.

- Reconocimiento de los elementos estructurales de las frases ylo didlogos

signados.

Actitudinales:

- Interés por el aprendizaje por la Lengua de Signos Espafiola.

- Participacion activa en situaciones de comunicacion, respetando las normas

basicas que regulan la interaccion.

- Aprecio por la lengua de signos como instrumento para satisfacer las necesidades

de comunicacién entre personas sordas y oyentes.
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- Preacupacion por la claridad y orden de los signos.
- Participacion activa en juegos y actividades colectivas.
- Consideracion de la Lengua de Signos Espaficla como una lengua con el mismo

“status” que las demas dentro del espaiiol.

3.4.1 MATERIAS TRANSVERSALES

a) Lengua de Signos Espaficla.
La LSE tiene hoy por hoy un espacio muy importante en la vida publica y privada
de cada vez mas usuarios, no solo cuando se refiere a su uso como lengua sino también

como objeto de conocimiento.

b) Expresion Corporal aplicada a la LSE.
El estudio del lenguaje corporal abarca todos los movimientos del cuerpo humano.
Este aclara, confirma o niega los mensajes del lenguaje verbal, ya que mas del 50% de la

informacion procede del cuerpo de manera no verbal.
c) Comunidad Sorda.

Al final de cada sesién se introducen unos breves apuntes sobre la Comunidad

Sorda con el fin de propercionar datos que ayuden a conocer mejor a este colectivo.

3.5 METODOLOGIA

La metodologia hace referencia a COMO ensefiar. La educacién se entiende como
un proceso en el que la relacidn entre el docente y el alumnado hace posible un
aprendizaje significativo. El papel del profesor/a no es ofro que el de “facilitador”, se trata
de aportar a los estudiantes las herramientas necesarias para desarrollar conceptos y
competencias; sin olvidar el papel del profesor/a de animador, motivador, presentador v

evaluador del proceso ensefianza-aprendizaje.

Para adoptar una metodologia adecuada para que el proceso lleve a un

aprendizaje significativo, hay que tener en cuenta las siguientes onentaciones:

- El nivel de desarrollo de los estudiantes, haciendo hincapié en la madurez, asi
como sus conocimientos anteriores del tema.

- Facilitar situaciones de aprendizaje en el aula. En cada sesidn se ird explicando
este apartado en tanto que se desarrolla cada actividad.

- Estimular la participacion en clase.

- Adecuar las actividades preparadas para los alumnos/as al nivel o etapa educativa.

Por supuesto, no hay que olvidar la atencién individualizada para aquellas alumnas
y alumnos que asi lo requieran, proporcionandoles las herramientas adecuadas y que asi

estén totalmente integrados.

Esto son solo pautas para conseguir una metodologia que, sobre todo, tiene que
ser flexible, y para ello estara determinada por los objetivos a conseguir, a través de un
hilo conductor, que son los contenidos, y apoyados en unas actividades y en unos medios

y materiales.

Se plantea una metodologia principalmente participativa, con un enfoque
constructivista que se fundamenta, por tanto, en relacién a cuatro conceptos: educacion,

desarrollo, cultura y aprendizaje.

Son tres las ideas fundamentales de este enfoque:
1. El alumno/a es el responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje.
2. La actividad mental constructiva del alumno/a se aplica a contenidos ya
elaborados.
3. La ensefianza es un ajuste constante de la ayuda pedagodgica a los progresos,
dificultades,... que experimenta la alumnalo en la construccion de significados.

Ademas, tiene en cuenta la fransferencia de lo aprendido, es decir, que lo
aprendido en el aula se utilice en ofras situaciones nuevas, y la funcionalidad de lo
aprendido, es decir, en la medida en que los aprendizajes sean significativos, exigiendo

cada vez un mayor manejo de las destrezas mentales, su funcionalidad sera mayor.
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La accion educativa debe incidir en lo que Vygotsky llama “Zona de Desarrollo
Préximo™ que se establece viendo la diferencia entre lo que el alumno/a es capaz de
hacer y de aprender por si solo y lo que es capaz de hacer y aprender con el concurso de
otras personas, observandolas, imitandolas, siguiendo sus instrucciones o colaborando
con ellas. El desarrollo de este enfoque se aprecia en los principios psicopedagdgicos vy
didacticos.

La metodoleogia se fundamentara en dinamicas en la que se promueva y se
fomente:

» Participacion activa en pequefios didlogos y conservaciones, mostrando
comprension de oraciones interrogativas variadas mientras se comparten jusgos,
cuentos, etc.

+ Participacion activa en distintas situaciones de interaccién en contextos cotidianos,
en situaciones individuales (adulte-nifio/a) o pequefio grupo.

+ Los juegos interactives como motores de comunicacion.

+ Interés por compartir la atencion por adultos signantes cercanos asi como hacia los
objetos en situaciones de la vida cotidiana a través de la exploracion.

+ |Interés por participar en conversaciones en LSE para expresar hechos,

necesidades, deseos y sentimientos.

3.6 TEMPORALIZACION Y TEMARIO

Las sesiones se realizaran dos veces por semana (lunes y jueves) durante media

hora. El comienzo sera el 4 de noviembre y terminaran el 12 de diciembre.

NOVIEMBRE DICIEMBRE

L m MM J vV 5 D L MM J V S5 D

11 112 |13 | 14 | 15| 16 | 17 9 10 | 11| 12 | 13 | 14 | 15

18 |19 | 20 | 21 | 22 | 23 | 24 16 17 18 19 | 20 21 | 22

25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30 23024 | 25 26| 27T | 28| 29
30 | 3

TEMA 1: *{VAMOS A APRENDER LA LENGUA DE SIGNOS ESPANGLAI"
TEMA 2: "SALUDOS Y PRESENTACIONES".

TEMA 3: "LA CLASE".

TEMA 4: “"EL CALENDARIC™.

TEMA 5: "LA FAMILIA™.

TEMA 6: "BUSCANDO EL 10°.

TEMAT: “LA NAVIDAD".

3.7 ATENCION A LA DIVERSIDAD

La LOE, de 3 de mayo de 2006, establece la atencion a la diversidad como un
principio fundamental en la educacion primana, dedicando el Titulo Il de Equidad en la

Educacién al Alumnado con necesidad especifica de apoyo educativa.

La programacion en LSE se ha creade precisamente con el objetive de atender a
las necesidades comunicativas de un alumno sordo usuario de la lengua de signos de la
clase de sexto, por ello la LSE sirve como nexo o estrategia unificadora para la
comunicacion entre los alumnos/as sordos y oyentes; por lo tanto no puede estar limitada

a agquellos alumnos/as que no tengan ninguna discapacidad, sino todo lo contrario.
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El aprendizaje de esta lengua por parte de éstos ultimos se evaluara con
actividades de produccion y de comprension, pero en el caso de ser un alumno con
discapacidad auditiva, su presencia en clase se usa como recurso didactico al darle un rol
mas participativo y tomandole como gjemplo a la hora de realizar las clases, presentar las

actividades, etc. evitando sesiones sonoras y cambiandolas por sesiones visuales.

3.8 RECURSOS Y MATERIALES

Los recursos didacticos son un conjunto de elementos que facilitan la realizacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje, los cuales contribuyen a que los alumnos vy
alumnas logren el dominio de un conocimiento determinado, al proporcionarles

experiencias.

Tratandose de la Lengua de Signos, el principal instrumento como recurso es el
maestro signante en si, sus manos asi como la intérprete de LSE. Cuando se trata de
clases para oyentes, el primer recurso es la voz. Ademas, entre otros se pueden destacar:
cafion proyector, ordenador, internet, videos y DVD sobre LSE, fotocopias de vocabulario

y ejercicios, equipo de misica, camara de video. ..

3.9 EVALUACION

3.9.1 LOS CRITERIOS DE EVALUACION

Se tiene en cuenta una serie de indicadores para ver si el alumno/a logra los

objetivos propuestos:

Realizacién de signos.

Realizacion de expresiones faciales.
Estructuracion de frases y didlogos.
Disfrute del uso de esta lengua.
Aprovechamiento que hace de la misma.

Conocimiento que se adquiere sobre la Comunidad Sorda.

3.9.2 PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS

Para recoger informacion acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje y asi

poder evaluar:

La observacion por parte del profesor/a: Sera llevada a cabo a lo largo de todas las
sesiones con el grupo, en cada actividad (valorando la participacion, reflexion,..).
Las producciones del alumnado: Se tendran en cuenta todas aquellas realizaciones
por parte del alumnofa.

Las sesiones escritas mediante realizacion de ejercicios diarios.

La evaluacidn de los contenidos, procedimientos vy actitudes estara basada en los

criterios, sera global y continua.

La evaluacién sera realizada por observacion utilizando el siguiente instrumento,

plantilla de evaluacién con ribrica:
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CRITERIOS DE EVALUACION
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ALUMNOS/AS

EL ALUMNOJA
Ninguno

=Bajo
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M.A.=Muy alto
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3.9.3 EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

La evaluacion afecta no solo a los procesos de aprendizaje del
alumnado sino también al resto de elementos implicados en el proceso de
ensefianza, al profesor/a y al mismo disefio curmicular, evaluando los objetivos,
contenidos, competencias basicas, metodologia, recursos organizativos y
materiales, y el propio sistema de evaluacion. En este sentido, a los datos
aportados por la evaluacion continua de los alumnos y alumnas, parece
conveniente incorporar informacidn sobre la idorneidad de los distintos

componentes de la programacion.

La investigacion en evaluacion educativa y evaluacion de programas, ha
optado en las Gltimas décadas por enfoques globales e integradores orientados
a la mejora, que avalan la necesidad de evaluar tanto el producto como la
planificacion del programa, su aplicacion e impacto (Scriven, 1973; Stufflebeam
v Shinkfield, 1987; Pérez Juste, 1995, 2006; Bausela, 2003; Tejada, 2004;
Rebaolloso et al, 2008; Pérez Llantada et al, 2009).

Desde una perspectiva amplia, la evaluacion de la propia programacion

podria presentar tres momentos diferenciados.

El primero de ellos nos invita, tras su planificacion y previamente a su
desarrollo y aplicacién en unidades o proyectos de trabajo, a examinar la
inclusion, idoneidad y pertinencia de todos los elementos curriculares

prescriptivos.

El segqundo momento alude a la reonentacion continua que la aplicacion
en el aula de la programacién, puede aportar sobre los procesos de
implementacion. Instrumentos de ewvaluacién como el cuaderno o diario del
profesorfa y el registro anecddtico, aportaran consideraciones, juicios,
sugerencias..., que luego seran objeto de una mas profunda reflexion al final
del procesc evaluador. Las opiniones del alumnade a ftravés de sus
autoevaluaciones o las puestas en comin son también una referencia
importante para una valoracion mas participativa y compartida del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Un ejemplo de esto es que al final de la intervencién se realiza una
autoevaluacion mediante una rdbrica que nos llevara a entender el propio

proceso de evaluacion del docente.

Nombre y apellidos:

Observa la leyenda y completa la siguiente tabla:

—~ A 77 Wl P e,
\ £ W N
(T @ (% (&ls
/ \ J -
\-ﬂ N - ;
“,'5:’! - “Mmmm, asi asi...” “No...”

X/ (\.'/aé v

"

cHe participado en
las actividades de

clase?

2He comprendido lo
que se ha dado?

cMe ha interesado

lo que he

aprendido?

Por Gltimo, sera al final del proceso, tras la aplicacion real de la
programacion, cuando haya una perspectiva global que se completara con los
resultados de la evaluacion del aprendizaje del alumnado. Asi como una
autoevaluacion, teniendo en cuenta estos dos apartados anteriores, del

profesor/a.

La conjuncién de los tres momentos genera informacion fiable y valida
suficiente para emitir juicios de valor que den soporte a la funcién formativa de
la evaluacion y permitan reconducir, tomar decisiones y mejorar las
programaciones, sus procesos de aplicacion y los resultados de su puesta en
marcha.
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Anexo 1. Programa de intervencion en Matematicas 3° Primaria.

3.1 INTRODUCCION: EDUCACION MATEMATICA

La educacién matematica debe procurar una formacion especifica que
suponga un aprendizaje relevante, significativo y Otil para la vida. Debe servir
para que los alumnosfas adquieran confianza en su propio pensamiento,
mejoren la capacidad de resolver problemas matematicos, aprendan a razonar
y comunicar matematicaments y adquieran un dominio del lenguaje, los
conocimientos, las destrezas, técnicas y procedimientos matematicos como

parte de la cultura universal.

El objetivo principal de la educacion matematica es conseguir un nivel
elevado de alfabetizacion matematica: capacidad para analizar, razonar, utilizar

y hacer matematicas en situaciones reales.
La alfabetizacion matematica se consigue mediante el desarrollo dptimo
y equilibrado de las competencias basicas y matematicas especificas -
formacion y capacidades necesarias para el uso funcional eficiente del
conocimiento matematico-. Para ello se han de alcanzar objetivos tales como:
- Utilizar el conocimiento matematico para comprender, valorar y producir
informaciones y mensajes sobre hechos y situaciones de la vida

cotidiana.

- Reconocer situaciones en su medio natural para cuya comprension se

requieren operaciones de calculo, formularlas y resolverlas.
- Elaborar estrategias y aplicarlas en la resolucion de problemas sencillos.
- Describir el mundo que nos rodea.

- Apreciar el papel de las matematicas en la vida cotidiana.

Con esta unidad didactica, trabajando los tipos de lineas, rectas y
angulos, se pretende conseguir dichos objetivos generales y los propios de la

unidad que se detallan mas adelante.

Atendiendo al concepte de Bi-linglismo vy Bi-culturalidad (BI-Bl) se
trabaja en esta unidad didactica objetivos de la Lengua de Signos Espariola
(LSE) va que se cuenta con un profesor en practicas sordo vy perteneciente a la

comunidad sorda.

La LSE estad incluida en el proyecto educative del CEIP Tartessos
atendiendo a las necesidades de dos alumnos sordos. En definitiva, se
pretende realizar una introduccion a la Lengua de Signos Espaiicla a través de
un vocabulario especifico del tema de nuestra U.D., para que los alumnos vy
alumnas adquieran unos conocimientos basicos para poder comunicar y
entender mensajes sencillos adaptados a sus capacidades en Lengua de

Signos Espariola.

3.2INICIACION DE LA UNIDAD DIDACTICA:
“RECTAS Y ANGULOS”

El contenido general en esta unidad didactica sera seguin viene en el
Boletin oficial de la Junta de Andalucia para el ambito educativo y mas

concretamente en el area de matematicas.

El estudio de la geometria se justifica porque asi viene reflejado en el
siguiente documento:

REAL DECRETO 1513/2006, de 7 de Diciembre, por el que se
establecen las ensefianzas minimas de la Educacion Primarnia. Orden de 10 de
Agosto de 2007, por la que se desarrolla el Curricule correspondiente a la

Educacion Primaria en Andalucia.

La unidad didactica va dingida al Tercer curso de Segundo Ciclo de

Educacion Primaria con un nivel de dificultad progresivo de las actividades.
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Tener conocimientos sobre geometria es importante tanto a nivel escolar
como en su aplicacion en la vida. Su aprendizaje requiere pensar, visualizar,
hacer y clasificar formas y estructuras geométricas. Dentro del mundo en que
vivimos estamos en continua relacion con estas formas, por ejemplo: las vias

del tren.

Al terminar estas clases de nuestra unidad didactica el alumno/a tiene
gue ser capaz de distinguir los tipos de lineas, rectas, elementos del angulo y
sus tipos. Ademas de haber reforzado de forma natural, adecuada a los
problemas de la U.D., las multiplicaciones y la estimacion ya que se utilizaran

como medios en la resolucion de los mismos.

También es esencial asignar un papel importante a la parte manipulativa
a través del uso de materiales alternativos y de la actividad personal utilizando
elementos de la vida cotidiana como el metro articulado o el abanico para llegar

a interiorizar conceptos claves como por ejemplo |a orientacion en un plano.

3.3 FUNDAMENTACION TEORICA

El lenguaje es el instrumento fundamental de la comunicacién y el
dominio de las habilidades linglisticas permite expresar y compartir o que se
aprende. En la medida en que el alumnado comparte y contrasta sus
conocimientos, sus opiniones y dudas con otras personas, tiene mas
posibilidades de comprender y de interpretar como es la sociedad en la que
viven, y es por ello que nuestra estrategia se centra en el trabajo cooperativo.
Teniendo en cuenta y haciendo uso, no solo del lenguaje oral, sino también en
esta U.D. de la LSE.

En esta U.D. se crean situaciones didacticas adecuadas para facilitar la
comprension de los hechos tratados y se predispone al alumnado a pensar y
construir su propio conecimiento, a fomentar su curiosidad y su capacidad de
buscar soluciones alternativas y originales. A través de la metodologia

empleada en esta U.D. se analizan situaciones de manera contextualizada vy

conectada con la realidad del alumnado y de sus intereses, siempre partiendo

de sus conocimientos previos y a la vez reforzandolos.

Todo ello va enfocado, en este caso, al pensamiento matematico y al
tema en el gue se insertan los contenidos que he trabajade: Rectas y angulos.
Por ello, el lenguaje tanto oral como signado es matematico, basicamente

referido a la geometria.

De todos los blogues tematicos que se estudian en Educacidn Primaria,
la geometria es la que mayer posibilidad ofrece a la hora de experimentar con
materiales manipulativos, permitiendo al alumnado familiarizarse con todo un
mundo de formas, figuras y movimientos sobre los que asentar postenormente
los modelos abstractos correspondiente al nivel 2 de Deduccidn Informal,
segun Van Hiele. Con esta U.D. en la asignatura de matematicas para tercer
curso de primaria se desarrollaran los niveles 0 y 1, Visualizacion y Analisis
respectivamente, en lo que se llama la evolucion del razonamiento geométrico

de Van Hiele, a quienes me refiero principalmente como soporte tedrico.

Segun los Van Hiele, los aprendizajes de la geometria no van enlazados
a la edad, sino que nos plantean a los docentes la dificultad de que solo
alcanzando un nivel, se puede llegar al siguiente. En la asignatura de
matematicas queda demostrado ya que si no saben por ejemplo sumar,

tampoco pueden multiplicar.

En el tema de esta U.D. Rectas y angulos se recurre al nivel 0 sobre
todo, a través de la visualizacion los alumnos/as conocen conceptos basicos
como linea, recta, tipos de linea o angules. Conciben su apanencia y su forma,
distinguen sus compenentes; describen su apariencia a través de objetos
reales -angulo recto-folio-. Posteriormente se alcanza el nivel 1 de Analisis ya
que con la evaluacion los alumnos/as demuestran haber comprendido las
propiedades de los objetos dibujando en nuestro caso, angulos a partir de
definiciones, distinguiendo en planos las figuras tedricas y clasificandolas por

tipos.
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3.4 OBJETIVOS

Los objetives que se pretende alcanzar con la ensefianza de esta U.D. son:
- Distinguir y dibujar distintos tipos de lineas.
- Diferenciar entre rectas paralelas y rectas secantes.
- Reconocer un angulo e identificar sus elementos.
- Diferenciar entre los distintos tipos de angulos.
- Elegir por estimacién la solucién de un problema y comprobarla.
- Restar mentalmente nimeros de dos cifras sin llevadas.
- Restar mentalmente numeros de tres cifras sin llevadas.
- Restar mentalmente a un nimero de tres cifras otro de dos cifras sin
llevadas.

- Reconocer los signos especificos de LSE.

3.5 COMPETENCIAS BASICAS

Segun el Real Decreto 151372006, de 7 de diciembre por el que se
establecen las ensefanzas mimimas de la Educacion Primaria existen ocho

competencias basicas, establecidas por la Unién Europea.

Es en el Anexo | del real decreto donde se fijan las competencias
basicas que se deberan adquirir en la ensefianza basica y a cuyo logro debera

contribuir la educacién primaria.

La inclusion de las competencias basicas en el curriculum tiene varias
finalidades. En prnimer lugar, integrar los diferentes aprendizajes, tanto
formales, incorporados a las diferentes areas o materiales, como los informales
y no formales. En segundo lugar, permitir a los estudiantes integrar sus
aprendizajes, ponerlos en relacion con distintos tipos de contenidos y
contextos. ¥, por dMimo, onentar la ensefianza, al permitir identificar los
contenidos y los criterios de evaluacion que tienen caracter imprescindible v,
en general, inspirar las distintas decisiones relativas al proceso de ensefianza y

de aprendizaje.

En la U.D. Rectas y angulos se pretende alcanzar una sere de
competencias que ayudaran al alumnofa a desarrollar los contenidos que se

wan a tratar.

Para que las competencias basicas se lleven a cabo, se hace necesara
la organizacion y el funcionamiento de los centros y las aulas, la participacion
del alumnado, las normas de régimen intemo, el uso de determinadas

metodologias y recursos didacticos.

En esta programacion de intervencién se desarrollaran las competencias

atendiendo a los diferentes contenidos.

- Conoce y utiliza correctamente el lenguaje oral y

Comunicacion ) _ .
signade relacionado con las lineas, rectas y los

lingliistica
(C.B.A)

angulos.

- Distingue un recorndo utilizando los distintos tipos
de lineas.

- Identifica distintos tipos de lineas en contextos
reales.

- Distingue entre rectas paralelas y secantes en un
entorno cotidiano.

Matematica - Distingue los diferentes tipos de recta en un

(C.B.2) plano.
- Identifica un angulo y sus elementos en
situaciones cotidianas.

- Distingue distintos tipos de angulos en &l entorno
escalar.

- Resuelve problemas de la vida cotidiana eligiendo
por estimacion la solucion mas adecuada.
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Conocimiento e
interaccion con el

mundo fisico
(C.B.3)

- Reconoce el camino mas corto orientandose con
un plano.

- Identifica a través de situaciones reales los
distintos tipos de lineas.

- Identifica y concluye las mejores soluciones a
través de la estimacién para problemas de la vida

cotidiana.

Autonomia e - Litiliza habilidades para representar angulos con

objetos cotidianos.

iniciativa ] ) )
- Decide qué soluciones se adaptan mejor a sus
personal . )
necesidades con respecto a lo que se le pide en un
(C.B.8)

prablema.

Tratamiento de la
informacién y

- Expresa de forma esquematica todo lo aprendido
en la unidad.

- Reflexiona e identifica conceptos a través de

competencia
L proyecciones en la pizarra digital.
digital (c.6.4)
Social y - Fomenta el trabajo en equipo realizando
ciudadana problemas en grupo y debatiendo sobre los
(C.B.5) resultados.
- Hace dibujos de los contenidos aprendidos sobre
Cultural y ) .
lineas, rectas o angulos.
artistica
(C.B.6) i ) .
- Usa diferente colores para diferenciar conceptos.
- Utiliza los conocimientos de otras personas para
adquirir los suyos propios.
- Utiliza matenal escolar para distinguir los distintos
Aprender a tipos de angulos.
aprender )
P - Desarrolla estrategias de calculo mental y
(C.B.T) estimacién para aplicarlas en situaciones

problematicas.

- Emplea técnicas de memorizacion de lo
aprendido en la unidad para realizar un resumen
de la misma.

3.5.1 COMPETENCIAS GENERICAS QUE DEBE TENER EL DOCENTE:
Siempre se habla sobre las competencias que deben poseer los

alumnos/as, pero también hay que destacar las competencias que debe tener

el maestro/a cuando se pone al frente de una clase tratando de ensefiar un

tema a sus alumnos/as.

+ Flexibilidad:

Flexibilidad es la habilidad de adaptarse y trabajar eficazmente en
distintas y variadas situaciones y con personas o grupos de estas que sean
diversos. El educador trabaja con distintos grupos y fiene que desarrollar su
labor en diversos lugares, no limitar la ensefianza al espacio delimitado del aula

asignada.

+« Busqueda de informacion:
Busqueda de informacion es tener la inquietud y la curiosidad constante
por saber mas cosas, hechos o personas con fal de enriguecer el propio
conocimiento. El docente debe tener un interés continuo por ampliar

conocimientos en esta materia y en las demas disciplinas.

s Desarrollo de personas:

El desarrollo de personas implica un esfuerzo constante por mejorar el
aprendizaje o el desarrollo de los demas a partir de un apropiado andlisis de
sus necesidades. La labor del docente consiste en promover y mejorar la
conciencia del entorno que nos rodea asi como de la sociedad en la que nos

encontramos.
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+ Creatividad:
Consiste en darle un enfoque innovador a los temas a ensefiar, hacerlos
mas llamativos y motivadores. Esta habilidad es fundamental para el desarrollo

y elaboracién de los materiales didacticos.

+ Planificacion y organizacion:
Es la capacidad para establecer eficientemente un orden apropiado de
actuacion personal o para terceros con el objetivo de alcanzar una meta. Esta

habilidad es necesaria para la planificacién de las actividades a realizar.

+ Comunicacion orallsignada:
Capacidad para expresar ideas o hechos claramente y de una manera
persuasiva para que los alumnos/as se convenzan de que tiene importancia lo

que se les esta explicando.

3.6 CONTENIDOS

Los contenidos son los medios que utilizamos para alcanzar las

capacidades y los objetivos.

El bloque de contenidos presenta al docente la informacion relativa a los

temas que debe trabajar durante la etapa, organizados en conjuntos

denominados unidades didacticas. La U.D. Rectas y angulos dara cobertura a

los siguientes contenidos:

CONTENIDOS

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

-Lalinea y la recta.

- Las rectas paralelas, las s=cantes. Las
rectas perpendiculares.

- El anguio y sus elementos.

- Clases de angulos: recto, agudo y
obtuso.

- Caleulo y estimacion.

- Signos matematicos de LSE.

- Identficacson y trazado de lineas y rectas.
- Reconocimiento y frazade de recias paralelas y secantes, asi como
perpendiculares.

- Reconocimients y trazado de angulos & identificacian de sus
elementos.

- Reconocimiento y elasficacion de angulos rectos, agudes y obtusos.

- Eleccidn por estimacion de |a solucidn de un problema y
comprobacian.

- Resta mental de nbmero de dos cifras sin llevadas.
- Resta mental de nlmeros de tres ciftas sin llevadas.

- Resta mental de un nimero de tres cfras menos ofro de dos ofras
sin llevadas.

- ldentFicar y reconocer kos signos en LSE.

- Cuidado de bos instrumentos. de dibujo y
medida -regla y cartabon-.

- Precision en el uso de instrumentos de
dibujo.

- Curiosidad por la identificacion de fineas,
rectas y angulos en elementos del
entomda.

- Valoracion de k3 necesidad de conocer
los distintos tipos de lineas., rectas y
angulos.

- Gusto por la presentacion de dates de
forma ordenada, clara y impia.

- Waloracion y uso de la LSE.

3.7 METODOLOGIA

La metodologia hace referencia a COMO ensefiar. La educacién se
entiende como un procese en el que la relacion entre el docente y el alumnado
hace posible un aprendizaje significativo. El papel del profesor/a no es otre que
el de “facilitador”, aportaremos a los estudiantes las herramientas necesanas
para desarrollar conceptos y competencias. Al mismo tiempo, no debemos
olvidar el papel del profescr/a de animador, metivador, presentador y evaluador

del proceso ensefianza-aprendizaje.

Para llevar una metodologia adecuada para que el proceso lleve a un

aprendizaje significativo, tendremos en cuenta las siguientes orientaciones:

- El nivel de desarrollo de los estudiantes, haciendo hincapié en la
madurez, asi como sus conocimientos anteriores del tema

-multiplicaciones, sumas, restas-.

- Facilitar situaciones de aprendizaje en el aula a través de objetos
cotidianos como planos o abanicos.

- Estimular la participacién en clase a través de la pizarra digital, pizarra,
objetos cotidianos e instrumentos de medida como el metro articulado, la

regla y el cartabon.

- Adecuar las actividades preparadas para los alumnos/as al nivel o etapa
educativa.

Un aspecto a tener en cuenta tratande el apartade de metodolegia es
que ésta ha de ser ecléctica. Tendremos que basarnos en diferentes aspectos
de forma flexible y teniendo en cuenta a la hora de evaluar, no solo los
conceptos sino también las actitudes, los procedimientos, el entorno, la cultura,
la sociedad, etc. Para ello presentaremos actividades basadas en la
observacion, reflexion o la investigacién para fomentar su autonomia. Por tanto,

el tipo de actividades serd, en el caso de nuestra U.D. progresivas vy
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cooperativas -entre alumnado y de alumnosfas a profesor; siempre
concluyendo en la evaluacién de la actividad por el docente-. De acuerdo con el
planteamiento tedrico de los Van Hiele han de ser asi para reforzar los
contenidos previos y avanzar con los nuevos conceptos. Actividades visuales
para el nivel 0 y de analisis para el nivel 1. El desarrollo de la U.D. se lleva a
cabo a través de tareas individuales -en clase para puesta en comin y en casa-

que, posteriormente, se analizan y evalian en clase.

Por supuesto no hay que olvidar la atencion individualizada para
aquellas alumnas y alumnos que asi lo requieran proporcionandoles las
herramientas adecuadas y asi estén totalmente integrados. Las actividades

seran dinamizadoras y dindamicas, asi como activas y motivadoras.

Por dltimo, mencionar la importancia metodolégica que tienen y aportan
los centros TIC ya que a través del uso de las nuevas tecnologias -Internet
sobre todo- tendremos acceso a mucha informacion y herramientas para
desarrollar el aprendizaje. Al mismo tiempo actuara como una formula para que
los alumnos y alumnas se motiven y recapaciten sobre la importancia de
determinados temas en nuestra sociedad.

Esto son solo pautas para conseguir una metodologia que, sobre todo,
tiene que ser flexible, y para ello estara orientada por los objetivos a conseguir,
a través de un hilo conductor, que son los contenidos y apoyados en unas

actividades y en unos medios y materiales.

3.8 MATERIALES Y RECURSOS

Los materiales y recursos didacticos son un conjunto de elementos que
facilitan la realizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje, los cuales
contribuyen a que los alumnos y alumnas legren el dominio de un conocimiento

determinade, al proporcionarles experiencias.

Incluyen:
s Cafion proyector. + PowerPoint elaborado por el
» Pizarra digital. maestra.
s Ordenador. + Regla.
* Internet. » Cartabdn.
+ Fotocopias de apuntes y + Metro articulado.
fichas. » Abanicos.
« Libro de texto y guias » Cuerdas.
didacticas (Propuesta didactica. « Mobiliario del aula.

Matematicas. 3° de Primaria.
Ed. Edelvives).

3.9 ATENCION A LA DIVERSIDAD

La LOE, de 3 de mayo de 2006, establece la atencidn a la diversidad
como un principio fundamental en la educacion primaria, dedicando el Titulo 1l
de Equidad en la Educacion al Alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo.

En esta UD. se ha tenido en cuenta estas diferencias para intentar
lograr un maximo desarrollo en cada nifio/a. En este caso en esta clase hay
dos alumnos sordos, pero a pesar de ello la programacién de matematicas en
LSE no se ha creado exclusivamente con el objetive de atender a las
necesidades comunicativas de estos alumnos en particular puesto gque ninguno
de ellos es usuario de la lengua de signos. Lo que se pretende es utilizar |a
LSE como nexo o estrategia unificadora para la comunicacidon entre los
alumnosfas sordos, oyentes asi como para el maestro sordo que si domina la
lengua de signos; por lo tanto no puede estar limitada a aquellos alumnos/as
gue ne tengan ninguna discapacidad, sine todo lo contrario, en este caso seria

un recurso facilitader para la compransion de |la unidad didactica.
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3.10 EVALUACION

3.10.1 LOS CRITERIOS DE EVALUACION

Se tiene en cuenta una serie de indicadores para ver si el alumno/a logra

los objetivos propuestos:

Diferencia y traza distintos tipos de lineas.

Distingue los distintos tipes de rectas: paralelas y secantes.

Sefiala correctamente los elementos de un angulo.

Reconoce e identifica entre angulo recto, agudo y obtuso.

Elige por estimacion la solucién de un problema y la comprueba.

Utiliza estrategias de calcule mental para restar nimeros de dos cifras
sin llevadas.

Utiliza estrategias de calculo mental para restar nimeros de tres cifras
sin llevadas.

Utiliza estrategias de calculo mental para restar a un nidmero de tres
cifras otro de dos cifras sin llevadas.

Reconoce cada signo de LSE vy lo identifica en lengua escrita.

3.10.2 PROCEDIMIENTOS E INSTRUMENTOS

Para recoger informacion acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje

y asi poder evaluar:

La observacién por parte del profesorfa: Sera llevada a cabo a lo largo
de todas las sesiones con el grupo, en cada actividad -valorando la

participacion, reflexion-.

Las producciones del alumnado: se tendran en cuenta todas aquellas
realizaciones por parte del alumno/a.

Las fichas de consolidacion de cada parte del tema como ejercicios

diarios.

Prueba final escrita para demostrar los conocimientos adquiridos. En

dicha prueba se pretende demostrar que los alumnos/as han alcanzado

los criterios de evaluacién mencionados anteriormente asi como las
competencias relacionadas. En el anexo(2.3) se puede ver las preguntas

del examen. A continuacién se muestra una tabla donde se reflejan los

criterios y competencias con los que se relaciona cada pregunta:

Preguntas Criterios Competencias
- Identifica distintos tipes de lineas en
1 - Diferencia y traza distintos ipos de | contextos reales -avion, barco,
lineas. camion, sefial y cametera- CB.2
- Usa diferentes colores para
diferenciar conceptos. C_.B. &
- Distingue los distintos tipos de - Distingue entre rectas paralelas vy
7 rectas: paralelas y sscantes secantes. CB.2
- Usa diferentes colores para
diferenciar conceptos. CB._ 6
- Senala corectamente los - Expresa de forma esguematica lo
3 elementos de un angulo. aprendide en la unidad. C.B_ 4
- Identifica un angulo y sus
elementos. CB. 2
- Utiliza estrategias de calculo mental
para restar numeros de dos cifras sin
lievadas. -CB.2
- Utiliza estrategias de calculo mental | - Desamolla estrategias de calculo
para restar nimeros de tres cifras sin | mental para aplicarlas en situaciones
4 llevadas. problematicas. C.B. T
- Utiliza estrategias de calculo mental
para restar nimeros a un nimero de
tres cifras ofro de dos cifras sin
lievadas.
- Resuelve problemas de la vida
- Elige por estimacion la solucion de | cotidiana eligiendo por estimacion la
5 un problema y la comprueba. solucion mas adecuada. CB. 2
- Desamolla estrategias de estimacion
para aplicarlas en situaciones
problematicas. C.B. 7
- Diferencia y traza distintos ipos de | - Identifica diztintos tipos de lineas.
lineas. CB. 2
6 - Distingue distintos tipos de angulos.
- Reconoce e identifica entre angulo | C.B. 2
recto, agudo y obtuso. - Usa diferentes colores para
diferenciar conceptos. CB._ 6
- Reconoce cada signo de LSE y lo - Conoce correctaments el lenguaje
7 identifica en lengua escrita. signado. CB_ 1
- Distingue los diferentes tipos de
- Reconoce e identifica entre angule | rectas en un plano. CB. 2
8 recto, agudo v obtuso. - Distingue diztintos tipos de angulos.
CB.2
- Usa diferentes colores para
diferenciar conceplos. CB. &
9 - Saber las tablas de multiplicar. -C.B.2

C.B. Competencia Basica.

Resultado final de evaluacion teniendo en cuenta la siguiente ribrica:
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N° orden

ALUMNO/A

Ficha 1
(5%)

Ficha 2
(5%

Ficha 3
(5%)

Ficha 4
(5%)

Problemas de
estimacion
(5%)

Participacion
(15%)

Examen
(60%)

Resultado
NOTA

=11 1= R E R R B
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La evaluacion de los contenidos, procedimientos y actitudes estara

basada en los criterios, sera global y continua.

3.10.3 EVALUACION DE LA PRACTICA DOCENTE

La evaluacion afecta no solo a los procesos de aprendizaje del
alumnado sino también al resto de elementos implicados en el proceso de
ensefianza, al profesor/a y al mismo disefio curricular, evaluando los objetivos,
contenidos, competencias basicas, metodologia, recursos organizatives y
materiales, y el propio sistema de evaluacion. En este sentido, a los datos
aportados por la evaluacidn continua de los alumnos y alumnas, parece
conveniente incorporar informacion sobre la idoneidad de los distintos

componentes de la programacion.

La investigacion en evaluacién educativa y evaluacion de programas, ha
optado en las dltimas décadas por enfoques globales e integradores orientados
a la mejora, que avalan la necesidad de evaluar tanto el producto como la
planificacién del programa, su aplicacion e impacto (Scriven, 1973; Stufflebeam
y Shinkfield, 1987, Pérez Juste, 1995, 2006; Bausela, 2003; Tejada, 2004;
Rebolloso et al, 2008; Pérez Llantada et al, 2009).

Desde una perspectiva amplia, la evaluacion de la propia programacion

podria presentar tres momentos diferenciados.

El primero de ellos nos invita, tras su planificacion y previamente a su
desarrollo y aplicacion en unidades o proyectos de trabajo, a examinar la
inclusion, idoneidad y pertinencia de todos los elementos curriculares

prescriptivos.

El sequndo momento alude a la recrientacion continua que la aplicacién
en el aula de la programacion, puede aportar sobre los procesos de
implementacion. Instrumentos de evaluacién como el cuaderno o diano dal
profesorfa vy el registro anecdético, aportaran consideraciones, juicios,
sugerencias..., que luego seran objeto de una mas profunda reflexion al final
del proceso evaluador. Las opiniones del alumnado a través de sus

autoevaluaciones o las puestas en comin son también una referencia

importante para una valoracion mas participativa y compartida del proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Un ejemplo de esto es que al final de la intervencion se realiza una
autoevaluacion mediante una ribrica que nos llevara a entender el propio

proceso de evaluacion del docente.

MNomére y apeliides:

Observa la lewenda yv completa la sigulente tablar
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sHe participade en
lag acbividades de
clase?

shde comprendido lo

e se ha dado?

i/Me ha interesade

lo que khe

apreadida?

Por dltime, sera al final del proceso, tras la aplicacion real de la
pregramacion, cuando haya una perspectiva global que se completara con los
resultados de la evaluacion del aprendizaje del alumnado. Asi como una
autoevaluacion, teniendo en cuenta estos dos apartades anteriores, del

profesor/a.

La conjuncién de los tres momentos genera informacion fiable y valida
suficiente para emitir juicios de valor que den soporte a la funcién formativa de
la evaluacion vy permitan reconducir, tomar decisiones y mejorar las
pregramacionss, sus procesos de aplicacion y los resultados de su puesta en

marcha.
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